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บทท่ี 1 
 

บทนํา 

   

ภูมิหลัง 
 

 ในสภาพสังคมปจจุบัน   วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ไดเขามามีบทบาทตอการดําเนนิ
ชีวิตของมนุษยมากขึ้น ไมวาจะเปนดานการติดตอส่ือสาร  การจราจรขนสง  การพัฒนาดาน
เศรษฐกิจและการจัดการศกึษา  นอกจากนีว้ิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ยังมีสวนชวยในการ 
แกปญหาตางๆที่มีมากมายในสังคม  จึงเหน็ไดวา  ถาประเทศใดเปนผูนําทางดานวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยีประเทศนัน้ยอมไดเปรียบกวาประเทศอื่น อยางไรก็ตาม การที่ประเทศใดจะสามารถ
พัฒนาทางดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไดนั้น ประเทศนั้นตองมีการพัฒนาทางดานคณิตศาสตร
แลวเปนอยางดี      เพราะความรูทางคณิตศาสตรเปนความรูพื้นฐานที่สําคัญ  และเปนเครื่องมือที่
มนุษยจะนําไปใชในการพฒันาความรูทางดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีใหเจริญกาวหนา  
(ปานทอง กุลนาถศิริ. 2543:15)  คณิตศาสตรเปนเครื่องมือสําคัญในการพัฒนาความคิดของมนุษย  
ทําใหมนษุยมคีวามคิดสรางสรรค  คิดอยางมีเหตุผล  เปนระบบระเบยีบ   มีแบบแผน  สามารถ
วิเคราะหปญหาและสถานการณไดอยางถี่ถวนรอบคอบ  ทําใหสามารถคาดการณ  วางแผน   
ตัดสินใจและแกปญหาไดอยางถูกตองเหมาะสม  นอกจากนี้คณิตศาสตรยังเปนเครือ่งมือใน
การศึกษาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  ตลอดจนศาสตรอ่ืนๆที่เกี่ยวของ คณิตศาสตรจึงมีประโยชน
ตอการดํารงชีวิตและชวยพฒันาคุณภาพชวีิตใหดีขึ้น (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี.2544 ก :1) คณิตศาสตรมีความถูกตองเที่ยงตรง คงเสนคงวา มีระเบียบแบบแผนเปนเหตุ
เปนผล และมคีวามสมบูรณในตัวเอง  เปนทั้งศาสตรและศิลปที่ศึกษาเกีย่วกับแบบรูปและ
ความสัมพันธเพื่อใหไดขอสรุปและนําไปใชประโยชน  มีลักษณะเปนภาษาสากลทีทุ่กคนเขาใจ
ตรงกันในการสื่อสาร ส่ือความหมาย และถายทอดความรูระหวางศาสตรตางๆ(กรมวิชาการ. 2545: 
2)   คณิตศาสตรเปนวิชาที่สําคัญวิชาหนึ่งที่เกี่ยวกับความคิด  ชวยใหคนเปนผูที่มีเหตผุล เปนคนใฝรู  
ตลอดจนพยายามคิดสิ่งที่แปลกและใหม  จึงเปนรากฐานแหงความเจริญของเทคโนโลยีดานตางๆ  
(ยุพนิ พิพิธกุล. 2546 :1)   

หลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน  พุทธศักราช 2544  เปนหลักสูตรแกนกลางของประเทศ 
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ที่มีจุดประสงคที่จะพัฒนาคณุภาพของผูเรียนใหเปนคนดี  มีปญญา  มีคุณภาพชวีิต รวมทั้งมีขีด
ความสามารถในการแขงขนัโดยเฉพาะอยางยิ่งการเพิ่มศกัยภาพของผูเรียนใหสูงขึ้น  สามารถ 
ดํารงชีวิตอยางมีความสุขไดบนพื้นฐานของความเปนไทยและความเปนสากล   มีความสามารถ 
ในการประกอบอาชีพหรือศึกษาตอ  ตามความถนัดและความสามารถของแตละบุคคล 
(กระทรวงศึกษาธิการ. 2544 : คํานํา) มีความมุงเนนใหผูเรียนมีความรู มีคุณธรรม มีกระบวนการ
เรียนรู และบูรณาการตามความเหมาะสมของแตละระดับการศึกษา โดยยึดหลักความมีเอกภาพดาน
นโยบายและมคีวามหลากหลายในการปฏบิัติ กําหนดจุดหมายที่เปนมาตรฐานการเรียนรูใน
ภาพรวม 12 ป  
มีสาระการเรียนรูและมาตรฐานการเรียนรู 8 กลุมวิชา มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นเปนชวงชั้นละ  
3 ป  เปดโอกาสใหสถานศึกษาจัดหลักสูตรไดยืดหยุนทัง้ดานสาระ เวลา และการจัดการเรียนรู   
และไดบรรจุสาระการเรียนรูคณิตศาสตรเปนกลุมวิชาหนึง่ใน 8 กลุมวิชา ที่สถานศึกษาตองใชเปน
หลักในการจัดการเรียนการสอน  เพื่อสรางพื้นฐานการคิดและเปนกลยทุธในการแกปญหา 
และวกิฤตของชาติ เพราะคณติศาสตรมีบทบาทสําคัญตอการศึกษาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี
ตลอดจนศาสตรอ่ืนๆที่เกี่ยวของ  มีประโยชนตอการดํารงชีวิตของมนษุย ชวยพัฒนาคุณภาพชวีิต 
ใหดีขึ้น มีความสมดุลทั้งทางรางกาย จิตใจ สติปญญา และอารมณ สามารถคิดเปน ทําเปน  
แกปญหาเปน และสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข(สํานักทดสอบทางการศึกษา, 
กรมวิชาการ.2544:1-2)       
 สาระและมาตรฐานการเรียนรูการศึกษาขั้นพื้นฐานวิชาคณิตศาสตรไดกําหนดไว 6 สาระ 
คือ จํานวนและการดําเนินการ  การวัด  เรขาคณิต  พีชคณติ  การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน  
และทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร  โดยสาระที่ 2 การวัด สาระที ่3 เรขาคณิต และสาระที่ 6 
ทักษะ/กระบวนการทางคณติศาสตร  จะมคีวามสามารถเชิงปริภูมิเปนทักษะพื้นฐานที่สําคัญในการ
เรียนรู   ซ่ึงความสามารถเชิงปริภูมิจะเกี่ยวของกับความรูสึกเชิงปริภูมิ (spatial  sense) ที่เปนความ 
รูสึกที่มีโดยสัญชาติญาณเกีย่วกับมิติของสิ่งตางๆ รวมถึงองคประกอบของสิ่งนั้น  เชน  ความกวาง  
ความยาว  ความสูง  ความหนา  ความชัน  ความคลาย  ความขนาน  สมมาตร   หรือความเทากนั 
ทุกประการ  ตลอดจนความรูสึกที่มีตอภาพจําลอง (image) ของสิ่งของที่อยูในตําแหนงตางๆกัน
(สถาบันสงเสริมการสอนวทิยาศาสตรและเทคโนโลย.ี2546 : 15)  ความสามารถเชิงปริภูมิจึงมี
ประโยชนและเปนทักษะที่จําเปนตอการศึกษาคณิตศาสตร รวมถึงเปนสวนสําคัญสําหรับพัฒนาการ
ทางดานตางๆของเด็ก ไมวาจะเปนพัฒนาการทางดานการอาน การเขียน การวาด การสราง
แบบจําลอง และการแกปญหาของนักเรยีน รวมไปถึงพฒันาการทางดานสังคมและอารมณ  
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(บุษบา โคตพนัธ.2546: 15)  การเรียนการสอนเรขาคณิตในศตวรรษที2่1  จึงมุงเนนและสนับสนุน
ใหครูผูสอนจดักิจกรรมทางมิติสัมผัสเพื่อเสริมสรางความรูสึกเชิงปริภมูิ (spatial sense)ซ่ึงจะสงผล
ตอความสามารถเชิงปริภูมิ  และการประเมินผล  ควรประเมินจากความสามารถเชิงปริภูมิ 
ของผูเรียนในดานตางๆ คือ  ความรูความเขาใจทางคณิตศาสตร ที่เกี่ยวกับเรขาคณิตการวัดและ 
มิติสัมพันธ   ความสามารถในการแกปญหา   วิธีการใหเหตุผลเชิงคณติศาสตร   และทกัษะในการ 
ส่ือสารหรือส่ือความหมาย  (สํานักคณิตศาสตร และคอมพิวเตอร  สถาบันสงเสริมการสอน 
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี.  2546: 1- 2)  
 ความสามารถเชิงปริภูมิถือเปนทักษะที่จําเปนที่จะตองพัฒนาใหมใีนตวัผูเรียน  
เพื่อประโยชนในการเรยีนรูคณิตศาสตรและสามารถนําไปประยกุตใชในการเรยีนรูวชิาอื่นๆ 
ไดดวย  และการที่จะทราบวาผูเรียนมีความสามารถเชิงปริภูมิมากนอยเพยีงใด  ควรประเมินจาก
ความสามารถของผูเรียน จําเปนจะตองใชเครื่องมือที่มีคุณภาพวัด ดังนัน้ผูวิจยัจึงมีความสนใจที่จะ
พัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร สําหรับนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษา 
ปที่ 1 เพื่อใหครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรหรือผูที่สนใจ  สามารถใชแบบทดสอบวัดความสามารถ 
เชิงปริภูมิในวชิาคณิตศาสตร  และใชผลจากการวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร  
 เปนขอมูลในการพัฒนาผูเรียนใหเกดิความสามารถเชิงปริภูมิ เพิ่มศกัยภาพทางคณติศาสตรและ
เรียนรูคณิตศาสตรไดดียิ่งขึน้  
 
ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
 

 เพื่อพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษา ปที่ 1 ในประเด็นตอไปนี ้

   1.  หาคุณภาพของแบบทดสอบ 
 2.  สรางเกณฑปกติ (norms) และคูมือการใชแบบทดสอบ 
  

ความสําคัญในการศึกษาคนควา 
 

1.  ไดแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร  สําหรับนักเรยีน 
ช้ันมัธยมศึกษา ปที่ 1 ที่มีคุณภาพ  สําหรับใชประเมินคุณภาพนกัเรียน เพื่อปรับปรุงการจัดการเรียน 
การสอนตอไป  
 2.  เปนแนวทางในการพัฒนาแบบทดสอบในวิชาคณติศาสตรดานอื่นๆ 



 4 

 3.  ผูที่สนใจหรือเกี่ยวของสามารถใชผลการวัดเปนขอมูลพื้นฐาน ในการพัฒนา 
ความสามารถเชิงปริภูมิในทางคณิตศาสตรและเรียนรูคณติศาสตรไดดียิง่ขึ้น  
 
ขอบเขตในการศึกษาคนควา 
 
 1.  ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้  เปนนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1  
ปการศึกษา 2548  สังกัดสํานักงานเขตพืน้ทีก่ารศึกษาตรัง เขต 1 และ เขต 2  จํานวน 28 โรงเรียน
จํานวนนักเรียน  6,660  คน 

2.  กลุมตวัอยางที่ใชในศกึษาคนควาครั้งนี้   เปนนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา ปที่ 1  
ปการศึกษา 2548  สังกัดสํานักงานเขตพืน้ทีก่ารศึกษาตรังเขต 1 และ เขต 2  จํานวน 12 โรงเรียน  
จํานวนนักเรียน 549  คน  โดยวิธีการสุมแบบหลายขั้นตอน  

3.  แบบทดสอบที่พัฒนา  เปนแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร  
จํานวน 4 ฉบับ ในแตละฉบับแบงเปนแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก และแบบทดสอบ 
ชนิดเขียนตอบ ดังนี ้

ฉบับที่ 1 วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต (geometry)   
การวัด (measurement)  และมิติสัมพันธ (spatial  relationships)   

    ฉบับที่ 2 วัดความสามารถในการแกปญหา (problem  solving  abilities) 
    ฉบับที่ 3 วัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร (mathematical  reasoning  methods) 
    ฉบับที่ 4 วัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย (communication  skills)  

4.  แบบทดสอบแตละฉบับหาคุณภาพในดานตางๆ ดังนี ้
      4.1  ความเที่ยงตรง  โดยพิจารณา  2  ดาน  คือ 
             4.4.1  ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (content  validity) 
             4.4.2  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง (construct  validity) 

       4.2  ความยากงาย (difficulty) 
 4.3  อํานาจจําแนก (discrimination) 
      4.4  ความเชื่อมั่น (reliability) 

 5.  เกณฑปกตแิละคูมือการใชแบบทดสอบ  ซ่ึงมีรายละเอียด ดังนี ้
 5.1  เกณฑปกติ โดยนําคะแนนจากการทดสอบกับกลุมตัวอยาง แปลงเปนคะแนนที
ปกติ  แลวปรับขยายขอบเขตของคะแนนทีปกติ  ดวยวธีิกําลังสองนอยที่สุด 
      5.2  คูมือการใชแบบทดสอบ ซ่ึงประกอบดวย 
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             5.2.1 ความหมาย 
             5.2.2 ความมุงหมาย 
             5.2.3 โครงสรางของแบบทดสอบ 
  5.2.4  การพัฒนาแบบทดสอบ 
             5.2.5  วิธีดําเนนิการสอบ 
             5.2.6  การตรวจใหคะแนน 
             5.2.7  เกณฑปกติของแบบทดสอบ 
             5.2.8  เกณฑการตัดสนิ 
 
นิยามศัพทเฉพาะ 
 

 1.  ความสามารถเชิงปริภูมิ  หมายถึง  ความสามารถในการรับรู  และเขาใจเกีย่วกับขนาด 
ของรูปราง  ตําแหนง  ทิศทาง  ระยะทาง  และความสัมพนัธของรูปและสิ่งตางๆ  แลวนํามาอธิบาย   
หาคําตอบ ในสถานการณตางๆไดอยางถูกตอง เหมาะสม  ซ่ึงแบงการประเมินออกเปน 4 ดาน  ดังนี ้
       1.1  ความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต  การวดั และมิติสัมพันธ   
หมายถึง  นักเรียนสามารถอธบิาย  หาคําตอบ วิเคราะห  สังเคราะห และคาดคะเนลักษณะของรูป
สองมิติ  สามมิติ จากการไดมองจากดานตางๆที่กําหนดใหได    

      1.2  ความสามารถในการแกปญหา หมายถึง  นักเรยีนสามารถใชวธีิการ  ทักษะ  และ
กระบวนการแกปญหาหาคําตอบที่แสดงถึงความสัมพันธของรูปและสิ่งตางๆ  ในสถานการณ 
ที่กําหนดใหไดอยางเหมาะสม 

      1.3  วิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร  หมายถึง นักเรียนสามารถแสดงเหตุผลหาคาํตอบ 
ที่แสดงถึงความสัมพันธของรูปและสิ่งตางๆ  โดยการอางอิงความรู  ขอมูลหรือขอเท็จจริงหรือ
สรางแผนภาพได 

      1.4  ทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย  หมายถึง   นักเรียนสามารถสื่อสาร  หรือ
ส่ือความหมาย โดยใชภาษาและสัญลักษณในการสื่อสาร  ส่ือความหมาย  และนําเสนอคําตอบที่
แสดงถึงความสัมพันธของรูปและสิ่งตางๆ  ไดอยางถูกตอง  ชัดเจน 
 2.  แบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร หมายถึง แบบทดสอบที่ 
ผูวิจัยสรางขึ้น เพื่อวัดความสามารถเชิงปรภิูมิในวิชาคณิตศาสตร  ประกอบดวยแบบทดสอบ  
จํานวน 4 ฉบับ ดังนี ้

2.1 ฉบับที่ 1 วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต (geometry)   
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การวัด (measurement) และมิติสัมพันธ (spatial  relationships) เปนแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ   
4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ และแบบทดสอบชนิดเขียนตอบ จํานวน 15 ขอ   

       2.2  ฉบับที่ 2 วัดความสามารถในการแกปญหา (problem  solving  abilities) 
เปนแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 20 ขอ   และแบบทดสอบชนิดเขียนตอบ 
จํานวน 10 ขอ   

       2.3  ฉบับที่ 3 วัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร (mathematical  reasoning  methods) 
เปนแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 20 ขอ  และแบบทดสอบชนิดเขียนตอบ  
จํานวน 10 ขอ   

       2.4  ฉบับที่ 4 วัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย (communication  skills)  
เปนแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 4  ตัวเลือก จํานวน 20 ขอ  และแบบทดสอบชนิดเขียนตอบ  
จํานวน 10 ขอ   
 3.  คุณภาพของแบบทดสอบ หมายถึง   คุณภาพของแบบทดสอบดานความเที่ยงตรง   
ความยากงาย  อํานาจจําแนก  และความเชื่อมั่น  ซ่ึงมีรายละเอียด ดังนี ้

3.1 ความเที่ยงตรงของแบบทดสอบ (validity) หมายถึง คุณสมบัติของแบบทดสอบ 
ที่วัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตรไดตรงตามลักษณะหรือจุดมุงหมายเชงิพฤติกรรม 
ที่ตองการจะวดั  ซ่ึงในการศกึษาคนควาครั้งนี้  ตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงตรง 2 ดาน คือ  
             3.1.1  ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (content  validity) หมายถึง  ความสามารถของ
แบบทดสอบที่จะวัดสิ่งที่เปนตัวแทนของเนื้อหาในขอบเขตที่ตองการจะวดัได หาโดยใหผูเชีย่วชาญ 
เปนผูพิจารณา และหาคาดัชนีความสอดคลอง (index  of  consistency : IOC)   
            3.1.2  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง (construct  validity) หมายถึง  คุณภาพ 
ของเครื่องมือที่สามารถวัดไดตรงตามลักษณะหรือตามทฤษฎีของโครงสรางนั้น หาโดยตรวจสอบ
ความสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับ  ดวยสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงาย 
ของเพียรสัน(Pearson  product  moment  correlation coefficient) 
  3.2  ความยากงาย (difficulty) หมายถึง  คุณสมบัติของขอสอบที่พิจารณาจากสัดสวน 
ของผูที่ทําขอสอบขอนั้นถูกตอง  ซ่ึงในการศึกษาคนควาครั้งนี้  คํานวณความยากงาย ดังนี ้
             3.2.1  ความยากงายของแบบทดสอบเลือกตอบ  หมายถึง สัดสวนระหวางจํานวน 
นักเรียนที่ตอบขอสอบขอนั้นถูกตองกับจาํนวนนักเรยีนที่ตอบทั้งหมด  หาโดยใชสูตรอยางงาย 
(ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.2539 : 196) 

3.2.2 ความยากงายของแบบทดสอบเขียนตอบ  หมายถึง สัดสวนของความ 
แตกตางของคะแนนสูงสุดและต่ําสุดที่เปนไปได  หาโดยการใชสูตรของ วิทนยี และ ซาเบอร 
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(ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ. 2539 : 199; อางอิงมาจาก Whitney  and  Sabers.1970)   
อํานาจจําแนก (discrimination) หมายถึง  คณุลักษณะของขอสอบที่สามารถจําแนก 
นักเรียนออกเปนสองกลุม คือ กลุมที่มีความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตรสูง และกลุมที่มี
ความสามารถเชิงปริภูมิในวชิาคณิตศาสตรต่ํา ไดอยางถกูตองตามความเปนจริง ซ่ึงในการศึกษา 
คนควาครั้งนี้  คํานวณอํานาจจําแนก ดังนี ้
            3.3.1  แบบทดสอบเลือกตอบ  หาโดยใชสูตรอยางงาย (ลวน  สายยศ  และอังคณา   
สายยศ.2539 : 185) 
            3.3.2  แบบทดสอบเขียนตอบ  หาโดยใชสูตรของ วิทนยี และ ซาเบอร  
(ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ. 2539 : 201; อางอิงมาจาก Whitney  and  Sabers.1970)   

     3.4  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ (reliability) หมายถึง  คุณสมบัติของแบบทดสอบ
ที่วัดความรูสึกเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนไดคงที่แนนอน  ภายใตสถานการณและ
เงื่อนไขเดยีวกนั  ซ่ึงในการศกึษาคนควาครั้งนี้  คํานวณความเชื่อมั่น  ดงันี้  
             3.4.1  แบบทดสอบเลือกตอบ หาโดยการใชสูตรของ คูเดอร- ริชารดสัน (Kuder – 
Richardson  method)  สูตรที่ 20 (KR – 20) 
            3.4.2  แบบทดสอบเขียนตอบ  หาโดยการใชสูตรของสัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha  
coefficient)  
 4.  เกณฑปกต ิ(norms) หมายถึง ขอเท็จจรงิทางสถิติที่บรรยายการแจกแจงของตัวแทน
ประชากรที่นิยามไว  ซ่ึงไดจากการวดัโดยแบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชา
คณิตศาสตร และคะแนนนีแ้สดงเปนคะแนนมาตรฐานทปีกติ (normalized  T - score) เพื่อบอก
ระดับของผูสอบวาอยูในระดับใดของกลุมประชากร 
 
 



  

บทท่ี 2 
 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
  
 ในการศึกษาคนควาเรื่องการพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชา
คณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1 สังกดัสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา จังหวัดตรงั 
ผูวิจัยไดศึกษาแนวความคิด ทฤษฎี และงานวิจยัที่เกีย่วของ  สามารถนําเสนอผลการศึกษาคนควา 
ตามลําดับ ดังนี้ 

  1. เอกสารที่เกี่ยวกับความสามารถเชิงปริภูมิ 
      1.1  ความหมายของความสามารถเชิงปริภูมิ 
      1.2  ความสําคัญของความสามารถเชิงปริภูมิ  
      1.3  การประเมินผลความสามารถเชิงปริภูมิ 
      1.4  สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระคณิตศาสตรที่เกี่ยวของกับความสามารถ 

เชิงปริภูม ิ
  2 .  เอกสารเกี่ยวกับการพฒันาแบบทดสอบ 
       2.1  ลักษณะของขอสอบแบบเลือกตอบ 

     2.2  หลักการสรางขอสอบแบบเลือกตอบ 
     2.3  ลักษณะของขอสอบแบบเขียนตอบ 
     2.4  หลักการสรางขอสอบแบบเขียนตอบ 

       2.5 การหาคุณภาพของแบบทดสอบ 
 3.  งานวิจยัที่เกี่ยวของ 

       3.1  งานวจิัยในประเทศ 
       3.2  งานวจิัยตางประเทศ 

 4.  กรอบแนวคิดในการศกึษาคนควา 
 
เอกสารที่เก่ียวกับความสามารถเชิงปริภูมิ 
  

  นักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงความสามารถเชิงปริภูมิ ในสวนของความหมาย 
ของความสามารถเชิงปริภูมิ และความสําคญัของความสามารถเชิงปริภูมิ  ซ่ึงผูวิจัยจะนําเสนอ
เอกสารที่เกี่ยวของ ดังนี ้
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  1.  ความหมายของความสามารถเชิงปรภิมิู 
  นักการศึกษาไดกลาวถึงความสามารถเชิงปริภูมิในสวนของความหมายไว ดังนี ้
  สํานักคณิตศาสตรและ คอมพิวเตอร สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

(2546 : 1-2)  ไดกลาววา spatial  มาจาก Space ในภาษาองักฤษ ภาษาไทยใชคําวา “ปริภูมิ” ในที่นี้ 
หมายถึง ส่ิงตางๆรวมทั้งอาณาบริเวณซึ่งทุกสิ่งทุกอยางดํารงอยู เคลื่อนไหว และเคลื่อนที่ หรืออีก
นัยหนึ่ง มิติที่เราอาศัยอยูนั่นเอง และความรูสึกเชิงปริภูม ิหมายถึง ความสามารถในการรับรูและ
เขาใจอยางลึกซึ้งเกี่ยวกับมิตขิองสิ่งตางๆรอบตัว รวมถึงองคประกอบของสิ่งนั้น เชน  ความกวาง 
ความยาว ความสูง ความลึก ความหนา ความชัน ความคลาย ความขนาน สมมาตร หรือความเทากนั
ทุกประการ  ความสามารถในการนึกภาพหรือจินตนาการ การเคลื่อนยาย การหมุน การพับ หรือ
การใชส่ือหรือแบบจําลอง 

  เวน  ฮิลลี (2548: 1) กลาววา ความสามารถเชิงปริภูมิ เปนความรูสึกเชงิสัญชาติญาณ 
เกี่ยวกับสิ่งตางๆรอบตวัเรา รวมทั้งองคประกอบยอยของสิ่งนั้นๆ  ความสามารถเชิงปริภูมิจะถูก 
อางอิงถึงในรูปการรับรูเชิงปริภูมิ หรือการเกิดจินตนาการภาพในเชิงปริภูมิ กิจกรรมตางๆใน
ชีวิตประจําวันไมวาจะเปนการจอดรถ การเลนเทนนิส การจัดวางของในชั้นวางของ ฯลฯ  ลวนมี
ความเกีย่วของกับการใชความสามารถเชิงปริภูมิ  

  สมาคมครูคณิตศาสตรแหงชาติสหรัฐอเมริกา(NCTM.1995:1;citing NCTM.1989:49) 
ไดใหความหมายของความสามารถเชิงปริภูมิวา เปนความรูสึกเชิงสัญชาติญาณ ของบคุคลที่มี 
ตอวัตถุตางๆ และองคประกอบยอยของวัตถุนั้นๆ  

พิชากร  แปลงประสพโชค (2543:2) ไดเสนอแนะการฝกฝนทักษะเชิงปริภูมิหรือ
ความสามารถเชิงปริภูมิ  6  ดาน  คือ ความประสานสัมพันธกันทางสายตา  การรับรูเกีย่วกับรูป 
และพื้นหลัง  ความคงตัวในการรับรู  การรับรูเกี่ยวกับตาํแหนงในมิติ  การแยกแยะดวยสายตา  
และความทรงจําเกีย่วกับสิ่งที่ไดเหน็  

  ในขณะที่ เดล แกรนเด (Del  Grande. 1987: 126-135, 1990 : 14-20 , 1995: 1-4) ได
จําแนกการรับรูเชิงปริภูมิเปน 7 ดาน ดังนี้  
 1.  ความประสานสัมพันธกันทางสายตา (eye- motor coordination) เปนความสามารถ 
ในการประสานงานระหวางสายตากับรางกายสวนอื่นๆ เชน  เมื่อนักเรียนวิง่  กระโดด  เตะลูกบอล  
หรือกระโดดขามสิ่งกีดขวาง  สายตาของพวกเขาจะมองตรงไปขางหนา  ขณะทีเ่ทาก็เคลื่อนที่ตาม
ไปดวย  ตาและรางกายจะทํางานไปดวยกัน  เชนเดยีวกันกับการสวมเสือ้ผา  ถือจานไปวางบนโตะ
หรือเอาจานไปเก็บ  หรือปดฝุนเฟอรนิเจอร   ความประสานสัมพันธกันทางสายตาเปนทักษะที่
สําคัญมาก  เพราะนักเรยีนทีม่ีปญหาในทกัษะนีเ้ขาจะพบความยุงยากในทุกอยาง  รวมถึงขัดขวาง
ความสามารถในการเรยีนรู  เชน  ถาเขาไมสามารถลากเสนเชื่อมจุดในกระดาษจุด (geo paper) ได   
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พวกเขาก็จะไมรูเลยวาพวกเขาจะสรางรูปที่มีสมบัติอยางไร 
 2.  การรับรูเกี่ยวกับรูปและพื้นหลัง (figure – ground  perception) คือ ความสามารถใน
การมองเห็น เสนตัดเสน  รูปตัดรูป  รูปซอน  รูปซอนกัน  การตอเติมรูปใหสมบูรณ  การนําชิ้นสวน
มาประกอบกนั  เปนตน  หรือการที่นักเรยีนคนหนึ่งกําลังเลนลูกบอลในสนามที่โรงเรียน   
สมาธิทั้งหมดของเธอจะอยูในลูกบอลลูกนั้น  ส่ิงแวดลอม เชน พื้นทราย  สนามที่รก หรือนักเรียน
คนอื่นๆ ที่วิ่งเลนอยูใกลเธอ  ไมไดอยูในความสนใจของเธอ  แตเธอสามารถหลบหลีกการปะทะชน
กับนักเรยีนเหลานั้นได 
 3.  ความคงตัวในการรับรู (perceptual constancy) คือ ความสามารถในการจําแนกรูปหรือ
วัตถุตางๆในมติิ  ไมวารูปหรือวัตถุนั้นจะมขีนาดใดหรืออยูในตําแหนงใด  เชน รูวาพืน้โตะเปนรูป 
ส่ีเหล่ียมมุมฉาก  ถึงแมวาจะมองอยูในมุมที่เห็นเปนรูปสี่เหล่ียมคางหมู ทํานองเดียวกัน คนที่คุนเคย
กับลูกบาสเกตบอล  จะรูวา ลูกบาสเกตบอลที่อยูหางออกไป 10 เมตร จะมีขนาดเดยีวกบัลูกบาส 
เกตบอลที่อยูในมือพวกเขา  นั่นคือ ความคงที่ทางดานขนาด 
 4.  การรับรูเกี่ยวกับตําแหนงในมิติ (position – in- space  perception) เปนความสามารถ
ในการเชื่อมโยงวัตถุในมิติเขากับตนเอง  โดยนักเรียนจะเปนศนูยกลางของมิติ  เชน รับรูวาวัตถุ 
อยูกอน  หลัง   ขางบน  ขางลาง  ขางๆตัว  รวมถึงความสามารถในการนกึภาพ  การพลิก  การหมุน   
การเปลี่ยนตําแหนงของรายละเอียดบางสวน และรูปเงาในกระจก  นักเรียนที่ประสบปญหาเกี่ยวกับ
ทักษะดานนี้  จะเกิดความสบัสนในการอาน  เขียน  และคํานวณ 
 5.  การรับรูเกี่ยวกับความสมัพันธเชิงปริภมูิ (perception   of  spatial   relationships)   
เปนความสามารถในการเหน็วัตถุ  2 ส่ิง ในเชิงเปรียบเทยีบกับตวัมันเอง  หรือในเชิงเปรียบเทียบกบั
วัตถุ 2 ส่ิงนั้น  เชน  จากรูป      บอกไดวา รูปสี่เหล่ียมอยูทางซายของรูปสามเหลี่ยมลักษณะนี้
เปนตน  นอกจากนี้ ยังรวมถงึความสามารถในการระบุถึงความสัมพันธของตําแหนงของวัตถุตั้งแต 
2 ส่ิงขึ้นไป  การสังเกตถึงความคลายและความแตกตาง  การหาระยะทางที่ส้ันที่สุดไปยังจุดหมาย  
การเชื่อมโยงจดุ  การเติมรูปใหสมบูรณ  หรือการนําชิ้นสวนตางๆของรูปที่กระจายกันอยูมาเรียง
ใหมใหไดรูปเดิม  เปนตน 
 6.  การแยกแยะดวยสายตา (visual   discrimination) เปนความสามารถในการแบงแยก
ประเภทของสิง่ของในสวนที่คลายกันหรือแตกตางกนั  ไมวาสิ่งของจะอยูในตําแหนงใด  กิจกรรม
ที่ฝกทักษะนี้  เชน  อาจใหพจิารณาสิ่งของ  2 ส่ิง  วามีลักษณะเหมือนหรือตางกัน  เปนการใหรูจัก 
คัดเลือก  แยกประเภทและคณุสมบัติของสิ่งของตางๆ เชน กระดุม  ฝาโอง  ใบไม  หรืออ่ืนๆ  
ส่ิงเหลานี้จะชวยใหนกัเรียนเรียนรู  และสรางการสังเกตในการพิจารณาแยกประเภท 
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 7.  ความทรงจาํเกี่ยวกับสิ่งทีไ่ดเหน็ (visual memory) เปนความสามารถในการนกึแลว
เห็นวัตถุในสภาพเดิมได  หรือการจําไดวามีส่ิงที่กลับกันจากเดิม หรือตาํแหนงไมเหมอืนเดิม  และ
สามารถเขียนรูปที่ขาดหายไป  ยิ่งกวานั้น สามารถระบุรูปที่เกินมาได คนๆหนึ่งมีประสิทธิภาพ 
ในการจํารายละเอียดในภาพได 5-7 อยาง  ในการมองวัตถุในชวงเวลาสั้นๆ  และจะจํารายละเอยีด 
ที่เดนๆได  เราจะตองคอยๆสัง่สมความจําใหไดยาวยิ่งขึ้น  เพื่อสามารถจดจําสิ่งที่เปนนามธรรม  
และจะไดเขาใจและจดจําสญัลักษณตางๆได 

  เวน  ฮิลลี (2548: 1 – 2)  ไดแบงพัฒนาการทางดานความสามารถเชิงปริภูมิ ออกเปน  
5 ระดับ ดังนี ้

 1.  ระดับที่ 1 เปนการจําแนกวัตถุโดยใชรูปรางโดยไมมีการนําความสัมพันธอ่ืนๆเขามา
เกี่ยวของ เชน เด็กอายุ 6 ป สามารถใชยางรัดสรางรูปสี่เหล่ียมจัตุรัส ส่ีเหล่ียมขนมเปยกปูน   
ส่ีเหล่ียมผืนผา  และสี่เหล่ียมดานขนานบนกระดานตะปู  และสามารถจดจําชื่อของรูปสี่เหล่ียมชนิด
ตางๆได แตเขาจะไมรูวาสี่เหล่ียมจัตุรัสนั้นก็คือส่ีเหล่ียมขนมเปยกปูนทีม่ีสมบัติพิเศษ หรือไมรูวา 
ส่ีเหล่ียมขนมเปยกปูนก็คือส่ีเหล่ียมดานขนานที่มีดานทั้งสี่ยาวเทากัน  ในความคิดของเด็กอายุ  
6 ขวบ ส่ีเหล่ียมขนมเปยกปนูและสี่เหล่ียมดานขนานเปนรูปรางตางชนิดกัน 

  2.  ระดับที่ 2 เปนพฒันาการเกี่ยวกับการรับรูองคประกอบของรูปรางชนิดตางๆ เด็กจะ
คอยๆสั่งสมทักษะอนันี้ผานทางการวัด  การวาดรูป  การสรางแบบจําลอง ฯลฯ  เด็กทีม่ีพัฒนาการ
มาถึงระดับนี้จะรูวา ส่ีเหล่ียมผืนผาประกอบดวยมุมฉากสี่มุมและมีเสนทแยงมุมยาวเทากัน  รูวา
สมบัติของสี่เหล่ียมดานขนาน คือดานตรงขามมีความยาวเทากนั แตเด็กจะยังไมรูวาสี่เหล่ียมผืนผา 
ก็คือส่ีเหล่ียมดานขนานชนดิหนึ่งนัน่เอง 

 3.  ระดับที่ 3 เด็กจะเขาใจเกีย่วกับความสมัพันธตางๆรวมถึงคําจํากัดความมากขึ้น หากยัง
ตองอาศัยการชี้แนะแนวทางจากครูผูสอน เด็กจะรูวาสี่เหล่ียมจัตุรัสคือส่ีเหล่ียมผืนผาที่มีสมบัติ
พิเศษ และในขณะเดียวกนัสี่เหล่ียมผืนผาก็คือส่ีเหล่ียมดานขนานชนดิหนึ่ง  เดก็จะเริม่สรางพื้นฐาน
เกี่ยวกับความสัมพันธในเชิงตรรกะผานทางกิจกรรมเสริมทักษะทีเ่นนการฝกปฎิบัตจิริงและการให
เหตุผล 

 4.  ระดับที่ 4 และ 5 เกี่ยวของกับพัฒนาการ การใหเหตผุลแบบนิรนัยและการสรางทฤษฎี 
ที่มีความเปนนามธรรมสูง  เด็กที่มีความสามารถพิเศษเทานั้นจะมีพัฒนาการมาถึงระดบันี้ 

  จากการศึกษาเอกสารของนักการศึกษาที่กลาวถึงความสามารถเชิงปริภูมิในดานของ 
ความหมาย  สรุปไดวา  ปริภูมิ หมายถึง ส่ิงตางๆที่อยูรอบตัวเรา มีขนาด มีรูปราง มีมิติ ซ่ึงอาจมี 
สองมิติ คอืกวาง และยาว  หรือสามมิติ คือ กวาง ยาว และสูง  ความสามารถเชิงปริภูมิ หมายถึง 
ความสามารถในการมองภาพ  การรับรู และจินตนาการเกี่ยวกับมิติรอบตัว  การรับรูเชิงปริภูมิ
แบงเปน 7 ดาน คือ  ความประสานสัมพันธกันทางสายตา  การรับรูเกี่ยวกับรูปและพืน้หลัง  ความ
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คงตัวในการรับรู  การรับรูเกี่ยวกับตําแหนงในมิติ  การรับรูเกี่ยวกับความสัมพันธเชงิปริภูมิ  การ
แยกแยะดวยสายตา  และความทรงจําเกี่ยวกบัสิ่งที่ไดเห็น  สวนพัฒนาการทางดานความรูสึกเชิง
ปริภูมิ  
แบงออกเปน 5 ระดับ  ไดแก ระดับที่ 1 เปนการจําแนกวัตถุโดยใชรูปรางโดยไมมีการนํา
ความสัมพันธอ่ืนๆเขามาเกี่ยวของ   ระดับที่ 2 เปนพัฒนาการเกี่ยวกับการรับรูองคประกอบของ
รูปรางชนิดตางๆ ระดับที่ 3 เด็กจะเขาใจเกีย่วกับความสมัพันธตางๆรวมถึงคําจํากัดความมากขึ้น  
และระดับที่ 4 ,5เกี่ยวของกับพัฒนาการ การใหเหตุผลแบบนิรนัยและการสรางทฤษฎีที่มีความเปน
นามธรรมสูง 
 

  2.  ความสําคญัของความสามารถเชิงปรภิูมิ 
 นักการศึกษาไดกลาวถึงความสําคัญของความสามารถเชิงปริภูมิไว ดังนี้ 

   สํานักคณิตศาสตรและ คอมพิวเตอร สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี (2546 : 15) กลาววา ความสามารถเชิงปริภมูิเปนทักษะที่จําเปนตอการศึกษาคณิตศาสตร 
เนื่องจากความสามารถเชิงปริภูมิเปนความสามารถของบุคคลในการรับรูและเขาใจเกีย่วกับขนาด 
รูปราง ตําแหนง  ทิศทาง ระยะทาง และความสัมพันธของส่ิงตางๆ  และคณิตศาสตรเกี่ยวของกับ
สมบัติและความสัมพันธของเสน มุม  พื้นผิว และรูปราง (shape) ตางๆ ความสามารถเชิงปริภูมิจึง
เปนทักษะที่จําเปนตอการศึกษาคณิตศาสตร และเปนสวนสําคัญสําหรับพัฒนาการทางดานตางๆ 
ของเด็ก ไมวาจะเปนการพัฒนาการทางดานการอาน การเขียน การวาด การสรางแบบจําลอง และ
การแกปญหาของนักเรียน รวมไปถึงพัฒนาการทางดานสังคมและอารมณ  
 ชอร (บุษบา  โคตพันธ.2546: 15; อางอิงมาจาก  Shaw.1990:4-5) ไดกลาวถึงความสําคัญ
ของการพัฒนาความรูสึกเชิงปริภูมิและความสามารถเชิงปริภูมิ วามีประโยชนอยางมาก เพราะ
เกี่ยวกับโลกแหงความเปนจริงและการปรบัตัวของผูคน ถาปราศจากความรูสึกเชิงปริภูมิและ
คําศัพท 
ที่จะใชอธิบายความสัมพันธระหวางสิ่งตางๆแลว จะไมสามารถสื่อสารเกี่ยวกับตําแหนง   หรือ
ความสัมพันธของวัตถุตั้งแตสองอยางขึ้นไปได   จะไมสามารถใหหรือรับคําแนะนําเพื่อคนหา
ตําแหนงใดๆ   จะไมสามารถเขียนรูปใหมทีเ่ปนผลมาจากการเปลี่ยนแปลงรูปเดิมเมื่อมีการแบงรูป
นั้นออกเปนสวนยอยๆ  เชื่อมรูปนั้นกับรูปอื่นเขาดวยกนั  หรือเคลื่อนรูปนั้นไปในปรภิูมิ  และจะ
เปนตัวขดัขวางความสามารถในการวิเคราะหรูปและความสัมพันธระหวางสวนประกอบของรูป 

  สํานักคณิตศาสตรและ คอมพิวเตอร สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
(2546 : 15) ไดกลาวถึงกลยทุธการแกปญหา (problem   solving  strategies)  เปนกลยทุธที่ครูผูสอน
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ควรนํามาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรเพื่อพัฒนาและเสริมสรางความรูสึก
เชิงปริภูมิหรือความสามารถเชิงปริภูมิของผูเรียน โดยครผููสอนสามารถจัดกิจกรรมตอไปนี ้
 การฝกใหผูเรียนมีทักษะในการตั้งคําถามและแตงเรื่องราว หรือแตงโจทยปญหา 
จากขอมูลที่กําหนดให (formulate  question  and  stories) 

2. การฝกใหผูเรียนแตงโจทยหรือเร่ืองราวใหสมบูรณ (complete  stories) ครูผูสอน 
ควรฝกใหผูเรียนไดตระหนกัถึงความสมเหตุสมผลของโจทย หรือขอมูลที่กําหนดใหวามีความ
สมบูรณหรือไม  ขาดตกบกพรองอยางไร มีความเปนไปไดหรือไม และสมเหตุสมผลหรือไม  
เพียงใด 

  3.  การฝกใหผูเรียนมีความสามารถในการจัดการและกระทํากับขอมลูตางๆ อยางมีระบบ
ระเบียบ (organize  information) เชน ฝกใหผูเรียนรูจกัใชการวาดภาพ การเขียนรูป การทํารายงาน      
การเขียนตาราง เพื่อชวยในการจําแนกขอมลู เปนตน 
 4.  การฝกใหผูเรียนมีทักษะในการคาดเดา ตรวจสอบและทบทวน (guess, check  and  
revise) เพื่อเสริมสรางใหผูเรียนมีความตระหนักถึงความสมเหตุสมผลของคําตอบ ครูผูสอนควรให
ผูเรียนฝกปฏิบัติกิจกรรมเพื่อคาดเดาตรวจสอบคําตอบวา สอดคลองกับเงื่อนไขตางๆที่โจทยกําหนด
มาใหหรือไม ตลอดจนทบทวนเพื่อใหมัน่ใจในคําตอบวามีความเปนไปไดและสมเหตสุมผล 
 5.  การฝกใหผูเรียนสามารถบงบอกถึงสิ่งที่จะเกิดขึ้นตอไปจากการสังเกตสิ่งที่เกิดขึ้น 
ซํ้าซ้ํากันในลกัษณะแบบรูปตางๆ (identify  and  continue  pattern) 
 6.  การฝกใหผูเรียนรูจักใชตรรกะ (logic) ในการคิดหรือคาดเดาคําตอบ เพื่อใหคําตอบ 
ที่หาไดหรือคาดเดาไวนัน้เปนคําตอบที่ถูกตอง  ควรฝกใหผูเรียนมีตรรกะในการคิด 

  สมาคมครูคณิตศาสตรแหงชาติสหรัฐอเมริกา (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตร 
และเทคโนโลย.ี 2549: 1; อางอิงมาจาก NCTM  1989,ap.49) กลาววา  เด็กเรยีนรูดวยตนเองเกี่ยวกบั
ธรรมชาติของปริภูมิจากการเคลื่อนไหว การจับตอง และการปฏิสัมพัทธ (interact) กับสิ่งตางๆ 
รอบตัว  ซ่ึงความรูความเขาใจที่เกิดขึน้เองโดยสัญชาติญาณเกีย่วกับสิ่งตางๆ รอบตวันี้เปน 
สวนหนึ่งของความรูสึกเชิงปริภูมิ ในการพัฒนาความรูสึกเชิงปริภูมิ  เด็กจําเปนตองไดรับ 
ประสบการณที่หลากหลาย  และประสบการณตางๆเหลานั้นควรเปนประสบการณที่เนน 
ในเรื่องตางๆ ตอไปนี ้

  1.  ความสัมพันธทางเรขาคณิต 
  2.  ทิศ  ทิศทาง  และมุมมองของรูปและวตัถุตางๆในปริภูม ิ
  3.  ความสัมพันธของรูปรางและขนาดของรูปและวัตถุตางๆ 
  4.  การเปลี่ยนรูปรางสัมพันธกับการเปลีย่นขนาดอยางไร  
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  จากความสําคัญของความสามารถเชิงปริภูมิ  สามารถสรุปไดวา  ความสามารถเชิง
ปริภูมิเปนทักษะที่จําเปนตอการศึกษาวิชาคณิตศาสตร   เพราะมีเนื้อหาเกี่ยวกับสมบัตแิละ
ความสัมพันธของเสน  มุม  พื้นผิว  ขนาด รูปราง  มิติ  ตําแหนง  ทิศทาง  ระยะทาง  และ
ความสัมพันธของสิ่งตางๆ  รวมถึงการมองภาพในลักษณะ ของการจนิตนาการ  ความสามารถเชิง
ปริภูมิจําเปนตอการดํารงชีวติประจาํวนั  เปนสวนสําคัญสําหรับพัฒนาการทางดานตางๆของเด็ก ไม
วาจะเปนการพัฒนาการทางดานการอาน การเขียน การวาด การสรางแบบจําลอง และการแกปญหา
ของนักเรียน รวมไปถึงพัฒนาการทางดานสังคมและอารมณ  การจดักิจกรรมการเรียนการสอนหรือ
สรางประสบการณเพื่อพัฒนาความสามารถเชิงปริภูมิใหแกนกัเรียน  สามารถทําไดหลากหลายวิธี
และควรจะเนนเกี่ยวกับความสัมพันธทางเรขาคณิต ทิศ ทิศทาง  มุมมองของรูปและวัตถุตางๆใน
ปริภูม ิ 
ความสัมพันธของรูปรางและขนาดของรูปและวัตถุตางๆ  และการเปลีย่นรูปรางสัมพันธกับการ
เปลี่ยนขนาดอยางไรบาง  
 

  3.  การประเมินผลความสามารถเชิงปรภิูมิ 
  นักการศึกษาไดกลาวถึงการประเมินผลความสามารถเชิงปริภูมิไว ดังนี้ 
  พิชากร  แปลงประสพโชค (2543:1) ไดกลาววา  ส่ิงหนึง่ที่สามารถวัดไดวามีความรูสึก

เชิงปริภูมิหรือไม  คือ วัดความสามารถเชิงปริภูมิ  ซ่ึงความสามารถเชิงปริภูมิเปนการประสานงาน
ของการเห็นภาพและการทาํงานของสมองอยางเปนระบบเหมาะเจาะ  ทําใหเรารับรูโลกแหงการ
มองเห็นและเรียนรูความหมายที่รับรูเปนสิ่งเปรียบเทียบ ไปใชงานไดอยางถูกตอง แมนยํา   
 เราสามารถเคลื่อน  หมุน  พลิกรูป  ขยาย  ยอ  รูปในมโนภาพได  ทั้งยงัสรางภาพจากประสบการณ
เดิมขึ้นมาไดโดยไมตองใชส่ือชักนํา  

  สํานักคณิตศาสตร และคอมพิวเตอร สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและ 
เทคโนโลยี (2546: 2)ไดกลาววา  การประเมินผลความสามารถเชิงปริภูมิควรประเมินจาก
ความสามารถของผูเรียนใน 4 ดาน คือ ดานความรูความเขาใจทางคณติศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณติ 
การวัดและมิตสัิมพันธ   ดานความสามารถในการแกปญหา ดานวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร  
และดานทกัษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย  มีรายละเอียด ดังตอไปนี้ 
 

  ดานที่ 1 ความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต (geometry)   
การวัด(measurement)  และมิติสัมพันธ (spatial  relationships)     

  นักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณติ 
การวัดและมิตสัิมพันธไว ดังนี้ 
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  ฐิติกร  ดํารงวนากุล  และพวงเพชร  ฉันประเสริฐผล (มปท: 140) กลาววา เรขาคณิต 
เปนคณิตศาสตรแขนงหนึ่งที่วาดวยการจาํแนกประเภท  สมบัติ  และโครงสรางของทางเดินของจุด 
ที่เรียงกันอยางมีระเบียบตามกฎเกณฑที่กําหนดใหเปนรูปทรงตางๆ  โดยใชกฎเกณฑของระบบ 
ตรรกศาสตรโดยเริ่มตนจากบทนิยามและสัจพจนที่เกี่ยวกับรูปทรงมาเรียบเรียงใหเปนทฤษฎีบท  
แลวอนุมานผลลัพธจากทฤษฎีบท 

  โกมล  ไพศาล (2540:2) กลาววา  เรขาคณติเปนสาระหนึง่ที่กําหนดไวในองคความรู 
ของกลุมสาระการเรียนรูคณติศาสตรซ่ึงมีความสําคัญตอการเรียนคณิตศาสตร   เพราะความรูที่ได
จากการศึกษาวิชาเรขาคณิตถือเปนเครื่องมือที่สําคัญที่จะนําไปชวยในการแกปญหาทางคณิตศาสตร
สาขาอื่นๆ  อีกทั้งพัฒนาผูเรียนใหเปนคนมีเหตุผล  ทํางานเปนขั้นตอน  อยางมีระบบและชวยพัฒนา
ความสามารถในดานการคนพบ นอกจากนีโ้จทยปญหาทางเรขาคณิตบางรูปแบบยังทาทายความคิด  
เปนการฝกฝนใหใชสติปญญาในการคิดแกปญหาตางๆ  

  พิชากร  แปลงประสบโชค (2544:38)  ไดกลาวถึงวิชาเรขาคณิตวา  เรขาคณิตนอกจาก 
เปนวิชาที่ฝกความสามารถเชิงปริภูมิ (spatial  ability) แลวยังฝกในดานการใหเหตุผลแบบตางๆ  
ทั้งยัง สามารถนําไปใชในชีวติประจําวนั  และเปนพื้นฐานของหลายสาขาวิชา  ตลอดจนเปน 
พื้นฐานทีจ่ะเขาใจคณิตศาสตรอ่ืนๆ  

  สิริวรรณ  ตั้งจิตวัฒนะกุล (2542:62) กลาวถึงวิชาเรขาคณิตวา  วิชาเรขาคณิตเปนวชิา 
ที่ศึกษาเกี่ยวกบัสมบัติของรูป  ไดแก  ขนาด รูปรางและตาํแหนงในปรภิูมิ  

  ปานทอง  กุลนาถศิริ(2541:66) กลาววา ธรรมชาติของวิชาเรขาคณิตเปนวิชาที่เอื้อที่จะ
สอนใหผูเรียนเปนผูมีวิจารณญาณ ชางสังเกต  ชางสํารวจ  มีเหตุผล (ปานทอง  กุลนาถศิริ.2541:66) 
และเนื่องจากเรขาคณิตเกี่ยวของกับปริภูมิ  ดังนั้นจดุประสงคประการสอนเรขาคณิต คือ ตองการ 
ใหผูเรียนมีความรูสึกเกี่ยวกบัมิติ  หรือมีความรูสึกเชิงปริภูมิ (ปานทอง  กุลนาถศิริ.2544:3) 

  เดล  แกรนเด (บุษบา โคตพนัธ.2546: 2; อางอิงมาจาก  Del Grande.1990: 19 – 20) 
ไดกลาวถึงความสัมพันธระหวางเรขาคณติกับความรูสึกเชิงปริภูมวิา  แตเดิมนักจิตวิทยาสนใจ
ศึกษาความรูสึกเชิงปริภูมแิละความสามารถเชิงปริภูมิมานานแลว สําหรับในดานการศึกษา
คณิตศาสตรเร่ิมใหความสนใจ  ความสัมพนัธระหวางความรูสึกเชิงปริภมูิกับการเรยีนวิชาเรขาคณติ 
ดังที่ปรากฏชัดเจนในเอกสารของสภาครูคณิตศาสตรแหงชาติสหรัฐอเมริกา  ช่ือ “ มาตรฐาน
หลักสูตรและการวัดผลคณติศาสตรในโรงเรียน ป ค.ศ.1989” (The Curriculum  and  Evaluation 
Standard for School Mathematics 1989) และตอเนื่องมาใน“หลักการและมาตรฐานการจัดการเรียน
การสอนคณิตศาสตรในโรงเรียนป ค.ศ.2000”(NCTM : Principle and Standards for School 
Mathematics 2000 ) ซ่ึงกลาววา หลักสูตรการเรียนการสอนคณิตศาสตร ควรจัดใหนกัเรียนไดเรียน
เรขาคณิต และพัฒนาความรูสึกเชิงปริภูมิ นักเรียนที่ไดรับการพัฒนาความรูสึกเชิงปริภูมิ  และมี
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มโนมติเกี่ยวกบัภาษาและเรขาคณิต  จะเปนการเตรียมไปสูการเรียนรูจํานวน  การวดั  และ
คณิตศาสตรช้ันสูง(NCTM. 1995: 1; citing NCTM.1989 : 48) 

  กรมวิชาการ  กระทรวงศกึษาธิการ (2546 :8) ไดกําหนดมาตรฐานการเรียนรู เกีย่วกับ
เรขาคณิตในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 วา อธิบายและวเิคราะหรูปเรขาคณิต
สองมิติและสามมิติได  รวมถึงการใชการนกึภาพ ใชเหตผุลเกี่ยวกับปริภูมิและใชแบบจําลองทาง
เรขาคณิตในการแกปญหาได  

  ปแอรและไดนา แวน ฮิลลี (2548:1) ตั้งขอสรุปที่เกี่ยวกับระดับขั้นของพัฒนาการความคิด
ทางเรขาคณิตของผูเรียน แบงเปน  5 ระดับ ดังนี ้

  1.  ระดับ 0 ระดับการมองภาพรวม ผูเรียนจะรับรูรูปในภาพรวม  ยังไมไดวิเคราะห 
แยกแยะใหเหน็สวนประกอบของรูป  

2.  ระดับ 1 ระดับการวิเคราะห สามารถวิเคราะหรูปเรขาคณิตได โดยสนใจสวนตางๆ 
ของรูป 

3.  ระดับ 2 ระดับการมองเหน็ความสัมพันธระหวางรูปและสมบัตริะหวางรูป สามารถ
บอกรายละเอยีดปลีกยอยเกีย่วกับสมบัติของรูปตางๆทางเรขาคณิต เปรียบเทียบและบอก
ความสัมพันธที่เกี่ยวของกัน รวมทั้งบอกลักษณะทีแ่ตกตางกันได 

4.  ระดับ 3 ระดับการพิสูจนโดยใหเหตุผลแบบนิรนยั  เร่ิมเขาใจการพสูิจนโดยใหเหตุผล
แบบนิรนยั สามารถพิสูจนหลักเกณฑทางเรขาคณิตตามหลักการพิสูจนทางคณิตศาสตร รูจักตั้ง
กฎเกณฑ และขอโตแยงในการคิดไปตามลําดับเหตุผล ตดิตามการพิสูจนได เรียนรูที่จะดําเนินการ
พิสูจนดวยตนเอง พิสูจนส่ิงที่ตองการไดมากกวาหนึ่งวิธี 

5.  ระดับ 4 ระดับสุดยอด เปนระดับสูงสุดของพัฒนาการของการคิดปฏิบัติการโดยใช
นามธรรม ผูเรียนมีความคดิในระดับนี้ จะมคีวามเขาใจในโครงสรางคณิตศาสตรอยางลึกซึ้ง 
สามารถวิเคราะหลักษณะโครงสรางและระบบสัจพจน เปรียบเทียบเรขาคณิตที่มีสัจพจนคนละชดุ
ได 

จากการศึกษาเอกสารของนักการศึกษาทีก่ลาวถึงเรขาคณติ สามารถสรุปไดวา เรขาคณิต  
เปนวิชาที่เกี่ยวกับการจําแนกประเภท  สมบตัิ  และโครงสรางทางเดินของจุดที่เรียงกันอยางมี
ระเบียบตามกฎเกณฑที่กําหนดใหเปนรูปทรงตางๆ   จุดประสงคการสอนเรขาคณิต คือ ตองการให
ผูเรียนมีความรูสึกเกี่ยวกับมติิ  หรือมีความสามารถเชิงปริภูมิ  นักเรยีนที่ไดรับการพฒันาความ 
สามารถเชิงปริภูมิ  และมีมโนมติเกีย่วกับภาษาและเรขาคณิต  จะมพีื้นฐานในการเรียนรูจํานวน  
การวัด  และคณิตศาสตรช้ันสูง  เรขาคณิตมีความสําคัญตอการเรียนคณิตศาสตร   ถือเปนเครื่องมือ
สําคัญที่จะนําไปชวยในการแกปญหาทางคณิตศาสตรสาขาอื่นๆ  และพัฒนาผูเรียนใหเปนคนที่มี
เหตุผล  ทํางานเปนขั้นตอน  มีระบบ ชวยพัฒนาความสามารถในดานการคนพบ  ฝกใหใช
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สติปญญาในการคิดแกปญหา   ฝกความสามารถเชิงปริภูมิ   ตลอดจนเปนพื้นฐานของหลาย
สาขาวิชา  ระดับขั้นของพัฒนาการความคดิทางเรขาคณติของผูเรียน แบงเปน  5 ระดับ คือ ระดับ
การมองภาพรวม ระดับการวิเคราะห ระดบัการมองเห็นความสัมพันธระหวางรูปและสมบัติ
ระหวางรูป  ระดับการพิสูจนโดยใหเหตุผลแบบนิรนัย และระดับสุดยอด  สวนมาตรฐานการเรียนรู
ในสาระเรขาคณิตที่กําหนดไวในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 คือ อธิบายและ
วิเคราะหรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิตไิด  รวมถึงการใชการนึกภาพ ใชเหตุผลเกีย่วกับปริภูมิ
และใชแบบจําลองทางเรขาคณิตในการแกปญหาได 

ความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกบัการวัดไดมนีักการศึกษากลาวถึง ดังนี ้
พรอมพรรณ  อุดมสิน (2538 : 3) กลาวไววา  การวัด เปนการรวบรวมขอมูลที่เกี่ยวกับ 

ผูเรียน  ขอมูลนั้นกําหนดเปนตัวเลข  ซ่ึงเปนปริมาณที่มคีวามหมายแทนคุณภาพหรือคุณลักษณะ
ของสิ่งที่ตองการวัด  หรือเปนการแปลงคณุลักษณะใดคณุลักษณะหนึง่จากสิ่งที่วัดนัน้  โดยใช
เครื่องมือที่มีประสิทธิภาพใหเปนปริมาณมากนอยของสิ่งที่วัด  เชน  การวัดความสูงวาสูง 
กี่เซนติเมตร โดยใชเครื่องวัดความสูงที่เที่ยงตรง  และแบงการวัดออกเปน 2 ประเภท  ดังนี ้

1. การวัดในสิง่ที่เปนรูปธรรม  เปนการวดัสิ่งที่เปนตัวตน  สัมผัสได  เชน การวดัสวนสูง 
และน้ําหนักของคน  การวัดความยาวของโตะ  เปนตน  การวัดแบบนีส้ามารถแปลความหมาย 
ของสิ่งที่วัดไดโดยตรง  โดยการอานคาตัวเลขที่ปรากฏบนเครื่องวัด 

2. การวัดในสิง่ที่เปนนามธรรม  เปนการวดัในสิ่งที่ไมมตีัวตน  เชน การวัดสติปญญา        
ความถนัด  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียน  เปนตน  การวัดแบบนี้จําเปนตองแปลความหมาย
ของสิ่งที่จะวัดเสยีกอนและสรางเครื่องมือใหถูกตอง  มีการกําหนดตัวเลขแทนลักษณะสิ่งที่ 
ตองการวัด  เปนตน 

สมนึก  ภัททยิธนี(2546:1-2) กลาววา กระบวนการหาปริมาณ หรือจํานวนของสิ่งตางๆ
โดยใชเครื่องมอือยางใดอยางหนึ่งมาวดั ผลการวัดมกัจะออกมาเปนตวัเลข  หรือสัญลักษณ หรือ
ขอมูล คนมีความอยากรูอยากเห็นในสิ่งตางๆหลากหลายไมเหมือนกัน จึงไดคิดสรางเครื่องมือ
ขึ้นมาวัดในรปูแบบหรือสถานการณตางๆตามที่ตองการ บางครั้งก็วัดในสิ่งที่มีรูปราง มีตัวตน 
บางครั้งวัดในสิ่งที่เปนนามธรรม แบงการวดัออกเปน 2 ดาน คือ  

1. การวัดดานวิทยาศาสตรหรือดานกายภาพ ไดแก การวดัเกีย่วกับรูปราง ลักษณะของ
วัตถุส่ิงของ และสิ่งมีชีวิตตางๆ ในดานนี้แบงการวัดพืน้ฐานออกเปน 3 ลักษณะ คือ วัดน้ําหนกัหรือ
มวลวัดระยะทาง   และวดัเวลา  สวนหนวยที่เกดิจากการวัดในลักษณะใดลักษณะหนึง่ เรียกวา  
หนวยพืน้ฐาน เชน กรัม  กิโลกรัม  เซนติเมตร  เมตร  วินาที  ช่ัวโมง เปนตน  ถานําการวัดพื้นฐาน
เหลานี้มาสัมพนัธกัน เรียกวา การวัดความสัมพันธ  และหนวยการวัดที่ได เรียกวา หนวย
ความสัมพันธ  หรือหนวยรวม เชน การวดัความเรว็ เกิดจาก ระยะทาง หารดวย เวลา   การวัดพืน้ที่  
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เกิดจากระยะทาง คูณดวยระยะทาง  ไมวาจะวัดอะไรก็เอาหนวยการวดัพื้นฐานทั้ง 3 ลักษณะ คือ   
วัดน้ําหนกัหรือมวลวัดระยะทาง   และวดัเวลา  มาสัมพันธกันนัน่เอง 

2. การวัดดานการศึกษา หรือดานจิตภาพ  หรือดานสังคมศาสตร  หรือดานพฤติกรรม
ศาสตร ไดแก การวัดเกี่ยวกบัสิ่งที่เปนนามธรรมไมมีตัวตน โดยวดัพฤติกรรมของคนเทานั้น 

กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2544:3) กลาววา การเขาใจเกีย่วกับพื้นฐานของการวัด  
เปนความเขาใจเกี่ยวกบัพื้นทีผิ่ว  และการวดัในระบบตางๆ เกี่ยวกับความยาว  พืน้ที่  และปริมาตร
ไดอยางเหมาะสม  สามารถคาดคะเนเวลา  ระยะทาง  ขนาดและน้ําหนกัไดอยางใกลเคียง  อธิบาย
วิธีการใชการคาดคะเน รวมถึงการนําความรูเกี่ยวกับการวัดไปใชแกปญหาในสถานการณตางๆได
อยางเหมาะสม และไดกําหนดมาตรฐานการเรียนรู เกีย่วกับการวดัในหลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน 
พทุธศักราช 2544 ไว 3 ขอ คือ เขาใจพื้นฐานเกีย่วกับการวัด  วดัและคาดคะเนขนาดของสิ่งที่
ตองการวัดได  และแกปญหาเกี่ยวกับการวดัได 

จากการศึกษาเอกสารของนักการศึกษาทีก่ลาวถึงการวดั  สามารถสรุปไดวา การวัด  
เปนกระบวนการของการกําหนดจํานวนใหแกส่ิงของหรือบุคคล ซ่ึงเปนปริมาณที่มคีวามหมาย 
แทนคุณภาพหรือคุณลักษณะของสิ่งที่ตองการวัด  และตองใชเครื่องมืออยางใดอยางหนึ่งมาวัด   
ความเขาใจเกีย่วกบัการวดัในขั้นพื้นฐานคอื สามารถเลือกใชหนวยการวัด คาดคะเน หาพื้นที่   
หาปริมาตรของสิ่งของ  และสามารถนําความรูเกี่ยวกับการวัดไปใชแกปญหาในสถานการณตางๆ
ไดอยางเหมาะสม  หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ไดกําหนดมาตรฐานการเรียนรู 
เกี่ยวกับการวดั 3 ขอ คือ เขาใจพื้นฐานเกี่ยวกับการวัด วดัและคาดคะเนขนาดของสิ่งที่ตองการวัดได  
และแกปญหาเกี่ยวกับการวัดได 
 ความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกบัมิติสัมพันธมีนักการศึกษากลาวถึง ดังนี ้
 ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ (2541:150) ไดใหความหมายของสมรรถภาพ 
ทางสมองดานมิติสัมพันธวา  เปนความสามารถของบุคคลอันเกิดจากการจินตนาการถึงขนาด   
และมิติตางๆ  ตลอดจนทรวดทรงที่มีรูปรางลักษณะแตกตางกัน  ทั้งอยูในระนาบเดยีว และหลาย
ระนาบ  รวมทัง้ความสามารถในการมองภาพรูปทรงตางๆที่เคลื่อนไหว  ซอนทับกัน  หรือ 
ซอนอยูภายใน  ตลอดจนถงึการแยกภาพประกอบภาพ  และการจําแนกตําแหนงหนาที่ บน – ลาง   
ซาย – ขวา ระยะทางใกล – ไกล    และไดแบงรูปแบบของการทดสอบวัดสมรรถภาพทางสมองดาน
มิติสัมพันธไว 10 รูปแบบ คือ  แบบทดสอบซอนภาพ  ซ่ึงแยกเปน แบบซอนเดี่ยวกบัซอนคงที่  
 แบบทดสอบซอนภาพ  แบบทดสอบแยกภาพ  แบบทดสอบตอภาพ  แบบทดสอบหมุนภาพ  
 แบบทดสอบประกอบภาพ 3 มิติ  แบบทดสอบหาดานตรงขามของลูกบาศก  แบบทดสอบตัด
กระดาษ  แบบทดสอบการนบัลูกบาศก  แบบทดสอบประกอบสวนยอย  
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สุวิทย  มูลคํา และอรทัย  มูลคํา(2543:101) กลาวถึงความสามารถดานภาพมิติสัมพันธ 
วา  เปนความสามารถดานสรางจําลองภาพ 3 มิติของสิ่งแวดลอมตางๆขึ้นในจนิตนาการ  
การมองเห็น พื้นที่ สามารถปรับปรุงและคิดวิธการใชพืน้ที่ไดดี ความไวตอ สี เสน  รูปราง  เนื้อที 
และมองเหน็ความสัมพันธของส่ิงเหลานั้น รวมถึงความสามารถที่แสดงออกเปนรูปราง  รูปทรง 
ในสิ่งที่เหน็ได 

จากการศึกษาเอกสารของนักการศึกษาทีก่ลาวถึงมิติสัมพันธ  สามารถสรุปไดวา  
มิติสัมพันธ  เปนสิ่งที่เกี่ยวของกับมิติการมอง ความสามารถดานมิติสัมพันธ  จึงเปนความสามารถ
ในการมองมิต ิ ความใกล – ไกล การมองภาพ  และการจินตนาการ  แยกรูป  ประกอบรูป  การมอง
พื้นที่ เสน รูปราง รูปทรง  แบบทดสอบที่ใชในการวัดและประเมนิความสามารถดานมิติสัมพันธ
นั้น ไดมนีักวชิาการแบงเอาไวหลายแบบ  เชน  การซอนภาพ  การซอนภาพ   การหมนุ  การแยก  
การประกอบภาพ  เปนตน 
  

ดานที่ 2 ความสามารถในการแกปญหา (problem solving abilities)   
จากการศึกษาคนควาพบวามีนักการศึกษาหลายทาน ไดกลาวถึงความสามารถในการ 

แกปญหาดังนี ้
กิตติพงษ  ตะไกแกว (2538:15)ไดใหความหมายของการแกปญหาวา หมายถึง  

กระบวนการทีผู่เรียนใชความรู  ความคิด  ประสบการณ  วิธีการ และขัน้ตอนในการแกปญหามาหา
คําตอบหรือแกไขสถานการณที่กาํหนดให  โดยผูเรียนตองอาศัยทักษะและกระบวนการคิด 
แบบตางๆ รวมทั้งขั้นตอนการลงมือปฎิบัติเพื่อใหบรรลุตามความตองการหรือความมุงหมายใน
สถานการณนัน้ สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2540:1) ไดกลาววา  การ
แกปญหาเปนกระบวนการแสวงหาคําตอบของปญหาที่ผูแกปญหาไมคุยเคยมากอน  ปญหาที่
แตกตางกันมกัจะมวีิธีแกปญหาที่ไมเหมอืนกัน  และแตละปญหาอาจมีวิธีแกปญหาไดหลายวิธี 

ครูลิค  และรูดนิค(Klulik and  Rudnick.1996:3) กลาววา การแกปญหาเปนความสามารถ
ของแตละบุคคลที่ใชความรู ความชํานาญ  และการทําความเขาใจปญหาตางๆมาใชในการแกปญหา  
ซ่ึงผูแกปญหาตองอาศัยความรู และประสบการณเดิมมาชวยในการแกปญหาดวย 

รีส  และคนอื่นๆ (Reys  and  others.2001:88 ) กลาววา ปญหาคือสถานการณที่บุคคล
ตองการบางสิ่งบางอยางและไมรูวิธีแกปญหานั้นไดในทนัที  ถาปญหานั้นหาคําตอบไดโดยงาย 
หรือรูคําตอบไดในทนัทีส่ิงนัน้ก็ไมถือวาเปนปญหา และไดเสนอวิธีที่ใชในการแกปญหา 10 วิธี  
ไดแก   

1.  การลงมือแกปญหาทันที (act it out)  
2.  การวาดภาพหรือแผนภาพ(make a drawing or diagram)  
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3.  การคนหาแบบรูป (look for a pattern)  
4.  การสรางตาราง (construct a table)  
5.  การแจงกรณีที่เปนไปไดทั้งหมด (identify all possibilities)  
6.  การเดาและตรวจสอบ (guess and check)   
7.  การทํางานยอนกลับ(work backward)  
8.  การเขียนเปนประโยคเปดทางคณิตศาสตร (write an open sentence)  
9.  การแกปญหาที่งายกวาหรือปญหาที่คลายคลึงกัน (solve a simpler or similar problem) 

10.  การเปลี่ยนมุมมองของปญหา (change your point of view ) 
จากการศึกษาเอกสารของนักการศึกษา สามารถสรุปไดวา ปญหาคือ สถานการณที่บคุคล

ตองการคําตอบหรือตองการบางสิ่งบางอยางและไมรูวิธีแกปญหานั้นไดในทนัที  การแกปญหา 
จึงเปนความสามารถในการใชกระบวนการแสวงหาคําตอบของปญหานัน้ๆ  เปนกระบวนการหนึ่ง
ของการเรียนรู และเปนกระบวนการที่สลับซับซอนซึ่งตองอาศัยสติปญญา ความคิด ประสบการณ
และการรับรู ปญหาที่ตางกนัมักจะมีวิธีแกปญหาที่ไมเหมือนกนั และแตละปญหาอาจมีวิธีแกปญหา
ไดหลายวิธี    

นักคณิตศาสตรศึกษาไดกลาวถึงปญหาคณติศาสตรไว ดังนี้ 
ศูนยพัฒนาหลกัสูตร กรมวิชาการ(2541:2) กลาววา ปญหาทางคณิตศาสตรสามารถ 

แบงได 2 ลักษณะ  คือ 
 1.  ปญหาปกต ิ(routine problem) เปนปญหาที่พบในหนังสือเรียนทั่วๆไป  ผูแกปญหา 
มีความคุนเคยในโครงสรางและวิธีการแกปญหา 
 2.  ปญหาที่ไมปกต(ิnonroutine  problem)  เปนปญหาที่เนนกระบวนการคิด และปรศินา
ตางๆ ผูแกปญหาตองประมวลความรูความสามารถหลายอยางเขาดวยกนั เพื่อนํามาใชในการ 
แกปญหา 

กิตติพงษ  ตะไกแกว (2538:19) ไดกลาวถึงองคประกอบที่มอิีทธิพลตอความสามารถใน
การแกปญหาทางคณิตศาสตรวา ประกอบดวย  ความสามารถทางดานสติปญญา ไดแก การคิด
วิเคราะห   คิดหาวิธีการ  การคํานวณ   และความสามารถทางภาษา ไดแก การอานเพือ่ตีความ   
แปลความหมายจากโจทย  นอกจากนี้ตวัผูเรียนเองควรมีพื้นฐานมโนมติ  และทักษะที่เกีย่วกับ
ปญหา เชน มคีวามใฝใจใครรู  มีความกระตือรือรน  และมีความอดทนในการแกปญหาดวย 

สิริพร  ทิพยคง (2544:106 – 108) ไดกลาวถึงสิ่งที่มีอิทธิพลที่สุดตอการแกปญหา 
ทางคณิตศาสตร ซ่ึงสรุปไดดังนี ้

1.  ความซับซอนของปญหา  ขอมูลที่กําหนดใหมีจํานวนมาก 
2.  วิธีการนําเสนอปญหา 
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3.  ความคุนเคยกับกระบวนการแกปญหา 
4.  การใชวิธีการแกปญหาทีไ่มถูกตอง 
5.  การเริ่มตนแกปญหา ผูเรียนไมทราบวาจะเริ่มตนอยางไร จะตองทําอะไรกอน 
6.  ขอมูลที่กําหนดใหไมเพยีงพอ 
7.  เจตคติของผูเรียนที่มีตอการแกปญหา เมื่อผูเรียนประสบความสําเร็จในการแกปญหา  

ผูเรียนจะมีกําลังใจที่จะแกปญหาตางๆ 
8. ประสบการณในการแกปญหาของผูเรียนแตละคนแตกตางกัน การที่จะเปน 

นักแกปญหาทีด่ีจะตองไดรับประสบการณในการแกปญหาที่หลากหลาย การฝกจึงมคีวามสําคัญ
มากในการแกปญหา 

หลา  ภูวตานนท (2538:9) ไดเสนอแนวทางการแกปญหาทางคณิตศาสตรไวดังนี้  
1.  อานปญหาแลวทําความเขาใจกับปญหานั้น เพื่อวิเคราะหวา 
     1.1  ปญหากําหนดเงื่อนไขอะไรใหบาง 
     1.2  ปญหาตองการอะไร 
2.  จากสิ่งที่ปญหากําหนดให แปลงเปนรูปภาพหรือแผนภาพหรือแผนผัง  โดยอาจใชส่ือ 

ที่เหมาะสมเพือ่ใหโครงสรางของความสัมพันธระหวางเงื่อนไขที่ปญหากําหนดใหโดยใช
สัญลักษณเขียนแทนตวัแปรของปญหา 

3.  จากโครงสรางของความสัมพันธในขอ 2 จะตองเพิ่มเติมเงื่อนไขอะไรอีกบาง เชน 
นิยาม  คุณสมบัติ ทฤษฎีตางๆที่เกี่ยวของทีผู่เรียนเคยประสบมาแลว 

4.  ตรวจสอบโครงสรางของความสัมพันธที่ไดในขอ 3 วาสอดคลองกบัสิ่งที่ปญหา
กําหนดจริงหรือไม   ถาจริงปญหาก็ยุติ  ถาไมจริงตองยอนกลับไปทบทวนตั้งแตขอ 1 ใหม  เพื่อให
ไดโครงสรางของความสัมพันธที่ครบทุกเงื่อนไข 

5. จากโครงสรางของความสัมพันธที่ครบทุกเงื่อนไขในขอ 4 ก็ดําเนินการหาคําตอบ 
ดวยวิธีการถายโยงประสบการณเดิมที่ประกอบดวยทักษะการบวก ลบ คูณ หาร  และวิธีการอื่นที่ม ี
โครงสรางคลายคลึงกับโครงสรางที่คนพบไดในขอ 3 และขอ 4 
 6. เมื่อไดคําตอบใหตรวจสอบคําตอบ ถาไมถูกตองก็ยอนกลับไปขอ 5 ถาถูกตองก็ทําโจทย
ตอไปเพื่อฝกทักษะและสรางความเชื่อมัน่ยิ่งขึ้น 
 7. เมื่อแกปญหาขอใดถูกตองแลวใหคิดทบทวนเพื่อเรียบเรียง และจัดลําดับขั้นตอนการ
แกปญหา ถานกัเรียนมีโอกาสไดฝกแกปญหาขอหนึ่งๆหลายๆวิธี ก็พิจารณาเพื่อช้ีใหไดวา วิธีใด 
ส้ันที่สุดและงายที่สุดสําหรับตัวเอง 
 สิริพร  ทิพยคง (2544:106 – 108)ไดใหความคิดเห็นในเรื่องยุทธวิธีที่ใชในการแกปญหา
ทางคณิตศาสตรประเภทตางๆ เมื่อเผชิญกับสถานการณปญหา ไวดังนี ้
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 1.  การหารูปแบบ เปนการจดัระบบของขอมูล  เพื่อหาความสัมพันธของขอมูล 
ในสถานการณปญหาที่กําหนด  และจดัเปนรูปแบบทั่วไปในการแกปญหา  ซ่ึงอาจเปนรูปแบบ 
ของจํานวนหรอืรูปแบบของรูปเรขาคณิต 
 2.  เขียนแผนผงัหรือภาพประกอบ  เปนการเขียนแผนผังหรือแผนภาพตางๆของ 
สถานการณปญหาเพื่อชวยใหเห็นความสมัพันธและแนวทางในการหาคําตอบ 
 3.  สรางรูปแบบ 
 4.  การสรางตารางหรือกราฟ  การจัดขอมลูลงในตาราง เปนการนําเสนอขอมูลที่งาย 
และนําไปสูการคนพบรูปแบบ และขอช้ีแนะอื่นๆ 

5. การเดาและตรวจสอบ  เปนการหาคําตอบของปญหาจากสามัญสํานึก ผูแกปญหา 
คาดเดาแลวตรวจสอบ  ถาไมไดคําตอบก็เปลี่ยนแปลงการเดา และตรวจสอบอีกครั้งหนึ่งจนกระทั่ง
ไดคําตอบของปญหา  การเดาและตรวจสอบเปนวิธีการทีง่าย  แตอาจใชเวลามากกวายทุธวิธีอ่ืนๆ 
 6.  การแจงกรณีที่เปนไปได  เปนการแจงกรณีที่เปนไปไดทั้งหมดของปญหาที่ใชไดดี 
ในกรณีที่มีจํานวนกรณีที่เปนไปไดทีแ่นนอน  มักจะใชตารางชวยในการแจงกรณ ี
 7.  เขียนเปนประโยคทางคณติศาสตรเพื่อแสดงสถานการณปญหา มีเปาหมาย 2 ประการ 
คือ เปนการแสดงความเขาใจสถานการณ  และเปนการแสดงใหรูวาตองคิดคํานวณอยางไรในการ
แกปญหา  ผูเรียนที่เขยีนประโยคทางคณิตศาสตรไดถูกตองแสดงวา เขาใจปญหานัน้และนําไปสู
การดําเนนิการหาคําตอบไดถูกตอง 
 8.  การดําเนินการแบบยอนกลับ ยุทธวิธีนีเ้ร่ิมจากขอมูลที่ไดจากขัน้ตอนสุดทายแลวทํา
ยอนขั้นตอนกลับเขาสูขอความที่กําหนดเริม่ตน  ใชไดดกีับการแกปญหาที่ตองการอธิบายถึง 
ขั้นตอนการไดมาซึ่งคําตอบ 
 9.  ระบุขอมูลที่ตองการและขอมูลที่กําหนดให 
 10.  การแบงปญหาออกเปนปญหายอยๆ หรือเปลี่ยนมมุมองของปญหาบางปญหาที่มี
ความซับซอนหรือมีหลายขัน้ตอน  เพื่อความสะดวกอาจแบงปญหาใหเปนปญหาเล็กลงเพื่องาย 
ตอการหาคําตอบ  แลวนําผลการแกปญหายอยๆนี้ไปตอบปญหาที่กําหนด หรือบางปญหาอาจตอง
ใชการคิดและเปลี่ยนมุมมองที่ตางไปจากทีคุ่นเคยที่ตองทาํตามขั้นตอนทีละขั้น 

จากการศึกษาเอกสารของนักคณิตศาสตรศึกษาที่กลาวถึงปญหาคณิตศาสตร  สามารถ
สรุปไดวา ปญหาทางคณิตศาสตรแบงไดเปน ปญหาปกติ คือผูแกปญหาคุนเคยในโครงสรางและ 
วิธีการแกปญหา และปญหาที่ไมปกติ คือผูแกปญหาตองประมวลความรูความสามารถหลายอยาง
เขาดวยกันเพื่อนํามาแกปญหา ความสามารถที่มีอิทธิพลตอการแกปญหาทางคณิตศาสตร มีทั้ง 
ความสามารถดานสติปญหา และความสามารถทางภาษา แนวทางในการแกปญหาทางคณิตศาสตร 
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มีนักคณิตศาสตรศึกษาไดแนะนําไว 2 ทาน  2 รูปแบบ สามารถเลือกนําไปใชในการแกปญหา
คณิตศาสตรไดตามความเหมาะสม 
 
  ดานที่ 3 วิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร (mathematical  reasoning  methods ) 

นักการศึกษาไดกลาวถึงวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร ดังนี ้
สมเดช  บุญประจักษ (2540 : 37) ไดสรุปความหมายของการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 

วา  หมายถึง การแสดงแนวคดิเกีย่วกับการสรางหลักการ หาความสัมพนัธของแนวคดิ และการสรปุ 
ที่สมเหตุสมผลตามแนวคดินั้นๆ ซ่ึงประกอบดวย  
 1.  ความสามารถในการวิเคราะห และระบถึุงความสัมพันธของขอมูล 

2.  ความสามารถในการหาขอสรุป 
3.  ความสามารถในการแสดงขอสรุป  และยืนยนัขอสรุปของแนวคดิอยางสมเหตุสมผล 
ลี วี สติฟฟ (Lee V. Stiff. 1999 : 1) ไดกลาวถึงการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรวา การให 

เหตุผลทางคณติศาสตรตองตั้งอยูบนศูนยกลางการเรียนรูของวิชาคณิตศาสตร  และเนื่องจากวิชา
คณิตศาสตรเปนวิชาที่มีลักษณะเปนนามธรรม  การใหเหตผุลเปนเครื่องมือที่จะเขาใจนามธรรมนัน้
และการใหเหตุผลคือส่ิงที่ใชคิดเกี่ยวกับ คุณสมบัติของวัตถุประสงควชิาคณิตศาสตร 
สําหรับคณิตศาสตรกับการใหเหตุผล  สมาคมครูคณิตศาสตรแหงชาตสิหรัฐอเมริกา(NCTM. 
2000 : 56 ) ไดกําหนดให  การใหเหตุผลและการพิสูจนเปนมาตรฐานหนึ่งในการเรียนการสอน 
วิชาคณิตศาสตร  และกลาววา  การใหเหตผุลและการพสูิจนทางคณิตศาสตรนั้น จะเปนแนวทาง 
ในการพัฒนาใหเกิดการแสดงออกถึงความเขาใจอันลึกซึ้งเกี่ยวกบัปรากฏการณตางๆไดอยาง 
กวางขวาง  ซ่ึงไดกําหนดมาตรฐานของการใหเหตุผลและการพิสูจนสําหรับนักเรยีนอนุบาล ถึง 
ระดับ 12  ดังนี้ 

1. ตระหนกัถึงความสําคัญของการใหเหตผุลและการพสูิจนในวิชาคณิตศาสตร 
 2. สรางและตรวจสอบขอความคาดการณทางคณิตศาสตรได 

3. พัฒนาและประเมินการอางเหตุผลและการพิสูจนทางคณิตศาสตรได 
โอดาฟเฟอร (สมเดช บุญประจักษ.2540 : 36 ; อางอิงมาจาก O’Daffer.1990 : 378) 

ไดใหทรรศนะเกีย่วกับการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรวา  การใหเหตุผลเปนสวนหนึ่งของการคิด 
ทางคณิตศาสตร  และเปนการคิดที่เกี่ยวกบัการสรางหลักการ  การสรุปแนวคดิที่สมเหตุสมผล  
 และการหาความสัมพันธของแนวคดิ และไดแบงประเภทของการใหเหตุผลทางคณติศาสตร 
ออกเปน 2 ประเภท คือ 

1.  การใหเหตผุลแบบอุปนัย (inductive reasoning)  เปนกระบวนการใหเหตุผล 
ทางคณิตศาสตร    ซ่ึงเกี่ยวกบัการใชขอมูลในการสรางหลักการใหม  และโครงสรางตางๆ 
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ทางคณิตศาสตร เพื่อนําไปสูการสรุปเปนมโนมติ  หรืออาจกลาวไดวา การใหเหตุผลแบบอุปนัย 
เกิดจากผลของกรณีเฉพาะหลายๆตัวอยาง แลวนําไปสูการสรุปเปนกฎเกณฑทัว่ไป 
 2.  การใหเหตผุลแบบนิรนัย (deductive reasoning)  เปนกระบวนการใหเหตุผล 
ทางคณิตศาสตร  ซ่ึงใชรูปแบบการลงความเห็นที่สมเหตุสมผลในการสรุป จากหลักฐานที่ปรากฏ 
เปนการพิสูจนขอสรุปและตัดสินความถูกตองของขั้นตอนการคิด การใหเหตุผลแบบนี้ เปนการให
เหตุผลที่เปนระบบตรรกะ  เปนการใหเหตผุลโดยใชโครงสรางทางคณิตศาสตรเปนพืน้ฐาน  คือ 
อนิยาม นยิาม  สัจพจน  และทฤษฎีบท  ซ่ึงอาจกลาวไดวา  การใหเหตุผลแบบนิรนัย  เปนการให
เหตุผลที่ใชขอสรุปที่เปนกฎเกณฑทัว่ไปเปนหลัก  แลวจะไดผลสรุปของกรณีเฉพาะที่สอดคลอง 
กับกฎเกณฑ  หลักการที่เปนจริงเสมอ 
 เลิศ  สิทธิโกศล (2540 : 22-24) ไดแบงการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรออกเปน 2 ประเภท 
คือ 
 1.  การใหเหตผุลแบบอุปนัย (inductive reasoning) เปนการใหเหตุผลโดยสรุปผลจากเหตุ
ยอยๆหลายๆเหตุหรือความรูยอยๆหลายๆความรู โดยทีแ่ตละเหตุหรือความรูนั้นเปนอิสระตอกัน 
 2.  การใหเหตผุลแบบนิรนัย (deductive reasoning)   เปนวิธีการใหเหตผุลโดยสรุปผล 
จากเหตุใหญ หรือความรูใหญ มาเปนความรูยอย (ผลสรุป) จะเห็นไดวาผลสรุปที่ไดจากการให 
เหตุผลแบบนรินัยนี้  ถูกบังคับจากเหตหุรือความรูเดิมทีย่อมรับกันมาแลวอยางหลีกเลี่ยงไมได 
การใหเหตุผลแบบนี้พบมากในวิชาคณิตศาสตร โดยจะนาํเอาอนิยาม บทนิยาม สัจพจน และหลัก 
ทางตรรกศาสตรมาชวยใหไดผลสรุป  ซ่ึงถาหากสรุปสมเหตุสมผล (valid) ก็จะเกดิเปนกฎ (law) 
หรือทฤษฎีบท (theorem) ตามมา 
 กรมวิชาการ (2544 : 196)  ไดกลาวถึงเครือ่งมือที่เหมาะสมที่จะใชวัดความสามารถใน
การใหเหตุผลทางคณิตศาสตร  วาควรใชโจทยปญหาหรือสถานการณที่กําหนดให  ควรเปน 
ปญหาปลายเปด  ที่ผูเรียนสามารถแสดงความคิดเห็น หรือใหเหตุผลที่แตกตางกันได 
 วิธีการใหเหตผุลเชิงคณิตศาสตรสามารถสรุปไดวา เปนกระบวนการแสดงแนวคิด  
ขอสรุปอยางสมเหตุสมผล มีการอางอิงขอเท็จจริงที่เหมาะสม การใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตรมี 2 
ประเภท คือ การใหเหตุผลแบบอุปนัย เปนการใหเหตุผลโดยสรุปผลความรูยอยๆ มาเปนความรู
ใหญ(ผลสรุป) และการใหเหตุผลแบบนิรนัย เปนการใหเหตุผลโดยสรุปผลจากความรูใหญ มาเปน
ความรูยอย(ผลสรุป) เครื่องมือที่เหมาะสมที่จะใชวัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร  
ควรเปนปญหาปลายเปด  ทีผู่เรียนสามารถแสดงความคดิเห็น หรือใหเหตุผลที่แตกตางกันได   
การพัฒนาการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตรจําเปนที่จะตองจดัใหกับนักเรียน  เพราะนอกเหนือจาก 
การนําเอาไปใชในการใหเหตุผลในวิชาคณิตศาสตรแลว การใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตรสามารถ 
นําไปใชประโยชนในการแกปญหาในชวีิตประจําวนัได   
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ดานที่ 4 ทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย (communication  skills )  
นักการศึกษาไดกลาวถึงทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย ดังนี ้
จุมพล  รอดคําดี (พูนทรัพย  สิทธิพรหม. 2539: 3 ; อางอิงจาก  จุมพล  รอดคําดี. 2532.  

ส่ือสารมวลชนเพื่อการพัฒนา.หนา 3) ใหความหมายวา การสื่อสาร หมายถึง พฤติกรรมการติดตอ
สัมพันธกันระหวางมนษุย โดยอาศัยกระบวนการถายทอดและแลกเปลีย่นขาวสารความรูสึกนึกคิด  
เจตคติ  ตลอดจนประสบการณระหวางกนั เพื่อใหเกดิผลตอบสนองบางประการที่ตรงกับเปาหมาย
ที่วางไว คือ การเขาใจรวมกนั ความรวมมอื ความตกลง  เห็นพองตองกัน ความผสมผสาน
ประนีประนอม  เปนตน  อันจะนํามาซึ่งความคงอยูและการพัฒนาสังคมมนุษย 
 ณรงค  สมพงษ (2543: 4) ใหความหมายของการสื่อสารวา  หมายถึง กระบวนการในการ
สงหรือแลกเปลี่ยนขาวสาร  ความคิด  และทัศนคติจากบคุคลหนึ่งไปยงัอีกบุคคลหนึง่ 
 สมชาย  วรกิจเกษมสกุล (2540:69-70)ไดกลาววา  การสือ่สารเปนกระบวนการขั้น 
พื้นฐานของการดํารงชีวิตของมนุษยในสังคม  เพื่อแสดงความตองการและความรูสึกนึกคิดของ 
ตนเองใหผูอ่ืนไดรับทราบ จะไดสนองตอบตอความตองการนั้นๆ  จึงกลาวไดวา  การสื่อสารเปน
เครื่องมือที่ชวยใหมนุษยมีความเขาใจซึ่งกนัและกนั สงผลใหมนุษยสามารถอยูรวมกนัไดอยางเปน
ปกติสุขในสังคมเดียวกัน  

กิติมา สุรสนธิ (2541:1) กลาววา การสื่อสารเปนฟนเฟองของเครื่องจักรกลแหงสงัคม  
ที่ทําใหสังคมดําเนินไปไดอยางไมหยุดยั้ง  เนื่องจากการสื่อสารเปนเครื่องมือและวิธีการในการ
กอใหเกิดการเปลี่ยนแปลงทัง้ตอปจเจกบุคคล  ตอองคกร และตอสังคม   
 สภาครูคณิตศาสตรแหงชาตสิหรัฐอเมริกา (NCTM.1989 : 26,214) ไดกลาวถึง
ความสําคัญของการสื่อสารทางคณิตศาสตรวา  การเรียนรูคณิตศาสตรและการใชคณิตศาสตรใน
การ 
ส่ือสารมีบทบาทสําคัญที่จะชวยใหนกัเรียนเขาใจภาษาของคณิตศาสตร เปนตัวเชื่อมโยงสาระหรือ
ความคิดที่ไมเปนทางการหรอืสามัญสํานึกไปสูภาษาที่เปนนามธรรมและสัญลักษณทาง
คณิตศาสตร  และยังมีบทบาทสําคัญในการชวยใหนกัเรยีนสรางความเชื่อมโยงระหวางแนวคดิทาง
คณิตศาสตรกบัสื่อที่เปนวัตถุ  รูปภาพ  กราฟ  สัญลักษณตางๆ  คําพูด  และการแทนความคิดทาง
คณิตศาสตร   การใชคณิตศาสตรในการสื่อสารยังชวยใหนักเรียนมีความชัดเจนในแนวคิด  และเกดิ
ความเขาใจที่ลึกซึ้งกับสิ่งที่เรียนโดยที่การสื่อสารทางคณิตศาสตรเปนความสามารถในการใชศัพท  
สัญลักษณ  และโครงสรางทางคณิตศาสตร   เพื่อแสดงแนวคิดและสามารถทําความเขาใจแนวคิด
และความสัมพันธของแนวคิด  ดังที่ไดระบุความสามารถที่ตองการใหเกิดขึ้นในตวัของนักเรียน
เกี่ยวกับการสื่อสารทางคณิตศาสตร  ดังนี้ 
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 1.  สามารถแสดงแนวคิดทางคณิตศาสตร โดยการพดู การเขียน การสาธติ และการ
แสดงใหเห็นภาพ 
 2.  สามารถทําความเขาใจ แปลความหมาย และประเมนิแนวคดิทางคณิตศาสตรที่นาํเสนอ
โดยการพดู  การเขียน  หรือภาพตางๆ  
 3.  สามารถใชศัพท สัญลักษณ  และโครงสรางทางคณิตศาสตร แสดงแนวคิด อธิบาย
ความสัมพันธ และจําลองสถานการณ 
 การสื่อสารทางคณิตศาสตรในลักษณะตางๆ มีความสําคัญยิ่งตอการเรยีนรูทาง
คณิตศาสตร  ดังนี ้
 1.  การพูดเกีย่วกับคณิตศาสตรชวยใหนกัเรียนเกดิความรู เรียนรูวิธีคิด และมีความชดัเจน
ในสิ่งที่คิด เนือ่งมาจากการมีปฎิสัมพันธกับเพื่อนในชัน้เรียน ดังที่ฮอยเลส(สมเดช  บุญประจักษ.   
2540 : 44 ; อางอิงจาก Hoyles. 1985 : 206-207) กลาววา  การใหนกัเรียนไดพดูอภิปรายทําใหเกิด
การผสมผสานความรูไดอยางดี  แตละคนสามารถขยายแนวคดิของกนัและกนั  ชวยใหเกิดความ 
ชัดเจนในงานหรือกระบวนการทํางาน 
 2.  การเขียนเปนการสื่อสารที่มีคุณคาอีกอยางหนึ่ง  แตยังไมคอยไดรับการฝกฝนมากนกั
ในการเรยีนคณิตศาสตร  การเขียนชวยใหเกิดความชดัเจนในแนวคิดเกีย่วกับเรื่องราวหรือปญหา  
และชวยในการพัฒนาการรับรูคณิตศาสตรไดดีขึ้น (Lappan  and  Schram. 1989 : 16) 
 3.  การอานนบัวาเปนการสื่อสารที่จําเปน เพราะแหลงความรูที่นักเรยีนจะตองประสบ 
สวนใหญอยูในรูปของหนังสือ เอกสาร หรือส่ิงพิมพตางๆ  นกัเรียนจงึควรไดฝกการอานและ 
ทําความเขาใจรายละเอียดในบทเรียนดวยตนเองจากหนังสือหรือเอกสาร เปนการฝกใหนักเรยีน 
รูจักการศึกษาคนควา หาขอสรุปดวยตนเองมากกวาจะเปนเพียงผูคอยรับความรูจากครูเทานั้น 
(Lappan  and  Schram. 1989 : 17)  
 4.  การนําเสนอแนวคดิ  เปนการสื่อสารที่สําคัญที่สุด  เพราะการแสดงแนวคิดจะรวม 
ถึงการแปลงปญหาหรือแนวคิดไปสูอีกรูปแบบหนึ่งที่คุนเคยหรือเขาใจงาย  เชน  เขยีนแทนดวย
แผนภาพ  แผนภูมิหรือกราฟ  และในทางกลับกัน  ใหมกีารแปลแผนภาพ  แผนภูมหิรือรูปภาพ 
ทางกายภาพไปสูสัญลักษณ และประโยคภาษา (NCTM. 1989 : 27)  
 รีส  และคนอื่นๆ (Reys and others. 2001 : 83) กลาววา  การสื่อสารเปนเครื่องมือที่มี 
ศักยภาพสําหรับการรวบรวมแนวคดิทางคณิตศาสตร ทั้งโดยการพดูและการเขียน เพือ่แสดงและ
อธิบายแนวคดิ โดยเฉพาะการสื่อสารสองทางชวยใหนกัเรียนสามารถอธิบาย รวบรวม และขยาย
แนวคดิ แลกเปลี่ยนแนวคิดกับคนอื่น ซ่ึงนักเรียนควรไดรับการสงเสริมใหมีการสื่อสาร แนวคิด 
ทางคณิตศาสตรอยางหลากหลาย เชน การสื่อสารดวยภาพ การแสดงทาทาง การเขียนกราฟ  
การเขียนแผนภูมิ  และการใชสัญลักษณไปพรอมกับการใชคําทั้งการพูดและการเขยีน 
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 จากการศึกษาเอกสารของนักการศึกษาทีก่ลาวถึงการสื่อสารและการสื่อสาร 
ทางคณิตศาสตร สามารถสรุปไดวา การสือ่สาร เปนสิ่งที่มีความสําคัญในการดํารงชีวิตของมนุษย
ในสังคม เพื่อติดตอ แลกเปลี่ยนขาวสาร ขอมูล หรือแสดงความตองการและความรูสึกนึกคิดของ
ตนเองใหผูอ่ืนไดรับรู  การเรียนรูคณิตศาสตรและการใชคณิตศาสตรในการสื่อสารมีบทบาทสําคัญ
ที่จะชวยใหนกัเรียนเขาใจภาษาของคณิตศาสตร  เชื่อมโยงความคิดไปสูภาษาที่เปนนามธรรมและ
สัญลักษณทางคณิตศาสตร  ชวยเชื่อมโยงแนวคดิทางคณิตศาสตรกับสื่อที่เปนวัตถุ รูปภาพ กราฟ  
สัญลักษณตางๆ  คําพูด และการแทนความคิดทางคณิตศาสตร  นอกจากนั้นยังชวยใหมีความชัดเจน
ในแนวคิด  และเกิดความเขาใจที่ลึกซึ้งกับสิ่งที่เรียน  
 โรวานและมอรโรว (สมเดช  บุญประจักษ. 2540 : 46 ; อางอิงมาจาก  Rowan  and  
Morrow. 1993: 9-11) ไดเสนอแนวทางในการสงเสริมการสื่อสารทางคณิตศาสตรไวดังนี ้
 1.  นําเสนอสื่อรูปธรรม  แลวใหนักเรยีนพรรณนาถงึสิ่งที่พบ 
 2.  ใชเนื้อหา  เร่ืองราว  หรืองานที่เกีย่วของและใกลตัวของนักเรียน  เชน  โครงงานที่มี 
กิจกรรมสืบคนเปนสื่อที่สงเสริมใหนักเรยีนไดส่ือสารโดยตรง  กจิกรรมเชนนี้ชวยใหนักเรยีนเห็น
คุณคาของคณติศาสตรวาเปนวิชาที่มีประโยชนในการดาํเนินชวีิต  เปนเรื่องราวที่เกีย่วของและ 
ใกลตัวนักเรียน ทําใหการสื่อสารทางคณิตศาสตร เปนไปไดอยางสมบูรณ 
 3.  การใชคําถามโดยเฉพาะคําถามปลายเปด จะเปนตวักระตุนใหนกัเรียนไดคดิและ 
แสดงการตอบสนองออกมา  คําถามปลายเปดเปนคําถามที่ใหโอกาสนกัเรียนไดคิดอยาง 
หลากหลาย และคิดอยางสรางสรรค 
 4.  ใหโอกาสนักเรียนไดเขยีนสื่อสารแนวคิด เพื่อใหนักเรียนเหน็วาการเขียนเปนสวน
สําคัญของการดําเนินการทางคณิตศาสตร  นักเรียนตองเขาใจวาทําไมจงึตองเขียนอธบิาย  นั่นคือ
เปาหมายของการเขียนตองชดัเจน 
 5.  ใชการเรียนแบบรวมมือและชวยเหลือกัน  เปนการเปดโอกาสใหนักเรียนไดสํารวจ 
แนวคดิ  อธิบายแนวคิดกันในกลุม  เปนการสงเสริมความสามารถในการสื่อสารโดยตรง 
 เคนเนดี และทปิ(Kennedy  and  Tipps. 1994 : 112 ; citing Vermont  Department 
Education. n.d. : 14 – 15)  ไดแบงการประเมินความสามารถในการสื่อสารทางคณิตศาสตร 
ออกเปน 3 ดาน ดังนี ้
 1.  ภาษาทางคณิตศาสตร (language  of  mathematics)  

     1.1  ไมใชหรือใชภาษาทางคณิตศาสตรไมเหมาะสม 
     1.2  ใชภาษาทางคณิตศาสตรไดเหมาะสมเปนบางครั้ง 
     1.3  ใชภาษาทางคณิตศาสตรไดเหมาะสมเกือบทุกครั้ง 
     1.4  ใชภาษาทางคณติศาสตรไดอยางเหมาะสม  ถูกตอง  สละสลวย 
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 2.  การแสดงแนวคดิทางคณิตศาสตร (mathematical  representations) 
        2.1  ไมใชแนวคดิทางคณิตศาสตร 
        2.2   มีการใชแนวคิดทางคณิตศาสตร 
        2.3  ใชแนวคิดทางคณติศาสตรไดถูกตองและเหมาะสม 
        2.4  ใชแนวคิดทางคณติศาสตรไดอยางเขาใจ  ชัดเจน 

3.  ความชัดเจนของการนําเสนอ  (clarity  of  presentation) 
       3.1  การนําเสนอไมชัดเจน (สับสน  ไมสมบูรณ  ขาดรายละเอยีด) 
       3.2  การนําเสนอมีความชัดเจนในบางสวน 
       3.3  การนําเสนอมีความชัดเจนเกือบสมบูรณ 
       3.4  การนําเสนอชัดเจนสมบูรณ (เปนระบบ  สมบูรณ  มีรายละเอยีดครบ)  



  

สรุปไดวา  การพัฒนาความสามารถในการสื่อสารทางคณิตศาสตร  ตองมุงใหผูเรียน 
ใชความรู  ทักษะ  และความสามารถทางคณิตศาสตร  ส่ือสารแนวคิดในกิจกรรมที่ตองใช 
คณิตศาสตรไดอยางมีประสิทธิภาพ   แนวทางในการสงเสริมการสื่อสารคณิตศาสตร มี 5 แนวทาง  
คือ การใหนกัเรียนพรรณนาถึงสิ่งที่พบจากสื่อรูปธรรม  ใชเนื้อหา เร่ืองราว งานที่เกีย่วของหรือใกล
ตัวนักเรียนมาใหนกัเรียนทํากิจกรรมสื่อสารทางคณิตศาสตร  ใชคําถามใหนกัเรียนคิด  ใหโอกาส
นักเรียนไดเขยีนสื่อสารแนวคิด  และใชการเรียนแบบรวมมือและชวยเหลือกัน  สวนการประเมิน
ความสามารถทางคณิตศาสตร แบงไดเปน 3 ดาน คือ ภาษาทางคณิตศาสตร  การแสดงแนวคิด 
ทางคณิตศาสตร   และความชัดเจนของการนําเสนอ   

จากการศึกษาและนําเสนอเอกสารของนักการศึกษาทั้งหมดขางตน จะเห็นไดวา  
ความสามารถทั้ง 4 ดาน คือ ดานความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกีย่วกับเรขาคณติ การวัดและ
มิติสัมพันธ  ดานความสามารถในการแกปญหา ดานวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร  และดาน
ทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย มีความสัมพันธเชื่อมโยงกับความสามารถเชิงปริภูมิ ดังนัน้
การประเมินความสามารถเชิงปริภูมิจึงตองประเมินทั้ง 4 ดานนี้  อาจกระทําในหลายรปูแบบ  และ
สํานักคณิตศาสตรและคอมพิวเตอร สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี(2546 : 6) 
ไดนําเสนอตารางเกณฑการประเมินความสามารถของผูเรียนวามีความรูสึกเชิงปริภูมอิยูในระดับใด  
ดังตาราง1 

ตาราง 1 เกณฑการประเมินความสามารถเชิงปริภูมิ 
 

ความสามารถเชิงปริภูมิ 
สูง ปานกลาง ต่ํา 

1) ผูเรียนสามารถหาคําตอบที่
บงบอกวาผูเรียนมีความรู
ความเขาใจ  มคีวามคิดรวบ
ยอดและมีทักษะทาง
คณิตศาสตรเปนอยางด ี
2) คําตอบนั้นเปนคําตอบที่
ถูกตองสมบูรณ ละเอยีดลออ 
3) ผูเรียนสามารถสื่อสารหรือ
ส่ือความหมายไดอยางมี
ประสิทธิภาพ 

1) ผูเรียนสามารถหาคําตอบที่บง
บอกวาผูเรียนมีความรูความ
เขาใจ  มีความคิดรวบยอด  และ
มีทักษะทางคณิตศาสตรอยูบาง 
2) คําตอบถูกตอง 
3) ผูเรียนสามารถสื่อสารหรือส่ือ
ความหมายไดคอนขางชัดเจน 

1) คําตอบที่นกัเรียนหามาได
นั้นไมถูกตองและบงบอกวา
ผูเรียนยังขาดความรู ความ
เขาใจ และไมมีความคิดรวบ
ยอดและขาดทกัษะทาง
คณิตศาสตร 
2) คําตอบไมสมบูรณและยงั
มีขอผิดพลาดมาก 
3) ผูเรียนไมสามารถสื่อสาร
หรือส่ือความหมายไดอยาง 
มีประสิทธิภาพ 



  

 จากตาราง1  กําหนดเกณฑการประเมินความสามารถเชิงปริภูมิออกเปน 3 ระดับ คือ  สูง  
ปานกลาง  หรือ ต่ํา  ระดับสูง คือ สามารถหาคําตอบที่บงบอกวาผูเรียนมีความรูความเขาใจ   
มีความคิดรวบยอดและมีทักษะทางคณิตศาสตรเปนอยางดี  เปนคําตอบที่ถูกตองสมบูรณ  
ละเอียดลออ สามารถสื่อสารหรือส่ือความหมายไดอยางมีประสิทธิภาพ  ระดับกลางคือ สามารถหา
คําตอบที่บงบอกวา ผูเรียนมคีวามรูความเขาใจ  มีความคดิรวบยอด  และมีทักษะทางคณิตศาสตรอยู
บาง  
คําตอบถูกตอง สามารถสื่อสารหรือส่ือความหมายไดคอนขางชัดเจน  และระดับต่ํา คือ คําตอบ 
ไมถูกตองและบงบอกวาผูเรียนยังขาดความรู  ความเขาใจ ไมมีความคดิรวบยอดและขาดทักษะ 
ทางคณิตศาสตร คําตอบไมสมบูรณและยงัมีขอผิดพลาดมาก ไมสามารถสื่อสารหรือส่ือ 
ความหมายไดอยางมีประสิทธิภาพ 
 
               4.  สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระคณิตศาสตรท่ีเก่ียวของกับความสามารถ 
เชิงปรภิูมิ 

ในการศึกษาคนควาเกีย่วกับสาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระคณิตศาสตรตาม
หลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศักราช 2544  ซ่ึงกรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธกิาร(2546 : 1 - 
6) มีสาระที่เกีย่วของกับความสามารถเชิงปริภูมิ ดังนี ้  

สาระที่ 2 การวัด   
มาตรฐาน 2.1 เขาใจพื้นฐานเกี่ยวกับการวัด      
มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 3  
 1.  เขาใจเกีย่วกับพื้นที่ผิวและปริมาตรของรูปเรขาคณิตสามมิติ 

2.  เลือกใชหนวยการวัดในระบบตางๆเกีย่วกับความยาว พื้นที่ และปรมิาตรไดอยาง 
เหมาะสม 
มาตรฐาน ค2.2 วัดและคาดคะเนขนาดของสิ่งที่ตองการวัดได    
มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 3  

1.  คาดคะเนเวลา ระยะทาง ขนาด และน้ําหนัก อยางใกลเคียงได  
2.  ใชการคาดคะเนเกี่ยวกับการวัดในการแกปญหาในสถานการณตางๆไดอยางเหมาะสม 

มาตรฐาน ค 2.3 แกปญหาเกีย่วกับการวดัได 
มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 3  

1.  ใชความรูเกี่ยวกับความยาว พื้นที่  พืน้ที่ผิว  และปรมิาตรในการแกปญหาใน
สถานการณตางๆได 
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สาระที่ 3 เรขาคณิต    
มาตรฐาน ค 3.1 อธิบายและวเิคราะหรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติได     
มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 3  

1.  อธิบายลักษณะและสมบตัิของปริซึม พีระมิด ทรงกระบอก กรวย และทรงกลมได 
2.  สรางรูปเรขาคณิตอยางงายโดยไมเนนการพิสูจนได 
3.  วิเคราะหลักษณะของรูปเรขาคณิตสามมิติจากภาพสองมิติได 

มาตรฐาน ค 3.2 : ใชการนึกภาพ  ใชเหตุผลเกี่ยวกับปริภมูิ  และใชแบบจําลองทางเรขาคณิต 
ในการแกปญหาได 
มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 3 

1.  เขาใจเกีย่วกับสมบัติของความเทากนัทกุประการและความคลายของรูปสามเหลี่ยม         
เสนขนาน  ทฤษฎีบทปทาโกรัสและบทกลับ  และนําไปใชในการใหเหตุผลและแกปญหาได 

2.  เขาใจเกีย่วกับการแปลง (transformation) ทางเรขาคณิต ในเรื่องการเลื่อนขนาน
(translation) การสะทอน (reflection) และการหมุน (rotation) และนําไปใชได 

3.  บอกภาพทีเ่กิดขึ้นจากการเลื่อนขนาน การสะทอน และการหมุนรูปตนแบบ  
และสามาอธิบายวิธีการที่จะไดภาพที่ปรากฏเมื่อกําหนดรปูตนแบบและภาพนัน้ให 

สาระที่ 6 ทักษะ/ กระบวนการทางคณิตศาสตร   
มาตรฐาน ค 6.1 มีความสามารถในการแกปญหา   
มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 3 
 1.  ใชวิธีการทีห่ลากหลายแกปญหาได 
 2.  ใชความรู  ทักษะ  กระบวนการทางคณติศาสตร  และเทคโนโลยีในการแกปญหา 
ในสถานการณตางๆไดอยางเหมาะสม 
มาตรฐาน ค 6.2 มีความสามารถในการใหเหตุผล  
มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 3 
 1.  สามารถแสดงเหตุผลโดยการอางอิงความรู ขอมูลหรือขอเท็จจริงหรือสรางแผนภาพ 
มาตรฐาน ค 6.3 มีความสามารถในการสื่อสาร การสื่อความหมายทางคณิตศาสตร และการนําเสนอ 
มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 3 
 1.  ใชภาษาและสัญลักษณทางคณิตศาสตรในการสื่อสาร ส่ือความหมาย  และนําเสนอ 
ไดอยางถูกตอง  ชัดเจน  และรัดกุม 
มาตรฐาน ค 6.4 มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรูตางๆ ทางคณิตศาสตร และเชือ่มโยง
คณิตศาสตรกบัศาสตรอ่ืนๆได 
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มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 3 
 1.  เชื่อมโยงความรูเนื้อหาตางๆในคณิตศาสตร และนําความรู หลักการ  กระบวนการ 
ทางคณิตศาสตรไปเชื่อมโยงกับศาสตรอ่ืนๆได  
 2.  นําความรูและทักษะที่ไดจากการเรยีนคณิตศาสตรไปประยุกตในการเรียนรูส่ิงตางๆ
และในการดํารงชีวิต 

จากสาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระคณิตศาสตร ชวงชั้นที่ 3 สาระที่ 2 สาระที่ 3 
และสาระที6่  สรุปไดวาเกีย่วของกับการนาํความสามารถเชิงปริภูมิมาใชในการเรียนรู  และ
สอดคลองกับหัวขอการประเมินความสามารถเชิงปริภูมขิองสํานักคณติศาสตรและคอมพิวเตอร  
สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี คือ สาระที่ 2 การวัด และสาระที่ 3 เรขาคณิต  
สอดคลองกับการประเมินความสามารถเชิงปริภูมิดานที่ 1 ความรูความเขาใจทางคณติศาสตร 
ที่เกี่ยวกับเรขาคณิต การวดั และมิติสัมพันธ   สาระที่ 6 ทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร 
สอดคลองกับการประเมินความสามารถเชิงปริภูมิดานที่ 2 ความสามารถในการแกปญหา ดานที3่ 
วิธีการใหเหตผุลเชิงคณิตศาสตร และดานที่4  ทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย  
 
เอกสารเกี่ยวกับการพัฒนาแบบทดสอบ 
 

จากการศึกษาคนควาเอกสารที่เกี่ยวกับการพัฒนาแบบทดสอบ  ผูวิจัยแบงการนําเสนอ
ออกเปน 5 ขอ คือ ลักษณะของขอสอบแบบเลือกตอบ หลักการสรางแบบทดสอบแบบเลือกตอบ  
ลักษณะของขอสอบแบบเขียนตอบ  หลักการสรางแบบทดสอบแบบเขียนตอบ   และการหา 
คุณภาพของแบบทดสอบ ซ่ึงมีรายละเอียดของแตละขอ ดังตอไปนี ้

 
1.  ลักษณะของขอสอบแบบเลือกตอบ 
ไดมีผูกลาวถึงลักษณะของขอสอบแบบเลือกตอบไว ดังนี้ 
พรอมพรรณ  อุดมสิน  (2538 : 45)  ไดสรุปลักษณะของขอสอบแบบเลือกตอบ 

โดยทั่วไปประกอบดวย 2 สวน คือ  
 1.  สวนแรกเปนตัวคําถามนํา  คํากลาวนํา หรือตัวปญหา  สวนนี้เรียกวา stem หรือ  
ปญหา   มีหนาที่เสนอปญหาและวางกรอบแหงปญหา 
 2.  สวนที่สองเปนตัวเลือกหรือตัวเลือกตอบ  สวนนี้เรียกวา alternatives  แยกเปน  
2 ประเภท คือ 
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         2.1  ตัวทีเ่ปนคําตอบ 
            2.2  ตัวที่ไมใชคําตอบ  ซ่ึงเรียกวาตวัลวง หรือตวัหลอกลอ 

 ลวน  สายยศ  (2539 : 93)   กลาวถึงลักษณะของขอสอบแบบเลือกตอบวา ประกอบดวย
สวนสําคัญที่สุด 2 สวน คือ สวนขอคําถาม (stem)  และสวนตวัเลือก (alternatives หรือ choice)   
ตัวเลือกยังแบงออกเปน 2 สวน คือ ตัวเลือกที่เปนตวัถูก  กับตัวเลือกทีเ่ปนตัวลวง 
 สมนึก  ภัททยิธนี  (2544 : 82)   กลาววา ขอสอบแบบเลือกตอบ (multiple  choice  test)  
โดยทั่วไปจะประกอบดวย 2 ตอน คือ ตอนนําหรือคําถาม (stem)  กับตอนเลือก(choice)  ในตอน
เลือกนี้จะประกอบดวยตวัเลือกที่เปนคําตอบถูก  และตัวเลือกที่เปนตัวลวง  ปกติจะมคีําถาม 
ที่กําหนดใหนกัเรียนพิจารณา แลวหาตวัเลือกที่ถูกตองมากที่สุดเพียงตวัเลือกเดยีวจากตัวเลือกอืน่ๆ 
และคาํถามแบบเลือกตอบที่ดี  นิยมใชตัวเลือกที่ใกลเคียงกัน  ดูเผินๆจะเหน็วาทกุตัวเลือกถูกหมด 
แตความจริงมนี้ําหนกัถูกมากนอยตางกัน 
 จากเอกสารของลักษณะของขอสอบแบบเลือกตอบ สรุปวา ขอสอบแบบเลือกตอบ 
ประกอบดวย 2 สวน คือ สวนที่เปนคําถาม กับสวนที่เปนตัวเลือก โดยตัวเลือกจะแบงเปน  
ตัวเลือกที่เปนตัวถูก กับตวัเลือกที่เปนตัวลวง 
 
 2.  หลักการสรางขอสอบแบบเลือกตอบ 
 มีนักวดัผลการศึกษาไดกลาวถึงหลักการเขียนขอสอบแบบเลือกตอบ ไวดังนี ้

   ลวน  สายยศ (2539 : 94 – 107) ไดกลาวถึงหลักการสรางขอสอบแบบเลือกตอบโดย 
พิจารณา 2 ประเด็น ดังนี ้

1.  ดานตัวคําถาม  ตัวคําถามเปนตัวเราตวัแรกที่จะทําใหเกิดการตอบสนอง  ถาตัวคําถาม 
ขาดคุณภาพแลว  ผลการตอบสนองจะไมเปนไปตามจดุประสงคที่ตองการ  การเขียนขอคําถาม 
จึงควรมีหลักดังนี ้

     1.1  ควรถามใหตรงจดุและชัดเจน 
    1.2  คําถามควรกระทัดรัดไมใชคําฟุมเฟอย 
     1.3  คําถามควรเราใหผูตอบไดใชความคิด 
     1.4  คําถามควรใชภาษาใหเหมาะสมกบัระดับผูสอบ 

                     1.5  ไมควรใชคาํปฏิเสธ หรือใชปฏิเสธซอนกัน 
     1.6  ขอคําถามหนึ่งควรถามเรื่องเดียว 
     1.7  ขอคําถามไมควรถามสิ่งที่เด็กทองจําจนคลองปาก 

                2.  ดานตัวเลือก  ขอสอบแบบเลือกตอบมีบทบาทสําคัญมาก  จะจําแนกแยกเด็กวา 
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มีความรู  ความสามารถเพียงใดก็อยูที่การเขียนตัวเลือก  ควรเขียนดังนี ้
     2.1  ควรมีคําตอบถูกเพียงตัวเดยีว 
     2.2  ตัวเลือกไมควรแนะคําตอบ 
     2.3  ตัวเลือกควรเขียนกระทัดรัดไมยาวยืดเยื้อหรือเพิม่คําที่ไมจําเปน 
     2.4  ตัวเลือกควรอิสระจากกัน 
     2.5  ตัวเลือกควรมีลักษณะเปนเอกพันธ 
     2.6  ตัวเลือกที่ถูกไมควรยาวเกนิไป 

2.7 ความยาวของตัวเลือกควรเปนระบบ  โดยขอสอบมาตรฐานรุนใหมๆ  
 จะยดึถือการเขยีนอยู 5 แบบดังนี ้

               2.7.1  ยาวเทากันหมด 
   2.7.2  เร่ิมจากสั้นไปหายาว 

               2.7.3  เร่ิมจากยาวไปหาสั้น 
                             2.7.4  รูปทรงคลายโคงปกต ิ
                             2.7.5 แบบตรงขามโคงปกต ิ

       2.8  ควรเรียงตัวเลือกตามปริมาณหรือลําดับของตัวเลข 
                     2.9  ตัวลวงตองมีทางเปนไปได 
    2.10  ตัวเลือกไมควรมีประเภท  ถูกหมดทุกขอ ไมมีขอถูก  ถูกทั้ง ก. และ ข.   
ถาไมจําเปนจริงๆ 
    2.11  การกําหนดจํานวนตวัเลือก  ถาระดบัเด็กๆอาจใชเพียง 3 ตัวเลือก  ช้ัน
ประถมศึกษา  4  ตัวเลือก  ช้ันมัธยมศึกษาขึ้นไป  5 ตัวเลือก 

ภัทรา  นิคมานนท (2540 : 78 – 83)  ไดกลาวถึงหลักการสรางขอสอบแบบเลือกตอบ 
ไววา 
 1.  เขียนตวัคําถามหรือตอนนําใหอยูในรูปประโยคคําถามที่สมบูรณ 
 2.  เนนเรื่องทีถ่ามใหชัดเจนและตรงจุด 
 3.  ใชภาษาใหเหมาะสมกับระดับผูสอบ 
 4.  คําถามควรสั้นและชัดเจน 
 5.  พยายามหลีกเลี่ยงการใชคาํถามปฏิเสธหรือปฏิเสธซอน 
 6.  ใชตัวเลือกปลายเปดใหเหมาะสม 
 7.  ใชคําถามใหคุมงานสอบ 
 8.  ขอเดียวตองมีคําตอบเดียว 
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 9.  เขียนตวัถูก – ผิดใหถูก หรือผิดตามหลักวิชา 
 10.  เขียนตวัเลือกใหเปนอสิระขาดจากกนั 
 11.  เรียงลําดบัตัวเลือกที่เปนตัวเลข 
 12.  หลีกเลี่ยงคําถามที่แนะคาํตอบ 
 วิรัช  วรรณรัตน(2543 :42 – 45) ไดกลาววา  ขอสอบแบบเลือกตอบ เปนแบบที่นยิมใช
อยางกวางขวาง เนื่องจากวัดไดละเอยีดครอบคลุมเนื้อหาตามพฤติกรรมทางสมองไดดี และสามารถ
นํามาวิเคราะหตรวจสอบคุณภาพเพื่อพฒันาขอสอบใหเปนมาตรฐานไดสะดวก และไดแบงเนื้อหา
ออกเปน 3 สวน  คือ  ขั้นตอนการเขียน  รูปแบบขอสอบแบบเลือกตอบ  และเทคนิคบางประการ 
ในการเขยีนขอสอบแบบเลือกตอบ มีรายละเอียดดังตอไปนี ้
 1.  ขั้นตอนการเขียน 

     1.1  กําหนดจุดมุงหมายการสอบ  เปนการกําหนดเปาหมายของการสอบแตละครั้ง 
     1.2  กําหนดคุณลักษณะและสิ่งที่ตองการสอบ เปนการกําหนดประเด็น  เนื้อหา 

จุดประสงคและพฤติกรรมทีมุ่งหวัง  ตลอดจนจํานวนขอที่ตองการ 
 1.3  กําหนดรปูแบบที่ใช เปนการเลือกรูปแบบขอสอบที่ใชจริง  และผูที่จะรับผิดชอบ 
การออกขอสอบ 
 1.4  เขียนขอสอบตามรูปแบบที่กําหนดและตามพฤติกรรมที่มุงหวัง โดยคํานึงถึง
เทคนิคการเขียนขอสอบ และคุณลักษณะของขอสอบที่ดี 

     1.5  ตรวจสอบคุณภาพขอสอบ โดยการพิจารณาเชิงเหตุผลหรือทดลองใชเพื่อ 
ตรวจสอบความชัดเจน  และคุณลักษณะบางประการของขอสอบที่ดี  แลวนําขอสอบมาปรับปรุง 
แกไขในประเด็นที่บกพรอง 
 1.6  ใชแบบทดสอบเปนการลงมือสอบ โดยการควบคุมการสอบตองมีประสิทธิภาพ
และเกดิความยุติธรรม 
 1.7  ตรวจใหคะแนน และรายงานผลการสอบเพื่อบงบอกระดับความสามารถ 
 2.  รูปแบบขอสอบแบบเลือกตอบ  รูปแบบขอสอบที่นิยมใชมีอยู 3 รูปแบบ คือ คําถาม
โดด(single question)  แบบใชสถานการณ(situational test)  และแบบตัวเลือกคงที่(constant 
choices)  
 2.1  แบบคําถามโดด(single question)   เปนแบบที่ใชกันมากในปจจุบนั ลักษณะ 
ขอสอบจะประกอบดวยสวนคําถาม(stem)  กับสวนตัวเลือก(choices)โดยแตละขอของขอสอบ 
จะเปนอิสระจากกัน คือ คําถาม คําตอบจะจบลงในตวั  ไมกาวกายกับขออ่ืนๆ  
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 2.2  แบบใชสถานการณ (situational test)   เปนแบบทีก่ารถามและตอบตองอยูใน
กรอบของสถานการณทีใ่ชนัน้ กลาวคือ การถามตอบจะใชสถานการณที่กําหนดเปนหลัก  ซ่ึง 
สถานการณทีใ่ชอาจเปนขอความ  เร่ืองราว  รูปภาพ  ตาราง  หรือกราฟ ฯลฯ ดังนัน้การพิจารณา
เลือกสถานการณจึงตองมีเงือ่นปม หรือประเด็นที่สามารถตั้งคําถามได  หลักการเขยีนขอสอบแบบ
สถานการณนีก้็คือ ไมถามตรงเรื่อง – ไมถามนอกเรื่อง – การถามตองสอดคลอง  หรือเกี่ยวของ 
กับเรื่อง 

2.3  แบบตัวเลือกคงที่ (constant choices)  เปนแบบที่ใชเลือกชุดหนึ่งตอบคําถาม
หลายๆขอ รูปแบบนี้ลักษณะตัวเลือกตองมีความเปนเอกพันธ(homogeniety) และการถามสามารถ
ใชสถานการณที่มีลักษณะคลายจริงหรือตัวอยางจริงไดดีกวา  

3.  เทคนิคบางประการในการเขียนขอสอบแบบเลือกตอบ  ขอสอบแบบเลือกตอบ
ประกอบดวยสวนสําคัญ 2 สวน คือ ตัวคําถาม(stem or question)  กับตัวเลือก(choice or option)   
ดังนั้น การเขียนขอสอบจึงตองพิจารณาทั้งสวนตัวคําถาม และสวนตวัเลือก 
 การเขียนตวัคําถาม  ตัวคําถามเปนตัวกําหนดประเด็นและแงมุมในการถาม โดยใช 
เนื้อหา และขอความทางภาษาเปนสื่อการเขียนมีขอที่ควรพิจารณา ดังนี้ 
 1.  มีความชัดเจนในการสื่อความ โดยเขียนเปนประโยคคาํถามมีประเดน็การถาม  และ 
มีเงื่อนไขขอมลูเพียงพอ 
 2.  ใชภาษาไดกระทัดรัด ภาษาที่ใชตองไมฟุมเฟอยเกินความจําเปน  ภาษาที่ใชเหมาะกับ
ระดับผูสอบ 
 3.  หลีกเลี่ยงคาํถามที่เปนปฏิเสธและซอนปฏิเสธ   ถาจําเปนตองใชใหทําเครื่องหมาย หรือ
ขีดเสนใตคําปฏิเสธนั้น 
 4.  ถามใหคิด คําถามที่ถามควรถามสูงกวาระดับพื้นฐาน โดยถามขั้นสมองหรือปญญา 
 การเขียนตวัเลือก ตัวเลือกเปนการกําหนดตัวที่ถูกตองและตัวลวง   เพือ่ใหผูสอบ 
ไดเลือก มีขอควรพิจารณา ดังนี ้

1.  มีความเปนไปได ตวัถูกและตัวลวงตองมีความเปนไปไดทั้งทางหลักวิชา และที่
ปรากฏจริง 

2.  มีความเปนเอกพันธ โดยตัวเลือกมีลักษณะเปนเรื่องราวเดยีวกัน ทิศทางเดียวกนั และ
รับกับตัวคําถาม 

3.  มีความเปนอิสระตอกัน โดยตวัเลือกไมซํ้าซอนกาวกายกัน 
4.  ถูกผิดตามหลักวิชาและมีตัวถูกเพยีงตวัเดยีว 
5. ไมแนะคําตอบ คือไมใชคําและเสียงซ้ํากบัตัวคําถาม ไมใชศัพทภาษาแปลกสะดดุตา 
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หรือถามซ้ํา 
 6.  หลีกเลี่ยงตัวเลือกประเภทปลายเปดและปลายปด เชน ถูกทุกขอ ผิดทุกขอ  

ไมมีขอใดถูก ถูกเฉพาะ ก หรือ  ก และ ข  ถูก  
 7.  ตัวถูกหรือตัวลวงไมถูกหรือผิดอยางเดนชัด 

จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวกับหลักการสรางขอสอบแบบเลือกตอบ  สรุปไดวา  
การสรางขอสอบแบบเลือกตอบมีหลักสําคัญๆ คือ มีการกําหนด  จุดมุงหมายในการสอบ   
คณุลักษณะและสิ่งที่ตองการสอบ  รูปแบบ และตรวจสอบคุณภาพขอสอบ  การเขียนคําถาม   
ควรถามใหตรงจุดชัดเจนไมคลุมเครือ ไมใชปฏิเสธซอนกัน  ในหนึ่งขอควรมีคําถามเดียว  
กะทัดรัดไมใชคําฟุมเฟอย ควรเราใหผูตอบไดใชความคดิ  ใชภาษาใหเหมาะสมกับระดับผูสอบ  
และคําถามไมควรถามสิ่งที่เด็กทองจําจนคลองปาก  สวนการเขียนตวัเลือก ควรมีลักษณะเปน
เร่ืองราวเดียวกันรับกับตวัคาํถาม ไมซํ้าซอนกาวกายกัน   ถูกผิดตามหลักวิชา  มีตัวถูกเพียงตัวเดียว  
ไมแนะคําตอบ  หลีกเลี่ยงตวัเลือก ถูกทุกขอ ผิดทุกขอ ไมมีขอใดถูก ถูกเฉพาะ ก หรือ  ก และ ข  
 ถูก  และตัวเลือกไมถูกหรือผิดอยางเดนชดั 

 
3.  ลักษณะของขอสอบแบบเขียนตอบ 

 ลักษณะของขอสอบเขียนตอบมีนักการศกึษากลาวไวดงันี้ 
 พรอมพรรณ  อุดมสิน (2538 : 29)  กลาวถึงขอสอบแบบเขียนตอบวา  เปนแบบทดสอบ 
ที่กําหนดปญหาหรือคําถามให และผูตอบแสดงความรู  ความเขาใจ  และความคิดตั้งแตกวางที่สุด
จนถึงแคบ  หรือเฉพาะเจาะจงตามที่โจทยกําหนด  ภายในระยะเวลาที่กําหนดให 
 ลวน  สายยศ (2539 : 86)  กลาวถึงขอสอบเขียนตอบวา  เปนขอสอบที่ใชวัดความสามารถ
ในการบรรยาย  อธิบาย  และแสดงเหตุผลตามความคิดเห็นของตน  อาจจํากดัความยาวหรือใหเขยีน
ตอบตามสบายก็ได 
 สมบูรณ  ชิตพงศ(2543 : 21-22) ไดกลาวถึงขอสอบเขียนตอบ จากลักษณะของการ
กระทําหรือการแสดงออกในแตละพฤติกรรม ตามจุดมุงหมายทางการศึกษา ดังนี ้
 1.  ถามใหระลึกถึงเหตุการณบางอยาง  
 2.  ถามการประเมินคาโดยอาศัยการระลึกได 
 3.  ถามใหเปรยีบเทียบของสองสิ่งหรือเหตกุารณสองอยางที่อยูบนรากฐานเดียวกนั 
 4.  ถามใหเปรยีบเทียบของสองสิ่งหรือเหตกุารณสองอยางโดยทั่วๆไป 
 5.  ถามใหบอกสาเหตุหรือผล 
 6.  ใหอธิบายการใชลักษณะ หรือ ความหมายที่แทจริงของสิ่งตางๆ 
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 7.  ใหยอตําราหรือบทความที่กําหนดใหอาน 
 8.  ใหบอกความสัมพันธ 
 9.  ใหวเิคราะหเร่ืองราว 
 10.  ใหยกตัวอยางทางวิทยาศาสตรหรือโครงสรางทางดานภาษา 
 11.  ใหจดัหรือแยกประเภทสิ่งของหรือเร่ืองราว 
 12.  ใหนํากฎหรือหลักไปใช 
 13.  ใหอภิปรายเรื่องราวบางอยาง 
 14.  ใหช้ีแจงหลักการหรือจุดประสงค 
 15.  ใหวจิารณเร่ืองราวตางๆ 
 16.  ใหกําหนดหัวขอเร่ืองหรือลําดับขั้นในการดําเนินงาน 
 17.  ใหจดัรวมหรือเรียบเรียงขอเท็จจริงเสียใหม หรือใหคนควาตามหวัขอที่กําหนดให 
 18.  ใหบอกปญหาที่คิดวาควรจะมเีพิ่มเตมิ 
 19.  ใหหาวิธีใหม 

สมนึก  ภัททยิธนี (2544 : 15)  ไดกลาวถึงขอสอบเขียนตอบ (essay  test)  เปนขอสอบที่ 
รูปแบบของคําถามเปดโอกาสใหผูตอบไดเขียนตอบอยางอิสระภายในเวลาที่กําหนดให  ใหโอกาส
แสดงความรูและความคิดอยางเต็มที่  ดังนัน้ขอสอบเขียนตอบจึงเปนขอสอบที่มักใหผูสอบเขียน
ตอบยาวๆ  ในการสอบครั้งหนึ่งอาจมีคําถามเพียงไมกี่ขอ  เชน 5 –8  ขอ  เปนตน  แตผูตอบอาจตอง
เขียนตอบสั้นๆ  จนถึงหลายหนากระดาษ  ทั้งนี้ขึ้นอยูกับวา คําถามนั้นถามแคบหรือถามกวาง 
ขอสอบเขียนตอบสามารถใชวัดพฤติกรรมไดหลายดานในแตละขอ  เชน วัดความรู  ความคิด   
ทัศนคติ  และการใชสํานวนภาษา  เปนตน 
 จากการศึกษาเอกสารเกี่ยวกบัลักษณะของขอสอบเขียนตอบ  สรุปวา ขอสอบเขียนตอบ
เปนขอสอบที่มีลักษณะใหผูตอบไดบรรยาย  อธิบาย แสดงความคิดเหน็  ทัศนคติ หรือใชสํานวน
ภาษา ไดอยางเปนอิสระภายในระยะเวลาทีก่ําหนดให  
 
 4.  หลักการสรางขอสอบแบบเขียนตอบ   
 หลักการสรางขอสอบเขียนตอบมีนักการศึกษากลาวไว ดังนี ้

ลวน  สายยศ (2539 : 86)  กลาวถึงหลักการสรางขอสอบเขียนตอบไว 5 ขอ  ดังตอไปนี้ 
 1.  ดูจุดประสงคของการสอบกอน  แลวจึงเขียนคําถาม  
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 2.  ควรใชคําถามที่มีความกระจางชัด ดวยหลักการถามและหลักภาษา  ทั้งนี้เพื่อไมให
ผูสอบเขาใจผิดพลาดหรือมวัตีความหมายของคําถามที่เปนไปไดหลายแงหลายมุมจนเกินไป เพราะ
คําถามเพื่อถามวิชานั้นๆ  ไมใชเขียนคําถามเพื่อหลอกเลนทางภาษา 
 3.  คําถามหนึ่งๆ ควรเปนเรือ่งเดียว  ทั้งนี้เพื่อใหผูตอบสามารถตอบตรงเปาหมายที่ผูถาม
ตองการ  เพราะถาผูตอบตอบผิดก็ผิดไปเลย  ถามีหลายเรือ่งอาจผิดบาง  ถูกบาง  การใหคะแนน 
จะลําบาก  การอธิบายในเรือ่งเดียวสามารถวัดไดดีกวาในขอเดียวกนัแตมีหลายเรื่อง 
 4.  คําถามควรคํานึงถึงเวลาที่ใหผูตอบทําการตอบ  คําถามบางอยางใชเวลาหลายชั่วโมง  
ขณะที่ผูใหสอบมีเวลาแค 1 ช่ัวโมง ผลการตอบก็จะไมสมบูรณ  ทําใหเกิดความคลาดเคลื่อนในการ
ใหคะแนน 

5.  คําถามทุกคําถามผูสอบควรทําเฉลยไว  และวางแผนการใหคะแนนแตละสวนวาเปน 
เทาไร   ในเวลาที่จํากัดไวคําตอบที่สมบูรณที่สุดควรเปนอยางไร  เพือ่ใชเปรียบเทยีบ  นอกจากนัน้
จะตองพจิารณาคําตอบที่มีโอกาสเปนไปได  ที่ไมจําเปนจะตองตรงกับเฉลยทุกตัว แตก็ถูก สามารถ
ใหคะแนนไดดวย 
 กรอนลันด  และลินน(สมบูรณ  ชิตพงศ. 2543 : 22-25; อางอิงมาจาก Gronlund and 
Linn.1990)  ไดใหขอเสนอแนะในการสรางขอสอบไว ดงันี้  
 1.  ใหใชขอสอบความเรียงในการวดัพฤตกิรรมขั้นสูงๆ สวนพฤติกรรมขั้นต่ําๆ  หรือ 
พฤติกรรมที่มีคุณลักษณะไมซับซอนใหใชขอสอบประเภทจํากัดตอบกไ็ด 
 2.  คําถามกับแบบทดสอบความเรียง มีหลายอยาง เชน 
 2.1  ถามใหเปรียบเทียบ(comparing)  
                      2.2  ถามหาเหตุและผล(relating cause and effect) 
       2.3  ถามใหพิจารณาเพื่อความถูกตอง(justifying) 
                      2.4  ถามใหสรุป(summerizing) 
       2.5  ถามเกี่ยวกับการประยุกตใชหลักการ(generalizing) 
       2.6  ถามเพื่ออางอิง(infering) 
       2.7  ถามใหจําแนก(classifying) 
       2.8  ถามความคิดริเร่ิม(creating) 
       2.9  ถามเกี่ยวกับการนําความรูไปใชในสถานการณใหม(applying) 
                      2.10  ถามใหวเิคราะห(analyzing) 

3.  เขียนคําถามดวยภาษาที่เขาใจงาย เหมาะกับระดับนกัเรียน ใหชัดเจนและรัดกุม  
ถาตองการใหนักเรียนตอบในแงใด พยายามใชคําที่ระบุขอบเขตของการตอบใหชัดเจนดวย เชน 
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ใหบอกเหตุผล  ใหเปรียบเทียบ  ใหสรุป  ใหเขียนรูป  ใหเขียนแผนภาพ  ใหอธิบายความสัมพันธ  
ใหเสนอแนวทาง ฯลฯ  โดยหลีกเลี่ยงคําทีก่ํากวมและไมมีขอบเขต  เชน ในความเหน็ของทาน  
ทานคิดวาอยางไร  อธิบายมาตามที่ทานทราบ 

4.  ในการใชขอสอบความเรียงควรใหขอสอบมีจํานวนมากพอที่เปนตวัแทนของเนื้อหา  
แตทั้งนี้ตองพอเหมาะกับเวลาที่กําหนดให ควรกําหนดเวลาโดยประมาณในการทําขอสอบแต 
ละขอ  เพื่อผูสอบจะไดทําขอสอบอยางเต็มที่ครบทุกขอ  ไมใชเวลากับขอใดขอหนึ่งมากเกินไป  
ทั้งนี้เพราะการตอบขอสอบแบบความเรยีงตองใชเวลาในการจัดระบบและเรียบเรยีงความคิดและ
วางแผนการตอบกอนเขียนตอบ  และตองมีเวลาสําหรับการอานทบทวนเพื่อแกไขเพิ่มเติมให
สมบูรณอีกดวย 

5.  หลีกเลี่ยงการเขียนขอสอบใหมีขอเลือก แมวาการมีขอเลือกตอบเปนการใหโอกาส 
แกผูสอบสามารถเลือกตอบขอที่คิดวาตนเองตอบไดดีทีสุ่ด  แตการที่ผูสอบเลือกตอบขอตางกัน 
เหมือนกับแตละคนทําขอสอบคนละชุด เปนผลทําใหนกัเรียนไมถูกวดัในภาระที่เทากัน (identical  
tasks) เพราะขอสอบแต ละขอวัดตางกนัและมีระดับความยากงายไมเทากัน ดังนัน้จึงไมสามารถนํา
คะแนนนักเรียนมาเปรียบเทยีบกันได 
 จากเอกสารเกีย่วกับการสรางขอสอบเขียนตอบ  สรุปไดวา หลักการสรางขอสอบเขียน
ตอบควรยึดหลัก  ออกขอสอบใหตรงจุดมุงหมายและเนื้อหาที่สําคัญ  เขียนคําถามดวยภาษาที่เขาใจ
งาย เหมาะกับระดับนักเรียน ชัดเจนรัดกุม พยายามใชคําที่ระบุขอบเขตของการตอบ  หลีกเลี่ยงการ
เขียนขอสอบใหเลือกตอบขอที่ตอบได  ขอสอบมีจํานวนมากพอที่จะเปนตัวแทนของเนื้อหา  
กําหนดเวลาไดพอเหมาะสม   ขอสอบทุกขอควรทําเฉลยไวและวางแผนการใหคะแนนแตละสวน
ไวดวย 
 

5.  การหาคุณภาพของแบบทดสอบ 
 การหาคุณภาพของแบบทดสอบ  มีนักการศึกษาไดกลาวไว  ดังนี ้

สมนึก  ภัททยิธนี (2544 : 67 – 71) ไดกลาวสรุปถึงลักษณะทีด่ีของแบบทดสอบไว 
ดังตอไปนี ้
 1.  ความเที่ยงตรง (validity) หมายถึง คุณภาพแบบทดสอบที่สามารถวัดไดตรงกับจุด 
ความมุงหมายที่ตองการ  หรือวัดในสิ่งที่ตองการวัดไดอยางถูกตองแมนยํา ความเที่ยงตรงจึง 
เปรียบเสมือนหัวใจของการทดสอบ  เชน ตองการวัดวานักเรียนมีความสามารถในการคํานวณ 
หรือไม  ก็ถามใหคํานวณ  คะแนนที่ไดจะมากหรือนอยขึ้นอยูกับความสามารถเชิงคํานวณ  มใิชได
คะแนนมากเพราะสะอาด  ใชภาษาไดสละสลวย  ลายมือสวยงาม เปนตน ความเทีย่งตรงเปรียบได



 41 

กับเครื่องชั่งที่สามารถชั่งไดถูกตอง  ไมโกงน้ําหนกั  หรือเปรียบไดกับนาฬิกาที่บอกไดตรงเวลา 
ไมคลาดเคลื่อนกับเวลาที่เปนจริง  ลักษณะความเทีย่งตรงของแบบทดสอบ แบงเปน  
4 ชนิด  ดังนี ้

       1.1  ความเที่ยงตรงตามเนื้อหา (content  validity) หมายถึง  ความสามารถของ
แบบทดสอบที่วัดไดตรงกบัเนื้อหาที่กําหนดไวในหลักสูตรหรือตรงกับเนื้อหาทีไ่ดทําการสอน 
กลาวคือ เมื่อทาํการสอนเนื้อหาใดก็ทําการสอบวัดใหตรงกับเนื้อหานัน้  และที่เนนเปนสําคัญอยูที่
ตองเขียนคําถามใหสอดคลองกับน้ําหนักความสําคัญของเนื้อหานัน้ดวย 

       1.2  ความเที่ยงตรงตามโครงสราง (construction  validity) หมายถึง  ความสามารถของ
แบบทดสอบ ที่วัดไดตรงกบัจุดมุงหมายที่กําหนดไวในหลักสูตร  หรือวัดไดตรงกบัพฤติกรรมที่
ตองการใหเกดิกับนกัเรียน  กลาวคือ  เมื่อจะสอนเนื้อหาใดครูตองกําหนดจุดมุงหมายไวลวงหนาวา
จะใหนกัเรียนเกิดสมรรถภาพสมองดานใด แลวจึงทาํการสอนและเขียนขอสอบใหตรงกับ 
พฤติกรรมที่ตองการ  เชน ตองการสอนเรื่องดิน โดยมจีดุมุงหมายวาใหนักเรยีนสามารถวิเคราะห
ชนิดของดินทีค่วรใชในการเพาะปลูกได  กต็องสอนใหรูจักวเิคราะหดนิ  และออกขอสอบถาม
พฤติกรรมดานการวิเคราะห มิใชออกขอสอบถามเรื่องดินในลกัษณะถามความรูความจํา และที่เนน
เปนสําคัญอยูที่ตองเขียนคําถามใหสอดคลองกับน้ําหนกัความสําคัญของพฤติกรรมดวย 

1.3  ความเที่ยงตรงตามสภาพ (concurrent  validity) หมายถึง ความสามารถของ
แบบทดสอบที่วัดไดตรงกบัสภาพความเปนจริงในชวีติประจําวนั  หรือปจจุบันของนักเรียนหรือ
กลาวไดวา  เปนความสามารถของแบบทดสอบที่ชวยใหครูประมาณสถานภาพอันแทจริงของ
นักเรียน 
ในปจจุบนัไดถูกตอง  เชน  นายแดงเกงวิชาคณิตศาสตร  ปรากฏวาในชวีิตจริงก็มีทกัษะดานการ
คํานวณ  หรือ  นายดําสอบไดคะแนนมากในวิชาพลานามัย  เร่ืองอนามัยสวนบุคคล  ปรากฏวาใน
ชีวิตจริงก็เปนคนที่รักษาอนามัยสวนบุคคลไดดี  รางกายแข็งแรงสมบูรณ  แตพบบอยคร้ังวา ความรู
ในเนื้อหาวิชาของนักเรียนมกัจะตรงขามกบัสภาพความเปนจริงในชวีติประจําวนั  เชน  นายก.เกง
วิชาพลานามัย  แตปรากฏวาเปนคนที่มีโรคประจําตัวไมแข็งแรง  เสื้อผาสกปรก ไมรูจกัรักษาความ
สะอาด  กลาวไดวาแบบทดสอบชุดนี้ไมมคีวามเที่ยงตรงตามสภาพ  และโดยเนื้อแทของ
แบบทดสอบแลวมักจะหาความเที่ยงตรงเชนนี้ไดยาก  ดังนั้นการวัดผลนักเรียนจึงไมควรใชเฉพาะ
แบบทดสอบเพียงอยางเดียว 

       1.4  ความเที่ยงตรงตามการพยากรณ (predictive validity) หมายถึง  ความสามารถของ
แบบทดสอบที่วัดไดตรงกบัสภาพความเปนจริงของนกัเรียนทีจ่ะเกิดขึ้นในอนาคต  กลาวคือ 
คะแนนผลการสอบที่เกิดจาก  แบบทดสอบชุดนั้นสอดคลองกับผลการเรียน  หรือความสําเร็จ 
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ในอนาคตของนักเรียน  เชน แบบทดสอบคัดเลือกเพื่อเขาเรียนสามารถทํานายไดวาคนที่สอบ
คัดเลือกผานนัน้นาจะเรียนไดสําเร็จ  หรือคนที่สอบไดทีสุ่ดทายผลการเรียนกไ็ดที่สุดทายหรืออยูใน
กลุมออน  ความเที่ยงตรงตามการพยากรณนี้นับวาเปนคณุสมบัติที่สําคัญของแบบทดสอบคัดเลือก  
หรือแบบทดสอบวัดความถนัด  หรือแบบทดสอบวัดเชาวนปญญา 
 2.  ความเชื่อมัน่ (reliability) หมายถึง  ลักษณะของแบบทดสอบทั้งฉบับที่สามารถวัดได
คงที่คงวาไมเปลี่ยนแปลง  ไมวาจะทําการสอบใหมกี่คร้ังก็ตาม  เชน  สรางแบบทดสอบชุดหนึ่งแลว
นําไปทดสอบกับนักเรยีนกลุมหนึ่ง 2 คร้ัง  โดยมีเวลาหางกันพอประมาณ (1 – 8 สัปดาห) ถาพบวา
นักเรียนแตละคนทําคะแนนไดเทาๆเดิมทั้ง 2 คร้ัง  แสดงวาแบบทดสอบชุดนี้มีความเชื่อมั่นสูง จาก
ตัวอยางนี้  ถานําคะแนนของแตละคนซึ่งมี 2 ชุด ไปเสนอขอมูลในรูปกราฟเสน  จะพบวา กราฟ 2 
เสนนี้จะขนานหรือทับซอนกันเปนสวนใหญ  แตถาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบต่าํ กราฟ 2 เสนนี้
จะสลับกันขึ้นลง  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ เปรียบไดกับเครื่องชัง่  กลาวคือ ถานําเอาวัตถุช้ิน
หนึ่งไปชั่งหลายๆครั้ง หากพบวา เครื่องชัง่บอกน้ําหนักของวัตถุไดเทาเดิมทุกครั้ง  แสดงวาเครื่อง
ช่ังนั้นมีความเชื่อมั่นสูง (อาจชั่งไดไมถูกตอง แมนยําก็ได) หรือเปรียบเทียบไดกับนาฬิกาที่เดินดวย
ความเร็วคงทีส่ม่ําเสมอตลอดเวลา (อาจจะเดินเรว็หรือชาก็ได  แตคงสภาพเชนนัน้ตลอดป)  
 3.  ความยุติธรรม (fair) หมายถึง ลักษณะของแบบทดสอบที่ไมเปดโอกาสใหมีการ
ไดเปรียบ เสยีเปรียบในกลุมผูเขาสอบดวยกัน  ไมเปดโอกาสใหนกัเรียนทําขอสอบไดโดยการเดา   
ไมใหนักเรียนขี้เกียจหรือไมสนใจในการเรียน ทําขอสอบไดดี ผูที่ทําขอสอบได ควรจะเปน 
นักเรียนที่เรียนเกง  และขยนัเทานั้น  วิธีการที่จะชวยใหเกิดความยุติธรรม  ไดแก  ออกขอสอบให
คลุมหลักสูตรและมีจํานวนมาก  แบบทดสอบที่ใชสอบกับนักเรยีนทกุคนตองเปนชุดเดียวกนัและ
เปนเรื่องที่นักเรียนเรียนแลว  อนึ่งหากออกขอสอบยากเกนิไปจะทําใหนักเรียนเสียเปรียบ  เพราะ
ทุกคนตองทําขอสอบโดยการเดา 
 4.  ความลึกของคําถาม (searching) หมายถึง  ขอสอบแตละขอนั้นจะตองไมถามผิวเผิน
หรือถามประเภทความรูความจํา   แตตองถามใหนกัเรียนนําความรูความเขาใจไปคิดดัดแปลง
แกปญหาแลวจึงตอบได  ไดแก พฤติกรรมที่สูงกวาความรูความจํา  เชน ไมควรถามวา “โลกมีดวง
จันทรกี่ดวง”แตควรถามวา “ถาโลกมีดวงจนัทร2 ดวง หรือ ไมมีเลยจะเปนอยางไร”หรือไมควรถาม
วา “สวนใดของพืชใชขยายพันธได”แตควรถามวา “ส่ิงใดมีความสําคญัมากที่สุดตอการงอกของ
เมล็ดพืช ” 
 5.  ความยัว่ยุ (exemplary) หมายถึง แบบทดสอบที่นักเรยีนทําดวยความสนกุเพลิดเพลิน
ไมควรใชคําถามซ้ําซากซึ่งนาเบื่อหนาย วิธีการที่จะใหแบบทดสอบมีความยั่วยุอยากตอบ  ก็โดย
เรียงจากของายไปหาขอยาก  ใชขอสอบรูปภาพบาง  ถามขอละปญหาบาง  รูปแบบของขอสอบ 
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นาสนใจ  ถาเปนขอสอบแบบอัตนัยกใ็หบรรยายมีความยาวพอเหมาะ  และไมถามหลายประเดน็ 
ในขอเดยีว 
 6.  ความจําเพาะเจาะจง (definition) หมายถึง ขอสอบที่มีแนวทาง หรือทิศทางการถาม 
การตอบชัดเจน  ไมคลุมเครือ  ไมแฝงกลเม็ดใหนักเรยีนงง  นักเรียนไมไดคะแนนเนื่องจากตอบไม
ถูกดีกวาไดคะแนนเนื่องจากไมเขาใจคําถาม   และความไมจําเพาะเจาะจงของขอสอบนี้อาจเกดิขึ้น
ไดกับขอสอบทุกชนิด (กาถูก – ผิด จับคู  เตมิคํา ตอบสั้นๆ เลือกตอบ และอัตนัย) ทั้งนี้ขึ้นอยูกับ
ผูเขียนขอสอบวา สามารถออกขอสอบไดรัดกุมและชัดเจนเพียงใด 
 7.  ความเปนปรนัย (objective) หมายถึง ความเปนปรนัยของแบบทดสอบ ไมไดหมายถึง 
ขอสอบแบบกาถูก – ผิด ตอบสั้นๆ  และเลือกตอบ เพราะแบบทดสอบชนิดตางๆเหลานี้ เปนเพยีง
รูปแบบหรือโครงสรางของคําถามที่จะนําไปสูความเปนปรนัยเทานัน้  และความเปนปรนัยเปน 
คุณลักษณะของแบบทดสอบ  ไมใชชนิดของแบบทดสอบชนิดใดจะเปนปรนัยหรือไม จะตองม ี
คุณสมบัติ 3 ประการคือ  

       7.1  ตั้งคําถามใหชัดเจน  ทําใหผูเขาสอบทุกคนเขาใจความหมายตรงกัน 
     7.2  ตรวจใหคะแนนไดตรงกัน  แมวาจะตรวจหลายครั้งหรือตรวจหลายคนก็ตาม 
     7.3  แปลความหมายของคะแนนไดเหมอืนกัน  ลักษณะเชนนี้ถาเปนขอสอบที่นักเรียน
ไดคะแนนแตละขอไมเทากนั  ไดแก  ขอสอบอัตนัย  หรือตอบสั้นๆ  หรือเติมคําก็ไมสามารถแปล
ความหมายของคะแนนได  เชน ขอสอบอัตนัย 5 ขอ เต็ม 50 คะแนน นายแดงทําได 32  คะแนน   
จะใหแปลความหมายวาอยางไร  แตถาเปนขอสอบแบบเลือกตอบ  กาถูก – ผิด หรือ 
จับคู  ก็สามารถแปลความหมายของคะแนนได  เชน ขอสอบเลือกตอบ 50 ขอ เต็ม 50 คะแนน   
นายดําทําได 32 คะแนน หมายความวา  นายดําทําถูก 32 ขอ  และสามารถแปลความตอไปไดวา   
ขอสอบแตละขอยากหรืองาย  มีอํานาจจําแนกสูงหรือต่าํ 
 จากที่กลาวมา จะเห็นวาขอสอบแบบอัตนัย  หรือความเรยีงอาจเปนปรนัยกไ็ด ถาม ี
คุณสมบัติครบทั้ง 3 ประการขางตน  และในทางตรงกันขาม  ขอสอบแบบเลือกตอบ กาถูก – ผิด  
หรือจับคู  อาจจะไมเปนปรนยัก็ไดถามีคุณสมบัติไมครบทั้ง 3 ประการ 
 8.  ประสิทธิภาพ (efficiency) หมายถึง  แบบทดสอบที่มีจํานวนขอมากพอประมาณ  
ใชเวลาสอบพอเหมาะ ประหยัดคาใชจาย  จัดทําแบบทดสอบดวยความประณีต  ตรวจใหคะแนน 
ไดรวดเร็ว  กรรมการคุมสอบรัดกุม  เปนตน  นอกจากนีห้ากสรางแบบทดสอบไวอยางดี  และ
สามารถนําไปใชไดหลายๆครั้งอยางเหมาะสมโดยไมเกดิความเสียหายใดๆถือไดวาแบบทดสอบ
นั้นมีประสิทธภิาพ 
 9.  อํานาจจําแนก (discrimination) หมายถึง ความสามารถของขอสอบในการจําแนก 
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ผูสอบที่มีคุณลักษณะ  หรือความสามารถแตกตางกันออกจากกันได  ขอสอบที่ดี จะตองมีอํานาจ
จําแนกสูงตามทฤษฎีการวัดผลแบบอิงกลุม(norm  referenced  measurement)  อํานาจจําแนกของ 
ขอสอบ หมายถึง ความสามารถของขอสอบที่จําแนกผูสอบออกเปน 2 กลุม  คือ กลุมเกงกับ 
กลุมออน  ถาขอสอบมีอํานาจจําแนกสูง  แสดงวา  คนกลุมเกงทําขอสอบขอนั้นถูก  แตคน 
กลุมออนทําไมถูก   สวนทฤษฎีการวดัผลแบบอิงเกณฑ(criterion  referenced  measurement)  
หมายถึง  ความสามารถของขอสอบในการจําแนกผูสอบออกเปน 2 กลุม คือ กลุมรอบรู กับกลุม 
ไมรอบรู  ถาขอสอบมีอํานาจจําแนกสูง แสดงวา คนกลุมนั้นรอบรูทําขอสอบขอนั้นถูก แตคน 
กลุมไมรอบรูทําไมถูก 
 10.  ความยากงาย (difficulty) หมายถึง  จํานวนคนตอบขอสอบไดถูกมากนอยเพียงใด   
หรืออัตราสวนของจํานวนคนตอบถูกกับจํานวนคนทั้งหมดที่เขาสอบ  ตามทฤษฎีการวัดผลแบบ 
อิงกลุม  ขอสอบที่ดีคือ ขอสอบที่ไมงายไมยากเกินไป  เรียกวา มีความยากพอเหมาะ เพราะคุณคา
ของขอสอบดังกลาวจะชวยจําแนกผูสอบไดวาใครเกงใครออน  ขอสอบขอใดที่ไมมีใครทําถูก   
หรือขอสอบที่ทุกคนทําถูก ตางก็ไมสามารถจําแนกผูสอบไดวาใครเกงใครออน  จึงไมมีคุณคา 
ในการจําแนก  สวนทฤษฎีการวัดผลแบบองิเกณฑ  ถือวาขอสอบที่ดีคือสามารถวัดวาผูเรียนได
บรรลุจุดประสงคหรือไม   ถาวัดไดจริงกน็ับวาเปนขอสอบที่ดี  แมวาจะเปนขอสอบที่งายก็ตาม 
 พวงรัตน  ทวีรัตน (2540 : 115 – 133)  ไดกลาวถึงคุณภาพของเครื่องมือที่จําเปนตอง
ตรวจสอบ มีอยู 5 ดาน ไดแก 
 1.  ความเที่ยงตรง (validity) หมายถึง คุณลักษณะของเครื่องมือที่สามารถวัดไดในสิ่งที่
ตองการวัด ความเที่ยงตรงของเครื่องมือจําแนกได 3 อยาง คือ 

       1.1  ความเที่ยงตรงตามเนื้อหา (content  validity) มีวิธีการตรวจสอบหลายวิธี ดังนี้ 
              1.1.1 ตรวจสอบความสอดคลองของขอสอบกับประชากรเนื้อหาขอสอบ วิธีนี้ 

จะตองใหคํานยิามประชากรเนื้อหาขอสอบในลักษณะของฟอรมขอสอบ (item  form) หรือ
ลักษณะเฉพาะของขอสอบ (item  Specification)  

              1.1.2  ตรวจสอบความสอดคลองของเนื้อหาของขอสอบรายวิชาที่สรางขึ้นกับ 
เนื้อหาที่ระบไุวในตารางวิเคราะหหลักสูตร 

              1.1.3  ตรวจสอบโดยอาศัยดุลยพินจิของผูเชี่ยวชาญหรือผูรอบรูเฉพาะเรื่อง 
        1.2  ความเที่ยงตรงตามโครงสราง (construct  validity) เปนความสอดคลองระหวาง

ลักษณะพฤติกรรมของขอคําถามกับพฤติกรรมที่เปนเปาหมายของสิ่งทีต่องการจะวัด  สามารถทํา
ไดหลายวิธี ดงันี้ 
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              1.2.1  ตรวจสอบความสอดคลองระหวางขอสอบกับมวลพฤตกิรรมที่ขอสอบ
ฉบับนั้นตองการวัด กลาวคือ ใชฟอรมขอสอบ (item  form) หรือลักษณะเฉพาะของขอสอบ 
 (item  specification)  

              1.2.2  ตรวจสอบความสอดคลองของลักษณะพฤติกรรมของขอคําถามและ
สัดสวนของจาํนวนขอคําถามในแตละพฤติกรรม  กับตารางวิเคราะหหลักสูตรตามรายวิชานั้นๆ 

              1.2.3 ตรวจสอบโดยอาศัยดุลยพนิิจของผูเชี่ยวชาญหรือผูรอบรูเฉพาะเรื่อง 
การตรวจสอบความเที่ยงตรงตามเนื้อหาและตามโครงสรางโดยอาศัยดลุยพินิจของผูเชี่ยวชาญนัน้ 
ในทางปฏิบัตสิามารถตรวจสอบไปพรอมๆกันได มวีิธีการอยู 3 วิธี คือ 

วิธีที่ 1 หาคาดชันีความสอดคลองระหวางขอคําถามกับลักษณะเฉพาะกลุม 
พฤติกรรม โดยนําเครื่องมือที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญลงความเหน็และใหคะแนน 

วิธีที่ 2 หาคาดชันีความเหมาะสมระหวางขอคําถามกับลักษณะเฉพาะกลุม 
พฤติกรรม โดยหาคาเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

วิธีที่ 3 หาคาดชันีการจับคูระหวางขอคําถามกับลักษณะเฉพาะของกลุม 
พฤติกรรม 

            1.2.4  ตรวจสอบความสอดคลองระหวางคะแนนเปนรายขอกับคะแนนทั้งฉบบั 
โดยการหาคาสหสัมพันธ 

            1.2.5 ใชเทคนิคกลุมรูชัด 
            1.2.6  หาความสัมพนัธระหวางเครื่องมือที่สรางขึ้นกับแบบทดสอบมาตรฐาน 
            1.2.7  ใชวิธีการวิเคราะหองคประกอบ 
       1.3  ความเที่ยงตรงตามเกณฑทีเ่กี่ยวของ แบงเปน 2 ชนิด ดังนี ้
            1.3.1  ความเที่ยงตรงตามสภาพ (concurrent  validity) เปนความสอดคลองของผล

การวัดคณุลักษณะใดหรือพฤติกรรมใดๆจากเครื่องมือที่สรางขึ้นกับสภาพที่เปนจริงในขณะนัน้  
ถาคิดออกมาเปนคะแนนได ก็นํามาหาสหสัมพันธตามวธีิเพียรสัน  ถาขอมูลอยูในรปูอื่น ก็หา 
สหสัมพันธแบบอื่นใหสอดคลองกัน 

             1.3.2  ความเที่ยงตรงเชิงพยากรณ (predictive  validity) หมายถึง ความสอดคลอง
ของผลการวัดจากเครื่องมือที่สรางขึ้น กับผลที่คาดคะเนหรือคาดการณไวที่จะเกิดในอนาคต ถาคิด
ออกมาเปนคะแนนได กน็ํามาหาสหสัมพันธตามวิธีเพียรสัน  ถาขอมูลอยูในรูปอื่น กห็า 
สหสัมพันธแบบอื่นใหสอดคลองกัน 

2.  ความเชื่อมัน่ (reliability) คือ ขอสอบนั้นสามารถใหคะแนนไดคงที่ แนนอน 
ไมแปรผันการตรวจสอบ 
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3 . ความเปนปรนัย(objectivity) ขอสอบจะมีความเปนปรนัยได ตองมีคุณสมบัติ   
3 ประการคือ 

       3.1  ความชัดเจนในความหมายของการถาม เมื่อทุกคนอานแลวเขาใจตรงกันวา 
 ถามอะไร สวนใครจะตอบถูกหรือไมนั้นขึ้นอยูกับความรู  หรือความสามารถของแตละคน 

3.1 ความชัดเจนในวิธีตรวจหรือมาตรฐานการใหคะแนน จะใหใครตรวจก็ได 
คะแนนเหมือนกัน 

   3.3  ความชัดเจนในการแปลความหมายคะแนน 
4.  ความยากงาย (difficulty) การตรวจสอบความยากงายทําได 2 ลักษณะ 

       4.1  ตรวจสอบความยากงายทั้งฉบับ 
       4.2  ตรวจสอบความยากงายเปนรายขอ 

 5.  อํานาจจําแนก (discrimination) เปนคณุสมบัติของเครื่องมือที่สามารถจะแยกหรือ
จําแนกผูเรียนเกง – ออนได แบงเปน 2 กรณี คือ 
   5.1  ถาเครื่องมือเปนแบบทดสอบซึ่งวัดทางดานความรูความเขาใจ มวีิธีหา 2 วิธี คือ 
 5.1.1  ใชสูตรสัดสวนของความแตกตางระหวางกลุมสูง – กลุมต่ํา 
            5.1.2  ใชวิธีหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนน 
ทั้งฉบับ 
 5.2  ถาเครื่องมือเปนแบบสอบถามความคิดเห็นหรือเปนมาตราวัดทัศนคติ 
  การหาคาอํานาจจําแนกใชวิธีหาคาอัตราสวนวกิฤติ t เปนรายขอตามวิธีการของการทดสอบที 
(t – test)  
 จากเอกสารเกีย่วกับการหาคณุภาพของแบบทดสอบ  สรุปไดวา  แบบทดสอบที่ดี  
จะตองมีคุณสมบัติ คือ ความเที่ยงตรง  ความเชื่อมั่น ความยุติธรรม ความลึกของคําถาม ความยัว่ยุ  
ความจําเพาะเจาะจง ความเปนปรนัย มีประสิทธิภาพ มอํีานาจจําแนก และมีความยากงายที ่
พอเหมาะ   
 
งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 

 ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารงานวิจยัที่เกีย่วของ ในหัวของานวจิัยที่เกี่ยวกับความสามารถ 
เชิงปริภูมิในวชิาคณิตศาสตรทั้งในประเทศ และตางประเทศ รวมทั้งงานวิจยัที่เกีย่วกบัการสราง 
และการพัฒนาแบบทดสอบ มีดังตอไปนี้  
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1. งานวิจัยในประเทศ 
ผูที่ไดศึกษาคนควาและทําวจิัยเกีย่วกับความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร    

และงานวิจยัทีเ่กี่ยวกับการสรางและการพฒันาแบบทดสอบ  มีดังตอไปนี้  
 ศิริมาศ ศรีลําดวน (2545: บทคัดยอ) ไดประเมินกระบวนการทางคณิตศาสตรเนื้อหา
เรขาคณิตของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยวิธีวิเคราะหโปรโตคอล  ตามกรอบเชิงทฤษฎี 
ที่กําหนดเปนสมมุติฐานชั่วคราว  นักเรยีนที่เขารวมในการวิจยั คือ นกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 
โรงเรียนปาไมงามโนนนาดปีระชานุกูล  สังกัดสํานักงานการประถมศกึษาจังหวดัหนองบัวลําภู  
ประจําภาคเรยีนที่ 2 ปการศึกษา 2544 จํานวน 2 กลุม กลุมละ 4 คน พบวา 1) ปญหาปลายเปดเปน
เครื่องมือที่เหมาะสมในการประเมินกระบวนการทางคณติศาสตรของนักเรียน    
2) วิธีการวิเคราะหโปรโตคอลเปนทางเลือกสําหรับการวจิัยเพื่อชวยในการวิเคราะหกระบวนการ
ทางคณิตศาสตรของนักเรียนได และ 3) กระบวนการทางคณิตศาสตรทั้ง 3 ไดแก กระบวนการ
พิสูจนและใหเหตุผล  กระบวนการนําเสนอ และกระบวนการสื่อสารทางคณิตศาสตร มี
ความสัมพันธกันในระดับลึกและสงผลตอกันในระหวางที่นักเรียนแกปญหาปลายเปด 
 บุษบา โคตพนัธ (2546: บทคัดยอ) ไดจัดกจิกรรมการเรียนการสอนคณติศาสตร เร่ือง  
รูปสี่เหล่ียม รูปทรงและปริมาตรที่เนนความรูสึกเชิงปริภูมิสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
พบวา  

1.  รอยละของคาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนทําแบบฝกหดัระหวางเรียนเปน70.81 และ 
รอยละของคาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนจากการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธทางการเรียน 
เร่ืองรูปสี่เหล่ียม รูปทรงและปริมาตร เปน 68.65 ดังนั้นคา E1/E2 เปน 70.81/68.65  ซ่ึงถือวา 
เปนไปตามเกณฑที่ตั้งไว    
 2.  คะแนนความรูสึกเชิงปริภูมิหลังการทดลองสูงกวาความรูสึกเชิงปริภูมิกอนการทดลอง 
ที่ระดับนยัสําคัญ .01 
 3.  นักเรียนระดับประถมศึกษาปที่ 6 ที่สอบผานเกณฑการเรียนเรื่องรูปสี่เหล่ียม รูปทรง
และ ปริมาตร มีจํานวนมากกวารอยละ 50 ของนักเรียนทัง้หมด ที่ระดับนัยสําคัญ .01 
 4.  ความสัมพันธของคะแนนความรูสึกเชงิปริภูมิและคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
เรขาคณิตเรื่อง รูปสี่เหล่ียม  รูปทรงและปริมาตร  เนนความรูสึกเชิงปริภูมิเปนไปในทิศทางเดียวกนั  
โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบสเปยรแมนเปน .783  ที่ระดับนยัสําคัญ .01 

วงษสันติ แสงดอกไม (2540 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการใชแบบทดสอบ เอ็ม อี คิว  
ที่มีตอความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  
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กลุมตัวอยางเปนนักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนระมาดคอ จาํนวน 60 คนโดยสุมเขากลุม
ทดลอง 30 คน และกลุมควบคุม 30 คน ดวยวิธีการสุมแบบหลายขั้นตอน เครื่องมือที่ใชในการวิจัย
ไดแก แบบทดสอบ เอ็ม อี คิว แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานความสามารถ 
ในการแกปญหา  แผนการสอนและกําหนดการสอนซอมเสริมวิชาคณติศาสตร  ดําเนินการวิจัย 
โดยผูวิจยัทําการสอนเปนเวลา 6 สัปดาห  วิเคราะหขอมูลโดยการเปรียบเทียบความแตกตางของ 
คาเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานความสามารถในการแกปญหาหลังเรยีนของ 
นักเรียนทั้งสองกลุม  ดวยวิธีการวิเคราะหความแปรปรวนรวม ผลการวิจยัพบวา นักเรยีนในกลุม
ทดลองมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานความสามารถในการแกปญหาสูงกวานกัเรียนในกลุม
ควบคุมอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  และวิธีการสอนที่ใชแบบสอบ  เอ็ม  อี คิว เปนสื่อการ
เรียนการสอนมีปฏิสัมพันธระหวางกลุมและระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยางมนีัยสําคัญทางสถิติ  

กฤษณะ โสขุมา (2546: บทคัดยอ) ไดศึกษากิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร  
เร่ืองแบบรูปและการใหเหตผุล สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา ปที่ 3 พบวา นกัเรียนชั้น
ประถมศึกษา ปที่ 3 มีความสามารถผานเกณฑการเรียนเรื่องแบบรูปและการใหเหตผุลมากกวารอย
ละ 50 ของจํานวนนักเรยีนทั้งหมด ที่ระดบันัยสําคัญ .01 

ชิรา ลําดวนหอม (2546: บทคัดยอ) ไดศึกษากิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร  
เร่ืองแบบรูปและการใหเหตผุล สําหรับนักเรียนประถมศกึษาปที่ 6  พบวา นักเรียนมีความสามารถ
เพียงพอในการเรียนเรื่อง แบบรูปและการใหเหตุผล โดยใชกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร
เร่ืองแบบรูปและการใหเหตผุล  สําหรับชั้นประถมศึกษาปที่ 6  และนกัเรียนสามารถสอบผานเกณฑ
การเรียนเรื่องแบบรูปและการใหเหตุผลมากกวารอยละ 50 ของจํานวนนักเรยีนทั้งหมด  
ที่ระดับนยัสําคัญ .01 

ธิภารัตน พรหมณะ (2546: บทคัดยอ) ไดพฒันาแบบทดสอบวัดความสามารถในการ 
ส่ือสาร การสื่อความหมายทางคณิตศาสตรและการนําเสนอ สําหรับนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 
โดยการหาคณุภาพของแบบทดสอบ สรางเกณฑปกติ และคูมือการใชแบบทดสอบ ซ่ึงประกอบ 
ดวย แบบทดสอบเขียนตอบ 2 ฉบับ คือ ฉบับที่ 1 ความสามารถในการนาํเสนอแนวคิด 
ทางคณิตศาสตร โดยการแปลงปญหาหรือสถานการณไปสูรูปแบบที่เขาใจงาย  ฉบบัที่ 2 
ความสามารถในการนําเสนอแนวคดิทางคณิตศาสตร  โดยการแปลผลจากปญหาหรือสถานการณ
ไปสูประโยคภาษา หรือ ประโยคสัญลักษณ  ผลการศึกษาพบวา  ความเที่ยงตรงตามเนื้อหาโดยให 
ผูเชี่ยวชาญพิจารณาความสอดคลองระหวางขอสอบกับคุณลักษณะรวมทั้งเกณฑการใหคะแนน     
มีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต 0.71 ถึง 1.00 ความเที่ยงตรงตามโครงสรางของแบบทดสอบ 
ทั้ง 2 ฉบับ ที่ไดจากการหาความสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับมีคาตั้งแต .83 
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 ถึง .96 และมีความสัมพันธกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกขอ ความยากงายรายขอมี
คาตั้งแต 0.49 ถึง 0.75  อํานาจจําแนกรายขอมีคาตั้งแต 0.37 ถึง 0.94  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ
โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัค  2 ฉบับ มีคาความเชื่อมั่นตั้งแต 0.93  ถึง 0.97 และมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01  สวนความเชื่อมั่นของเกณฑการใหคะแนน  โดยผูตรวจใหคะแนน  
3 คน  มีคาตั้งแต 0.95  ถึง 0.97 และมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เกณฑปกติของแบบทดสอบ  
ฉบับที่ 1  ความสามารถในการนําเสนอแนวคิดทางคณติศาสตร โดยการแปลงปญหาหรือ 
สถานการณไปสูรูปแบบที่เขาใจงายมีคะแนนT ปกติ ตั้งแต T31  ถึง T64  ฉบับที่ 2 ความสามารถ 
ในการนําเสนอแนวคดิทางคณิตศาสตรโดยการแปลผลจากปญหาหรือสถานการณไปสูประโยค 
ภาษาหรือประโยคสัญลักษณมีคะแนน T ปกติ ตั้งแต T19  ถึง T63 

ศิริพร รัตนโกสินทร (2546: บทคัดยอ) ไดศึกษาคนควา สรางชุดกิจกรรมคณิตศาสตร 
เพื่อสงเสริมความสามารถในการแกปญหาและการสื่อสารทางคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1  เร่ือง อัตราสวนและรอยละ พบวา 

1.  ชุดกิจกรรมคณิตศาสตรเพื่อสงเสริมความสามารถในการแกปญหาและการสื่อสาร 
ทางคณิตศาสตร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 เร่ือง อัตราสวนและรอยละ มปีระสิทธิภาพ 
86.03/76.54 ซ่ึงสูงกวาเกณฑที่กําหนดไว คอื 70/70 

2.  ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 
หลังการใชชุดกิจกรรมคณิตศาสตรเพื่อสงเสริมความสามารถในการแกปญหาและการสื่อสาร 
ทางคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 เร่ืองอัตราสวนและรอยละ สูงกวากอน 
การใชชุดกจิกรรมคณิตศาสตรเพื่อสงเสริมความสามารถในการแกปญหาและการสื่อสาร 
ทางคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1  เร่ือง อัตราสวนและรอยละ  อยางม ี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 

3. ความสามารถในการสื่อสารทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่1 
หลังการใชชุดกิจกรรมคณิตศาสตรเพื่อสงเสริมความสามารถในการแกปญหาและการสื่อสาร 
ทางคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1  เร่ือง อัตราสวนและรอยละ สูงกวากอน 
การใชชุดกจิกรรมคณิตศาสตรเพื่อสงเสริมความสามารถในการแกปญหาและการสื่อสาร 
ทางคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 เร่ือง อัตราสวนและรอยละ อยางม ี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 

5.  จํานวนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนเรื่องอัตราสวนและรอยละจากการใชชุด 
กิจกรรมคณิตศาสตรเพื่อสงเสริมความสามารถในการแกปญหาและการสื่อสารทางคณิตศาสตร  
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 เร่ือง อัตราสวนและรอยละ สอบผานเกณฑในการการเรียน 
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ไดมากกวารอยละ 50 ของจํานวนนักเรยีนทั้งหมด  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 
 ไพโรจน  สุวรรณ(2542: บทคัดยอ) ไดพัฒนาแบบประเมนิความสามารถในการใชภาษา
และความสามารถทางคณิตศาสตร ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ตามมาตรฐานที่ 2 ดานคุณภาพ 
นักเรียนของสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2541 แบบประเมินที่พัฒนา 
มี 2 ลักษณะ คอื ลักษณะที1่ เปนแบบประเมินความสามารถทางคณิตศาสตรและการใชภาษา 
ประกอบดวย แบบประเมินทักษะการคิดคาํนวณ(คิดเลขเร็ว) เครื่องมือที่ใชเปนแบบเติมคําตอบ  
แบบประเมินทักษะการแกปญหาโจทยปญหาคณิตศาสตร  และแบบประเมินความเขาใจใน
หลักเกณฑทางภาษา เครื่องมือเปนแบบเลอืกตอบชนิด 4 ตัวเลือก   สวนลักษณะที2่ เปนแบบ
ประเมินภาคปฏิบัติดานการใชภาษา  ประกอบดวย   แบบประเมินทักษะการพูด  การอานรอยแกว   
การอานรอยกรอง  และการเขียน  เครื่องมอืเปนแบบประเมินภาคปฏิบัติ  กลุมตัวอยางที่ใชมี  
2 กลุม  คือกลุมที่1 เปนนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 1 สังกัดกรมสามัญศึกษา จังหวดักระบี่ จํานวน 
798 คน ไดมาโดยการสุมแบบหลายขั้นตอน  ใชในการพฒันาแบบประเมินความสามารถทาง
คณิตศาสตรและการใชภาษา  กลุมที่ 2 เปนกลุมตัวอยางที่ใชในการพฒันาแบบประเมินภาคปฏิบตัิ
ดานการใชภาษา เปนนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1 สังกดัสํานักงานการประถมศึกษาแหงชาติ  
จังหวดักระบี่ จํานวน 32 คน ไดมาโดยการสุมอยางงาย แบบประเมินแตละดาน ไดพฒันาและหา
คุณภาพในดานตางๆ ดังนี ้
 แบบประเมินความสามารถทางคณิตศาสตรและการใชภาษา   หาคุณภาพในดานความ 
ยากงาย  อํานาจจําแนก  ความเชื่อมั่นโดยใช KR – 20 และสรางเกณฑปกติในรูปคะแนน T ปกติ 
ของแบบประเมินแตละฉบับ 
 แบบประเมินภาคปฏิบัติ ไดหาคุณภาพในดานอํานาจจําแนก โดยใชการทดสอบที 
(t – test) เทคนิค 25 เปอรเซ็นต  ความเชื่อมั่นของแบบประเมิน โดยใชสัมประสิทธิ์แอลฟา   
ความเชื่อมั่นของผูประเมินใชการหาคาสหสัมพันธแบบจดัอันดับของเคนดอล  ความเที่ยงตรง 
ตามสภาพใชการหาคาสหสัมพันธของเพียรสัน  ทดสอบนัยสําคัญของคาสหสัมพันธ และสราง
เกณฑปกติในรูปคะแนน T ปกติ ของแบบประเมินแตละดาน 
 วิสุดา  รักช(ู2547: บทคัดยอ) ไดพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผล 
ทางคณิตศาสตร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1 โดยหาคณุภาพของแบบทดสอบ สราง 
เกณฑปกตแิละคูมือการใช ซ่ึงประกอบดวย แบบทดสอบเลือกตอบ 2 ฉบับ คือ ฉบับที่ 1 วัด
ความสามารถในการใหเหตผุลทางคณิตศาสตรโดยการอางอิงความรู  ฉบับที่ 2 วัดความสามารถใน
การใหเหตุผลทางคณิตศาสตร โดยการอางอิงขอมูล หรือขอเท็จจริง  และแบบทดสอบเขียนตอบ 
คือ ฉบับที่ 3 วัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร โดยการสรางตาราง  แผนภูมิ หรือ 
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แผนภาพ   หาคุณภาพของแบบทดสอบดานความยากงาย และอํานาจจาํแนก โดยใชสูตรอยางงาย  
หาความเทีย่งตรงตามเนื้อหาโดยใชผูเชีย่วชาญพิจารณาแลวคํานวณดชันีความสอดคลอง  
ความเที่ยงตรงตามสภาพ โดยวิธีหาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงายแบบเพยีรสัน  
ระหวางคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 
แตละฉบับกับคะแนนที่ครูประจําวิชาคณิตศาสตรประเมินจากแบบประเมินความสามารถในการ 
ใหเหตุผลทางคณิตศาสตร  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบเลือกตอบโดยสูตร KR – 20 ของคูเดอร 
 ริชารดสัน  และความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบเขียนตอบ โดยสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา 
 

2. งานวิจัยตางประเทศ 
ผูที่ไดศึกษาคนควา  และทําวิจัยเกีย่วกับความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร 

ในตางประเทศ  มีดังตอไปนี้  
 แฮนดเลอร (Dessart  & Suydum.1983:94-95;citing  Handler.1977)ไดศึกษาการมอง 

ภาพเชิงปริภมูกิับกระบวนการแกปญหา  โดยศึกษากับนกัเรียนเกรดสบิเอ็ด  และเกรดสิบสอง 
จํานวน 25 คน  โดยวิธีการสมัภาษณรายบคุคล  2 คร้ัง โดยครั้งแรกเพือ่เก็บขอมูลสวนตัวและ 
ใชคําถามเพื่อเตรียมพรอมจํานวน 4 ขอ คร้ังที่ 2 ใชคําถามเพื่อดูวิธีการจัดการ 10 คําถาม  
เขาออกแบบคาํถามเพื่อศึกษาถึงความสามารถในการมองภาพเชิงปริภมูิ การจินตนาการ  
ความทรงจําเกีย่วกับสิ่งที่ไดเห็น  มโนมติทางเรขาคณิตและการคิดวเิคราะห โดยคําถามตองการ
ความหลากหลายของคําตอบ มีทั้งการตอบสั้น การสรางรูป การใชรูปแบบการอธิบายและการ
พิสูจน และในสวนของคําถามมีรูปแบบคําสั่งและการนําเสนอที่หลากหลายเพื่อตองการ 
ตรวจสอบการอานวาเปนไปไดหรือไมที่จะเปนตวัขัดขวางความสามารถในการมองภาพเชิงปริภูมิ 
จากการศึกษาเขาพบวา นกัเรยีนใช 3 กระบวนการ คือ การอนุมาน การเขาใจอยางถองแท  และการ
ดึงบางสวน ในการแกปญหา และพบวานกัเรียนใชวิธีการอนุมานมากที่สุด  จากการศึกษายังไม
ชัดเจนพอที่จะสรุปเพื่อแบงนักเรียนออกเปนระดับเกงและออนได  แตอยางไรก็ตามคะแนนของ 
แตละคนมีความสอดคลองกัน นั่นคือ นกัเรียนที่มีคะแนนในปญหาขอหนึ่งสูงจะมีคะแนน 
ในขออ่ืนในระดับเดียวกัน  และยังพบวาการอานเปนตัวแปรแทรกซอนสําหรับการมองภาพ 
เชิงปริภูมิ   ดังนั้นสําหรับปญหาเชิงปริภูมกิารนําเสนอดวยคําพดูดีกวาการเขียน 

ซรอยด (Sgroi. 1990:21-23 ) ไดสรางกิจกรรมเพื่อฝกใหนกัเรียนมีความสามารถในการ
ส่ือสาร เพื่อแสดงความสัมพันธเชิงปริภูมขิองรูปเรขาคณิตที่พวกเขามองเห็น  กจิกรรมที่เขาสราง
ขึ้น ตองการใหนักเรยีนเห็นความสําคัญของการมองภาพและการสื่อสาร  ซ่ึงกิจกรรมเหลานี้ใชฝก
ไดตั้งแตนักเรยีนระดับประถมศึกษาจนถงึนักศึกษาระดบัปริญญาตรี โดยเฉพาะในระดับ
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ประถมศึกษาและมัธยมศึกษาตอนตน  เปนการเตรียมพวกเขาไปสูการเรียนรูส่ิงที่เปนนามธรรม
ตอไป  
กิจกรรมที่เขาสรางเริ่มจากงายไปหายาก และจากภาพสองมิติไปสูรูปเรขาคณิตสามมิติ  เขาสรุปวา  
การมองภาพเชิงปริภูมิตองอาศัยความสามารถในการใชภาษาทางคณติศาสตรและการสื่อสาร  
นักเรียนทุกคนควรมีโอกาสไดฝกฝนความสามารถเหลานี้ 

อิซารด ( Izard.1990:44-47 ) ไดศึกษาถึงการใชส่ืออยางงายที่สามารถใชในการสราง
ประสบการณเพื่อเพิ่มความสามารถในการแกปญหาและการมองภาพเชิงปริภูมิสําหรับนักเรียน  
โดยการใชปริศนา( Puzzle ) สามมิติ  ส่ิงที่นําเสนอคือ การใชปริศนาเพื่อฝกนักเรยีนตั้งแตระดับ 
งายไปสูระดับที่ยากขึ้น  กิจกรรมของเขาตองการใหนกัเรียนมองรูปสามมิติ  ใหเปนภาพสองมิติ  
เขาศึกษากับนกัเรียนตั้งแตระดับชั้นเกรดสีจ่นถึงเกรดเกา  ซ่ึงจากการศกึษาพบวานกัเรียนบางคน
สามารถแกปญหาไดในเวลาไมถึงหนึ่งนาที  ในขณะที่บางคนใชเวลาถึง 15 นาที 

แยคเคิลและวทีลีย ( Yackel  and  Wheatley.1990:52-58 ) ไดสรางกิจกรรมสําหรับ
นักเรียนเกรดสองเพื่อกระตุนใหนักเรยีนไดพัฒนาความสามารถในการนึกภาพในใจ (Visual 
Imagery. 1990:52-58 ) กิจกรรมที่พวกเขาสรางขึ้นมุงใหนักเรียนไดเรียนรูการจําแนกและการสราง
รูปเรขาคณิต  พัฒนามโนมตทิางเรขาคณิตและเรียนรูการใชภาษาทางเรขาคณิต  คนพบรูปเรขาคณิต 
ในภาพที่ซับซอน  และพัฒนาการดําเนนิการเชิงปริภูมิโดยการหมนุภาพในใจได  และเสนอแนะวา 
กิจกรรมที่พวกเขาสรางขึ้น  สามารถนําไปใชไดกับนักเรยีนทุกระดับชัน้    

คลีเมนทและซารามา (Clements  and  Sarama.2000:482-488 ) ไดศึกษาความคดิของ 
นักเรียนเกีย่วกบัรูปเรขาคณิต  พวกเขาศกึษาโดยการสัมภาษณนกัเรียนอายุ 3-6 ป  จํานวน 128 คน 
ซ่ึงพบวาสวนใหญยังมีความเขาใจผิดเกี่ยวกับสมบัติของรูปเรขาคณิต  เชน  เขาใจวา รูปสี่เหล่ียม   

              ดานขนานที่อยูในลักษณะยาว   เปนรูปสี่เหล่ียมผืนผา  หรือนักเรียนเขาใจวา 
รูปสามเหลี่ยมคือรูปที่มีสามดานหรือสามจุด  พวกเขาไมเขาใจถาบอกวารูปสามเหลี่ยมคือ รูปที่มี
สามมุม  นอกจากนี้ คลีเมนทและซารามา ไดเสนอแนะกจิกรรมเพื่อชวยใหนักเรยีนเขาใจมโนมต ิ
ที่แทจริงของรูปเรขาคณิต  เชน ในระดับเบื้องตน ใหบอกรูปเรขาคณิตที่พบในหองเรียน โรงเรียน  
และชุมชน จดัรูปเรขาคณิตเปนพวก  และบอกเกณฑที่ใชในการจดั  ลอก  และสรางรูปเรขาคณิต
โดยใชแบบรูปได  และในระดับการมองภาพใหนักเรียนบอกไดวา  ทําไมรูปที่กําหนดเปนหรือไม
เปนรูปเรขาคณิตชนิดใดชนดิหนึ่งหรือไม  ใหพับรูปสี่เหล่ียมจัตรัุสหรือรูปสี่เหล่ียมขนมเปยกปูน
เพื่อหาเสนสมมาตร และใหเห็นถึงความเทากันของความยาวดานหรือขนาดของมุม  เปนตน 
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จากการศึกษางานวิจยัที่เกี่ยวกับความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณติศาสตรทั้งใน
ประเทศ และตางประเทศ รวมทั้งงานวิจยัที่เกี่ยวกับการสรางและการพัฒนาแบบทดสอบ  พบวาใน
ดานงานวิจยัทีเ่กี่ยวกับความสามารถเชิงปริภูมิ  นักวิจยัไดมีการเชื่อมโยงเรขาคณิต  การแกปญหา  
การใหเหตุผล  และการสื่อสารเขากับความสามารถเชิงปริภูมิ นั่นก็คือ ความสามารถเชิงปริภูมิ 
สงผลตอความสามารถเหลานี้ และความสามารถเชิงปริภูมิก็สงผลตอไปยังพัฒนาการทาง
คณติศาสตรของนักเรียน  หากนักเรยีนมีความสามารถเชิงปริภูมิ  หรือไดรับการพัฒนาสงเสริม  
จะทําใหนกัเรยีนเรียนรูวิชาคณิตศาสตรไดดีและมีศกัยภาพทางคณติศาสตรยิ่งขึ้น  สวนในดาน 
งานวิจยัเกีย่วกบัการพัฒนาแบบทดสอบและการสรางแบบทดสอบ พบวา การพัฒนาแบบทดสอบ
และการสรางแบบทดสอบจะตองมีการหาคุณภาพในดานตางๆ คือ  ความยากงาย อํานาจจําแนก  
ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  ความเที่ยงตรงเชงิสภาพ   ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง   และความเชื่อมัน่
ของแบบทดสอบ   เพื่อใหไดแบบทดสอบที่มีคุณภาพ  สามารถนําไปใชประเมินนกัเรียนไดอยางม ี
ประสิทธิภาพ   

ในการศึกษาคนควาครั้งนี้  ผูวิจัยมีความสนใจที่จะพัฒนาแบบทดสอบวดัความสามารถ 
เชิงปริภูมิในวชิาคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 เครื่องมือที่ใชเปนแบบทดสอบ
จํานวน 4 ฉบับ คือ ฉบับที่ 1 วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกีย่วกับเรขาคณติ การวัด และ
มิติสัมพันธ      ฉบับที่ 2 วัดความสามารถในการแกปญหา   ฉบับที่ 3 วัดวิธีการใหเหตุผล 
เชิงคณิตศาสตร และฉบับที่ 4 วัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย  โดยในแตละฉบับจะ
แบงเปนแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 4  ตัวเลือก ฉบับที่ 1 จํานวน 30 ขอ  ฉบับที่ 2 ฉบับที่ 3 และ
ฉบับที่ 4 จํานวน 20 ขอ   แบบทดสอบชนิดเขียนตอบ ฉบับที่ 1 จํานวน 15 ขอ  ฉบับที่ 2 ฉบับที่ 3 
และฉบับที่ 4  จํานวน 10 ขอ  หาคุณภาพของแบบทดสอบดานความเทีย่งตรงตามเนือ้หาโดยให
ผูเชี่ยวชาญพิจารณา  แลวคํานวณดัชนีความสอดคลอง (index  of  consistency : IOC) ความยากงาย  
และอํานาจจําแนกของแบบทดสอบเลือกตอบ โดยใชสูตรอยางงาย   ความยากงาย และอํานาจ
จําแนกของแบบทดสอบเขียนตอบโดยใชสูตรของวิทนีย  และซาเบอร   ความเที่ยงเชิงโครงสราง 
หาโดยตรวจสอบความสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกบัคะแนนทั้งฉบับ  ดวยสัมประสิทธิ์ 
สหสัมพันธอยางงายของเพียรสัน  ความเชือ่มั่นของแบบทดสอบเลือกตอบ โดยสูตรของ   
คูเดอร  ริชารดสัน KR – 20   และความเชื่อมั่นของแบบทดสอบเขียนตอบ  หาโดยสตูร 
สัมประสิทธิ์แอลฟา  



  

 

สรางแบบทดสอบวัด
ความสามารถเชิงปริภูมิ 
จํานวน 
 4 ฉบับ คือ 
    ฉบับท่ี1วัดความรูความ
เขาใจทางคณิตศาสตรท่ี
เกี่ยวกับเรขาคณิต  การวัด
และมิติสัมพันธ แบงเปน
แบบทดสอบแบบเลือกตอบ
จํานวน 30 ขอ และแบบ
เขียนตอบ  จํานวน 15 ขอ 
   ฉบับที่2 วัดความสามารถ
ในการแกปญหา แบงเปน
แบบทดสอบแบบเลือกตอบ
จํานวน 20 ขอ และแบบ
เขียนตอบ จํานวน 10 ขอ 
   ฉบบัที่3 วัดวธิีการให 
เหตุผลเชิงคณิตศาสตร
แบงเปนแบบทดสอบแบบ
เลือกตอบจํานวน 20 ขอ
และแบบเขียนตอบ จํานวน 
10 ขอ 
   ฉบับที่4 วัดทักษะในการ
สื่อสารหรือสือ่ความหมาย 
แบงเปนแบบทดสอบแบบ
เลือกตอบจํานวน 20 ขอ 

ี ํ

พัฒนาแบบทดสอบวัด
ความสามารถเชิงปริภูมิ  
ดังนี้  
1.  หาคุณภาพแบบทดสอบ 
  1.1  ความยากงาย 
  1.2  อํานาจจําแนก 
  1.3  ความเชื่อมั่น 

         1.3.1  แบบทดสอบ
เลือกตอบ หาโดยใชสูตร 
KR-20 
         1.3.2  แบบทดสอบ
เขียนตอบหาโดยใชสูตร
สัมประสิทธิ์แอลฟา 
 1.4.  ความเที่ยงตรง 

          1.4.1 ความเที่ยงตรง
เชิงเนื้อหา ใหผูเช่ียวชาญ
พิจารณาแลวหาคา IOC 
          1.4.2 ความเที่ยงตรง
เชิงโครงสราง  หา
ความสัมพันธระหวาง
คะแนนรายขอกับคะแนน
ท้ังฉบับ  โดยใชสูตร
สหสัมพันธแบบเพียรสัน 
2.  สรางเกณฑปกติ และ
จัดทําคูมือการใช
แบบทดสอบ 

กรอบแนวคิดในการศึกษาคนควา 
 

 ในการศึกษาคนควาครั้งนี้ ผูวิจัยไดกําหนดกรอบในการศกึษาคนควา  ดงัภาพประกอบ 1 
 
 

     ศึกษาและวิเคราะห 
     องคประกอบของความ 
     สามารถเชิงปริภูมิในวิชา 
     คณิตศาสตร โดยยึดตามแบบ 
     ของสํานักคณิตศาสตร 
     และคอมพิวเตอร  สถาบัน 
     สงเสริมการสอนวิทยาศาสตร 
     และเทคโนโลย(ีสสวท.)  
     โดยนําไปพิจารณา 
     รวมกับหลักสูตรการศึกษา 
     ข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544  
     เพื่อหาความสอดคลองและ 
     ความสัมพันธ สรุปเปนความ 
     สามารถเชิงปริภูมิในวิชา 
     คณิตศาสตร แบงเปน 4 ดาน 
     ดังนี้ 
     1. ความรูความเขาใจทางคณิต 
     ศาสตรท่ีเกี่ยวกับเรขาคณิต   
     การวัด และมิติสัมพันธ 
     2. ความสามารถในการ 
     แกปญหา 
     3. วิธีการใหเหตุผล 
     เชิงคณิตศาสตร 
     4. ทักษะในการสื่อสารหรอื 
     สื่อความหมาย 
  

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคดิในการศึกษาคนควา 
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บทท่ี 3 
 

วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 

 
การดําเนนิการศึกษาคนควาครั้งนี้ ผูวิจัยไดแบงเปนขั้นตอนทั้งหมด 6 ขั้นตอน ดังตอไปนี้  

 1.  ประชากร 
 2.  กลุมตัวอยาง 
 3.  เครื่องมือที่พัฒนา 
 4.  ขั้นตอนการพัฒนาแบบทดสอบ 
 5.  วิธีดําเนนิการเก็บรวบรวมขอมูล 
 6.  การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใช 
 
ประชากร 
 

 ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ เปนนักเรยีนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1  
ปการศึกษา 2548 สังกัดสํานักงานเขตพืน้ทีก่ารศึกษาตรัง เขต 1 และเขต 2  จํานวน 28  โรงเรียน  
 มีจํานวนนักเรียน  6,660  คน 
 
กลุมตัวอยาง 
 

 กลุมตัวอยางทีใ่ชในการศึกษาคนควาครั้งนี ้  เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1    
ปการศึกษา  2548 สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาตรงั เขต 1 และเขต 2  จํานวน 12  โรงเรียน   
จํานวนนักเรียน  549  คน โดยวิธีการสุมแบบหลายขั้นตอน (multi- stage  random  sampling)
กําหนดขนาดกลุมตัวอยางโดยใชตารางยามาเน(ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ. 2538: 298 ; 
อางอิงมาจากYamane. 1970 : 886) ซ่ึงมีลําดับขั้นตอนการสุม ดังนี้ 

1.  แบงขนาดโรงเรียนออกเปน 4 ขนาด (สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาตรัง เขต 1 และ 
เขต 2.2548) ดงันี้  

โรงเรียนขนาดใหญพเิศษ มนีักเรียนมากกวา 2,500  คน 
โรงเรียนขนาดใหญ มีนกัเรยีน 1,500 - 2,499  คน 
โรงเรียนขนาดกลาง มีนักเรยีน 500 - 2,499  คน 
โรงเรียนขนาดเล็ก มีนักเรียนนอยกวา 500 คน
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 สําหรับการศึกษาครั้งนี้ พบวา มีโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาตรัง 
เขต 1 และเขต 2  จํานวน 28  โรงเรียน เปนโรงเรียนขนาดใหญพเิศษ จาํนวน 3 โรงเรียน  
โรงเรียนขนาดใหญ จํานวน 5 โรงเรียน โรงเรียนขนาดกลาง จํานวน 14 โรงเรียน  และโรงเรียน
ขนาดเล็ก  จํานวน 6 โรงเรียน  
 2.  สุมโรงเรียนมาทุกขนาดๆละ 3 โรงเรียน  โดยใชวิธีสุมอยางงาย(simple random 
sampling) จะได 12 โรงเรียนเพื่อใชในการพัฒนาเครื่องมือและสรางเกณฑ คร้ังที่ 1 คร้ังที่ 2  
และหาคณุภาพ 

3.  สุมนักเรียนเพื่อใชในการทดสอบครั้งที่ 1  คร้ังที่ 2  และหาคณุภาพที่ระดับ 

ความเชื่อมั่น95%ทั้งนี้ยอมใหเกิดความคลาดเคลื่อน±5%  โดยใชตารางยามาเน(ลวน  สายยศ   
และอังคณา  สายยศ. 2538: 298; อางอิงมาจาก Yamane. 1970 : 886) ไดนักเรียนจํานวน 481 คน 
499 คนและ 549  คน ตามลําดับ รายละเอยีดดังตาราง 2 
 

ตาราง 2 จํานวนนักเรยีนที่ใชเปนกลุมตัวอยาง โดยจําแนกตามขนาดโรงเรียน 
 

จํานวนนักเรียน (คน) โรงเรียน ขนาด 
โรงเรียน 

จํานวน
นักเรียน ทดลอง

คร้ังที่1 
ทดลอง
คร้ังที่2 

หาคุณภาพ 

วิเชียรมาต ุ
สวัสดิ์รัตนาภมิุข 
หวยนางราษฎรบํารุง 
ในเตาพิทยาคม 

ใหญพิเศษ 
ใหญ 
กลาง 
เล็ก 

430 
386 
175 
49 

220 
174 
66 
21 

  

สภาราชินี 
รัษฎา 
ลําภูราเรืองวิทย 
นาโยงวิทยาคม 

ใหญพิเศษ 
ใหญ 
กลาง 
เล็ก 

418 
431 
145 
108 

 195 
182 
70 
52 

 

ยานตาขาวรัฐชนูปถัมภ 
หวยยอด 
จุฬาภรณราชวทิยาลัยตรัง  
บางดีวิทยาคม 

ใหญพิเศษ 
ใหญ 
กลาง 
เล็ก 

642 
495 
196 
100 

 
 
 

 
 

234 
205 
78 
32 

รวม  3,575 481 499 549 
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เคร่ืองมือท่ีพัฒนา 
 

 เครื่องมือที่พัฒนาครั้งนี้  เปนแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร
โดยยดึแบบอยางแนวทางการประเมินผลความสามารถเชิงปริภูมิ จากสํานักคณิตศาสตรและ
คอมพิวเตอร สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2546 : 5 – 6) สําหรับนักเรยีน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1  แบบทดสอบมี 4 ฉบับ  ดังนี ้

1.  วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต (geometry)  
การวัด(measurement) และมิติสัมพันธ (spatial  relationships)   เปนแบบทดสอบเลือกตอบชนิด  
4 ตัวเลือก  จํานวน 30 ขอ    แบบทดสอบเขียนตอบ จํานวน 15 ขอ  

2.  วัดความสามารถในการแกปญหา (problem  solving  abilities) เปนแบบทดสอบ 
เลือกตอบชนดิ 4 ตัวเลือก  จํานวน 20 ขอ    และแบบทดสอบเขียนตอบ จํานวน 10 ขอ  

3.  วัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร (mathematical  reasoning  methods) เปน
แบบทดสอบเลือกตอบชนิด 4 ตัวเลือก  จํานวน 20 ขอ    และแบบทดสอบเขียนตอบ จํานวน 10 ขอ  

4.  วัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย (communication  skills) เปนแบบทดสอบ
เลือกตอบชนดิ 4 ตัวเลือก  จํานวน 20 ขอ    และแบบทดสอบเขียนตอบ จํานวน 10 ขอ  
 

ตัวอยางแบบทดสอบ 
 

แบบทดสอบฉบับที่ 1 เปนแบบทดสอบวดัความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับ
เรขาคณิต (geometry) การวดั(measurement) และมิติสัมพันธ (spatial  relationships) แบบเลือกตอบ 
4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ และแบบเขียนตอบ  จํานวน 15  ขอ 

 
แบบเลือกตอบ 

คําชี้แจง  ใหนกัเรียนเลือกคําตอบที่ถูกตองเพียงขอเดยีว  แลวทําเครื่องหมาย × ลงในกระดาษ 
คําตอบใหตรงกับตัวอักษร   ก  ข  ค  หรือ ง  ซ่ึงตรงกับตัวเลือกที่นกัเรยีนตอบ 
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ขอ ( 0 ) จากรูปที่กําหนดใหจะไดรูปเรขาคณิตสามมิติอยางไร 
 
 
   
  
 
  ก.  
              
 
  ข.  
 
 
  ค. 

 
 
ง.  

 
เฉลย  ขอ  ข. 
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แบบเขียนตอบ 
คําชี้แจง  ใหนกัเรียนอานคําสั่งและเขียนแสดงวิธีทําอยางละเอียดและถูกตองที่สุดลงในกระดาษ
เขียนตอบทีแ่จกให 
 

ขอ ( 0 ) ใหสํารวจจํานวนจุดยอด  จํานวนหนา และจํานวนขอบของปริซึมตางๆแลวเติม 
ลงในตารางใหสมบูรณ 

 
ชนิดของปริซึม 

 
จํานวนจุดยอด จํานวนหนา จํานวนขอบ 
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ตัวอยางคําตอบ 
 

ชนิดของปริซึม จํานวนจุดยอด 
 

จํานวนหนา จํานวนขอบ 

 
 
 

 
6 

 
5 

 
9 

 
 
 

 
8 

 
6 

 
12 

 
 
 

 
10 

 
7 

 
15 

 
 

 
12 

 
8 

 
18 

 
ตาราง 3 เกณฑการใหคะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิดานความรูความเขาใจ 
    ทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต   การวัด   และมติสัิมพันธ  
        

คะแนน/ ความหมาย เกณฑ 
4 : ดีมาก เติมคําตอบชัดเจน  สมบูรณ  ถูกตองครบถวนทั้ง 12 จดุ 
3 : ดี เติมคําตอบถูก 8 – 11 จุด   
2 : พอใช เติมคําตอบถูก 4 – 7  จุด 
1 : ควรแกไข เติมคําตอบถูก 1  – 3 จุด 
0: ตองปรับปรุง เติมคําตอบไมถูกทั้ง 12 จุด  หรือไมเติมคําตอบเลย 
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 แบบทดสอบฉบับที่ 2  เปนแบบทดสอบวดัความสามารถในการแกปญหา (problem  
solving  abilities) แบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 20 ขอ และแบบเขียนตอบ  จํานวน 10  ขอ 

 
แบบเลือกตอบ 

คําชี้แจง ใหนกัเรียนเลือกคําตอบที่ถูกตองเพียงขอเดียว  แลวทําเครื่องหมาย × ลงใน 
กระดาษคําตอบใหตรงกับตวัอักษร   ก  ข  ค  หรือ ง  ซ่ึงตรงกับตัวเลือกที่นักเรยีนตอบ 
 

ขอ ( 0 ) ในการหมนุรูปสี่เหล่ียมจัตุรัสที่กําหนดให จะตองหมุนตามเข็มนาฬิกาไป 
กี่องศา รูปจึงจะกลับมาอยูทีต่ําแหนงเดิม 

 
 
    ก.    90 องศา 
    ข. 180 องศา 
    ค. 270 องศา    
    ง. 360 องศา 
 

เฉลย  ขอ  ง. 
 

แบบเขียนตอบ 
คําชี้แจง  ใหนกัเรียนอานคําสั่งและเขียนแสดงวิธีทําอยางละเอียดและถูกตองที่สุดลงในกระดาษ
เขียนตอบทีแ่จกให 
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ขอ ( 0 ) คุณนายแดง ตองการขยายสระวายน้ํารูปสี่เหล่ียมจัตุรัส ที่มีมุมของสระทั้งสี่มุม 
ปลูกตนไมขนาดใหญเอาไว  ดังภาพ  คณุนายแดงจะขยายสระอยางไรจึงจะไดขนาดใหญขึ้น2 เทา
และเปนรูปสี่เหล่ียมจัตุรัสโดยไมตองตดัตนไมทิ้ง  (ใหเติมหรือวาดลงในรูปทั้ง 4 ดาน) 

 
 
 
 

                                   
ตัวอยางคําตอบ 

 
 
 
 
 
ตาราง 4 เกณฑการใหคะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิดานความสามารถในการ 
    แกปญหา  
 

คะแนน/ ความหมาย เกณฑ 
4 : ดีมาก เติมคําตอบถูกตอง  ครบถวนทั้ง 4 จุด 
3 : ดี เติมคําตอบถูก 3 จุด 
2 : พอใช เติมคําตอบถูก 2 จุด  
1 : ควรแกไข เติมคําตอบถูก 1 จุด  
0: ตองปรับปรุง เติมคําตอบไมถูกทั้ง 4 จุด  หรือไมมีคําตอบเลย 

 
แบบทดสอบฉบับที่ 3  เปนแบบทดสอบวดัวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร 

(mathematical  reasoning  methods) แบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 20 ขอ และแบบเขียนตอบ  
จํานวน 10  ขอ 
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แบบเลือกตอบ  

คําชี้แจง ใหนกัเรียนเลือกคําตอบที่ถูกตองเพียงขอเดียว  แลวทําเครื่องหมาย × ลง
ในกระดาษคําตอบใหตรงกบัตัวอักษร   ก  ข  ค  หรือ ง  ซ่ึงตรงกับตัวเลือกที่นักเรียนตอบ 
 

ขอ ( 0 ) รถไฟขบวนหนึ่ง กําลังมุงหนาไปทางทิศเหนือดวยความเร็ว 80ไมลตอช่ัวโมง  
และมีลมพัดมาจากทิศตะวันออกดวยความเร็ว 20 ไมลตอช่ัวโมง  อยากทราบวารถไฟขบวนนี ้
จะมีควนัพุงไปทางทิศใด เพราะอะไร 

ก. ทิศเหนือ เพราะรถไฟขบวนมุงหนาไปทางทิศเหนือ 
 ข. ทิศตะวนัออก เพราะลมพัดมาจากทิศตะวนัออก     
 ค. ทิศใต เพราะรถไฟมุงหนาไปทางทิศเหนือ 

               ง. ทิศใต เพราะลมที่พัดมาจากทศิตะวนัออกไมมกีําลังแรงลมพอที่จะทําใหควัน 
เปลี่ยนทิศทาง 
  
เฉลย  ขอ  ง. 
 

แบบเขียนตอบ 
คําชี้แจง  ใหนกัเรียนอานคําสั่งและเขียนแสดงวิธีทําอยางละเอียดและถูกตองที่สุดลงในกระดาษ
เขียนตอบทีแ่จกให 
 

ขอ ( 0 ) ใหทําเครื่องหมาย /  ลงในชองที่มีขอมูลสําคัญเกี่ยวของกับแถวดานหนา  และทํา
เครื่องหมาย × ลงในชองที่ไมมีขอมูลสําคัญเกี่ยวของกับแถวดานหนา 

 เจน  โจ  จอย  และจิ๊ก เปนเพื่อนบานที่อยูบานหองแถวเดียวกัน บานเจนอยูระหวางบาน
โจกับบานจิก๊ บานจอยตดิกบับานโจ แตไมติดกับบานเจนและบานจิ๊ก จะเรียงลําดับบานของคนทั้ง  
4 คน อยางไร  ถาเริ่มเรียงลําดับจากบานของจิ๊กเปนหลังแรก 
 
ตารางบันทึกขอมูล บานหลังที่ 1 บานหลังที่ 2 บานหลังที่ 3 บานหลังที่ 4 

เจน     
            โจ     
             จอย     
             จิ๊ก     
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 ตัวอยางคําตอบ   
 

ตารางบันทึกขอมูล บานหลังที่ 1 บานหลังที่ 2 บานหลังที่ 3 บานหลังที่ 4 
เจน × / × × 

            โจ × × / × 
             จอย × × × / 
             จิ๊ก / × × × 

 
 
ตาราง 5  เกณฑการใหคะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิดานวิธีการใหเหตุผล 
    เชิงคณิตศาสตร  
 

คะแนน/ ความหมาย เกณฑ 
4 : ดีมาก เติมคําตอบไดถูกตอง  ครบถวนทั้ง 16 จดุ 
3 : ดี เติมคําตอบถูก 11 – 15 จุด 
2 : พอใช เติมคําตอบถูก 6 –  10  จุด 
1 : ควรแกไข เติมคําตอบถูก  1 – 5   จุด  
0: ตองปรับปรุง เติมคําตอบไมถูกทั้ง 16 จุด  หรือไมเติมคําตอบเลย   

 
แบบทดสอบฉบับที่ 4  เปนแบบทดสอบวดัทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย  

( communication  skills ) แบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 20 ขอ และแบบเขียนตอบ   
จํานวน 10  ขอ 
 

แบบเลือกตอบ  

คําชี้แจง ใหนกัเรียนเลือกคําตอบที่ถูกตองเพียงขอเดียว แลวทําเครื่องหมาย × ลงในกระดาษ 
คําตอบใหตรงกับตัวอักษร   ก  ข  ค  หรือ ง  ซ่ึงตรงกับตัวเลือกที่นกัเรยีนตอบ 
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ขอ ( 0 ) ชาวเผามูดูในทวีปอาฟริกา มีการเขยีนสัญลักษณแทนจํานวน ดงันี้ 
1  เขียนแทนดวย  ○        2  เขียนแทนดวย  ○ ○       3 เขียนแทนดวย  ○○○    
4  เขียนแทนดวย  ☼ ○      6  เขียนแทนดวย  ○☼        10  เขียนแทนดวย  ◊   
ถาเขียนแทนจาํนวน  15 จะเขียนอยางไร 

ก. ○☼☼ ○ 
ข. ☼☼ 
ค. ☼ ◊ 
ง. ◊ ☼ 
  

เฉลย  ขอ  ค. 
 

แบบเขียนตอบ 
คําชี้แจง  ใหนกัเรียนอานคําสั่งและเขียนแสดงวิธีทําอยางละเอียดและถูกตองที่สุดลงในกระดาษ
เขียนตอบทีแ่จกให 
 

ขอ ( 0 ) เปาอันหนึ่งมหีมายเลข  1, 2 , 3 , 4 และ 5  
          5 
                        4                   1 

             3              2 
 
ขอตกลง     การบวก แทนดวยสัญลักษณ   &           การลบ  แทนดวยสัญลักษณ Θ 

 a & b หมายถึง ตั้งเข็มไวที่ a แลวหมนุตามเข็มนาฬิกาไปอีก b ชอง 

                a Θ b หมายถึง ตั้งเข็มไวที่ a แลวหมุนทวนเข็มนาฬิกาไปอีก b ชอง 
ใหเติมประโยคสัญลักษณและคําตอบลงในชองวางของตาราง  
 

a    b &   Θ คําตอบ 
1    2  3 
1    2 1 Θ 2  
3   4  4 
5   1 5 & 1   
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ตัวอยางคําตอบ 
 

a    b &   Θ คําตอบ 

1    2 1 & 2 3 

1    2 1 Θ 2 4 
3   4 3 Θ 4 4 
5   1 5 & 1 1 

 
  

ตาราง 6 เกณฑการใหคะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิดานทักษะในการสื่อสารหรือ 
     ส่ือความหมาย  
 

คะแนน/ ความหมาย เกณฑ 
4 : ดีมาก เขียนสัญลักษณ หรือคําตอบไดถูกตอง ครบถวนทั้ง 4 จดุ 
3 : ดี เขียนสัญลักษณ หรือคําตอบถูก 3 จุด 
2 : พอใช เขียนสัญลักษณ หรือคําตอบถูก 2 จุด 
1 : ควรแกไข เขียนสัญลักษณ หรือคําตอบถูก 1 จุด 
0: ตองปรับปรุง เขียนสัญลักษณหรือคําตอบไมถูกทั้ง 4 จุด หรือไมมีการเขียนสัญลักษณ 

หรือคําตอบเลย 
 

ขั้นตอนการพฒันาแบบทดสอบ 
  

 ผูวิจัยไดพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณติศาสตร  แบงเปน 
ขั้นตอนในการพัฒนาแบบทดสอบเลือกตอบ  และขั้นตอนในการพัฒนาแบบทดสอบเขียนตอบ 
ดังนี้
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กําหนดจุดมุงหมายในการพัฒนาแบบทดสอบ 

ศึกษาหลักสูตร ทฤษฎี เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 1.   ขั้นตอนในการพัฒนาแบบทดสอบเลือกตอบมีลําดับขั้นในการพฒันาดังภาพ 
ประกอบ 2 
 
 

 
 
 

 

 
 
  

 
 
 

 
                                                                
 

 
 
   

                                                                
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 2 ขั้นตอนการพัฒนาแบบทดสอบเลือกตอบ 

กําหนดพฤติกรรมที่แสดงถึงความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร 

ดําเนินการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร 

ผูเช่ียวชาญตรวจสอบความสอดคลองของแบบทดสอบกับพฤติกรรมที่แสดงถึงความสามารถเชิงปริภูมิ 

ทดสอบครั้งที่  1 

วิเคราะหหาความยากงาย  อํานาจจําแนก  คัดเลือกขอที่อยูในเกณฑ 

ทดสอบครั้งที่ 2 

วิเคราะหหาความยากงาย  อํานาจจําแนก  คัดเลือกขอที่อยูในเกณฑ 

นําแบบทดสอบไปหาคุณภาพ 

วิเคราะหหาความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง และความเชื่อมั่น 

สรางเกณฑปกติ 

จัดพิมพแบบทดสอบ  และคูมือการใช 
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จากภาพประกอบ 2 ขั้นตอนการพัฒนาแบบทดสอบเลือกตอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิ 
ในวิชาคณิตศาสตรมีรายละเอียดแตละขั้นตอน ดังนี ้
                 1.  กําหนดจุดมุงหมายในการพฒันาแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชา
คณิตศาสตร  ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1   โรงเรียนในสังกดัสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา  
จังหวดัตรัง  ในประเดน็ตอไปนี้ 
       1.1   เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบที่สรางขึ้น  ในดานความยากงาย  อํานาจจําแนก  
ความเที่ยงตรง  และความเชือ่มั่น 
 1.2   สรางเกณฑปกต(ิnorms) และคูมือการใชแบบทดสอบ 
                 2.  ศึกษาหลักสูตร  ทฤษฎี  เอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของกับความสามารถเชิงปริภูมิ 
ในวิชาคณิตศาสตร 

3.  กําหนดพฤติกรรม ที่แสดงถึงความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร  
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1  คือ 

 3.1มีความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต (geometry)   
การวัด(measurement)  และมิติสัมพันธ (spatial  relationships)    

        3.2  มีความสามารถในการแกปญหา (problem  solving  abilities) 
     3.3  สามารถใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร (mathematical  reasoning  methods) 

   3.4  มีทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย (communication  skills)  
4.  สรางแบบทดสอบตามพฤติกรรมที่กําหนด  เปนแบบทดสอบเลือกตอบชนิด  

4 ตัวเลือก  จํานวน 4 ฉบับ  คือ ฉบับที่ 1 จํานวน 30 ขอ   ฉบับที่ 2  ฉบับที่ 3  และ ฉบับที่ 4    
ฉบับละ 20 ขอ 

5.  ใหผูเชี่ยวชาญที่มีวุฒิทางการศึกษาสาขาคณิตศาสตรและมีประสบการณทางดาน 
การสอนคณิตศาสตรอยางนอย 5 ป จํานวน 5 คน  ผูมีประสบการณทางดานการวัดผลการศึกษา  
จํานวน 2 คน  ตรวจสอบความสอดคลองของขอคาํถามกับพฤติกรรม  ตรวจสอบความถูกตอง 
ดานความเหมาะสมของขอคําถามตามระดบัชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 แลวนําผลการพิจารณาจาก 
ผูเชี่ยวชาญ มาคํานวณหาคาดัชนีความสอดคลอง (index  of  consistency : IOC)  โดยพิจารณา 
คาดัชนีความสอดคลองตั้งแต .70 ขึ้นไป   

6.  นําแบบทดสอบที่ผานการตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญ  ไปทดสอบครั้งที่ 1 กับนักเรยีน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนในสังกดัสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา จังหวัดตรัง  จํานวน 481 คน  

7.  นําผลจากการทดสอบครั้งที่ 1 มาวิเคราะหหาคุณภาพรายขอ โดยหาคาความยากงาย  
หาคาอํานาจจาํแนกดวยสูตรอยางงาย (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ. 2539 : 185)แลวคัดเลือก
ขอคําถามที่มีคาความยากงายตั้งแต 0.20 ถึง 0.80 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ขึ้นไป 
 8.  นําแบบทดสอบที่คัดเลือกจากการทดสอบครั้งที่ 1  ไปทดสอบครั้งที่ 2 กับนักเรยีน 
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ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนในสังกดัสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา  จงัหวัดตรัง จํานวน 499 คน 
 9.  นําผลจากการทดสอบครั้งที่ 2 มาวิเคราะหหาคุณภาพในดานความยากงายและ 
อํานาจจําแนกโดยใชสูตรอยางงาย(ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ. 2539 : 185)  แลวคัดเลือก 
ขอที่มีคาความยากงายตั้งแต 0.20 ถึง 0.80  และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ขึ้นไปใหไดขอสอบ
ฉบับที่1 จํานวน 30 ขอ  ฉบับที่2   ฉบับที่3   และฉบับที4่   ฉบับละ20 ขอ รวมจํานวน 4 ฉบับ 
 10.  นําแบบทดสอบที่คัดเลือกจากการทดสอบครั้งที่ 2 ไปทดสอบเพื่อหาคุณภาพของ
แบบทดสอบ  กับนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษา ปที่ 1 โรงเรียนในสังกดัสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา  
จังหวดัตรัง  จาํนวน 549 คน  
  11.  นําผลจากขอ 10 มาวิเคราะหหาคณุภาพ ดังนี ้ 
    11.1  หาความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง โดยการหาความสัมพันธระหวางคะแนน 
รายขอกับคะแนนทั้งฉบับ  ดวยสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงายของเพียรสัน(Pearson  product  
moment  correlation coefficient) 
           11.2   หาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  โดยใชสูตรของคูเดอร  ริชารดสัน   (Kuder  
Richardson  method) สูตรที่ 20 (KR – 20) 
     12.  สรางเกณฑปกติ  โดยนําคะแนนจากการทดสอบกบักลุมตัวอยาง เพื่อหาคุณภาพ
แปลงเปนคะแนนทีปกติ (normalized T – score) แลวปรับขยายขอบเขตของคะแนนทีปกติ  
ดวยวิธีกําลังสองนอยที่สุด  (least  squares  method) (เสริม  ทัศศรี.2545: 116-120)  
 13.  จัดพิมพแบบทดสอบ  และทําคูมือการใช 
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2.  ขั้นตอนในการพัฒนาแบบทดสอบเขียนตอบมีลําดับขั้นในการพฒันาดังภาพประกอบ 3 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

             ภาพประกอบ 3 ขั้นตอนการพัฒนาแบบทดสอบเขียนตอบ 
  

จากภาพประกอบ 3 ขั้นตอนการพัฒนาแบบทดสอบเขียนตอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิ 

กําหนดจุดมุงหมายในการพัฒนาแบบทดสอบ 

ศึกษาหลักสูตร  ทฤษฎี  เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

กําหนดพฤติกรรมที่แสดงถึงความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร 

ดําเนินการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร  
กําหนดโมเดลคําตอบ  และเกณฑการใหคะแนน 

ผูเช่ียวชาญตรวจสอบความสอดคลองของแบบทดสอบกับพฤติกรรมที่แสดงถึงความสามารถเชิงปริภูมิ 

ทดสอบครั้งที่ 1 

วิเคราะหหาความยากงาย  อํานาจจําแนก  คัดเลือกขอสอบที่อยูในเกณฑ 

วิเคราะหหาความยากงาย  อํานาจจําแนก  คัดเลือกขอสอบที่อยูในเกณฑ 

ทดสอบครั้งที่ 2 

นําแบบทดสอบไปหาคุณภาพ 

วิเคราะหหาคุณภาพความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง และความเชื่อมั่น 

สรางเกณฑปกติ 

จัดพิมพแบบทดสอบและคูมือการใช 
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ในวิชาคณิตศาสตร  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปที่  1  มีรายละเอียดของแตละขั้นตอน ดังนี ้
 1.  กําหนดจุดมุงหมายในการพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชา
คณิตศาสตร  ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา ปที่ 1   โรงเรียนในสังกดัสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา  
จังหวดัตรัง   ในประเดน็ตอไปนี้ 
      1.1  เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบที่สรางขึ้น  ในดานความยากงาย  อํานาจจําแนก  
ความเที่ยงตรง และความเชื่อมั่น  
      1.2  สรางเกณฑปกต(ิnorms) และคูมือการใชแบบทดสอบ 

2.  ศึกษาหลักสูตร  ทฤษฎี  เอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วของ 
 3.  กําหนดจุดมุงหมายเชิงพฤติกรรม ที่แสดงถึงความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร  
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1   คือ 

       3.1  มีความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต (geometry)  
 การวัด(measurement)  และมิติสัมพันธ (spatial  relationships)    

       3.2   มีความสามารถในการแกปญหา (problem  solving  abilities)  
       3.3   สามารถใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร (mathematical  reasoning  methods)  
       3.4   มีทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย (communication  skills)  
  4.  สรางแบบทดสอบตามจดุมุงหมายเชิงพฤติกรรมที่กําหนด  เปนแบบทดสอบ 

เขียนตอบ จํานวน 4 ฉบับ  คือ ฉบับที่ 1 จํานวน 15 ขอ   ฉบับที่ 2  ฉบับที่ 3  และ ฉบับที่ 4    
ฉบับละ 10 ขอพรอมทั้งกําหนดโมเดลคําตอบ  โดยใหผูเชี่ยวชาญที่มีประสบการณทางการสอน
คณิตศาสตรอยางนอย 5 ป จาํนวน 5 คน ทาํการตอบแบบทดสอบแลวนาํคําตอบมาสรางเปน 
โมเดลคําตอบและกําหนดเกณฑการใหคะแนน 

5.  ใหผูเชี่ยวชาญที่มีวุฒทิางการศึกษาสาขาคณิตศาสตร และมีประสบการณทางดาน 
การสอนคณิตศาสตรอยางนอย 5 ป จํานวน 5 คน  และผูมีประสบการณทางดานการวัดผลการ 
ศึกษา  จํานวน 2 คน  ตรวจสอบความสอดคลองของขอคําถามกับจุดมุงหมายเชิงพฤติกรรม   
ตรวจสอบความถูกตองดานความเหมาะสมของขอคําถามตามระดับชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1  
ตรวจสอบโมเดลคําตอบ และเกณฑการใหคะแนน แลวนาํผลการพิจารณาจากผูเชีย่วชาญ มา
คํานวณคาดัชนีความสอดคลอง (index  of  consistency : IOC)   พิจารณาคาดัชนีความสอดคลอง 
ตั้งแต 0.7 ขึ้นไป   

6.  นําแบบทดสอบที่ผานการตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญ  ไปทดสอบครั้งที่ 1 กับนักเรยีน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่1 โรงเรียนในสังกดัสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา  จงัหวัดตรัง  จํานวน 481 คน  

2. นําผลการทดสอบครั้งที่ 1 มาวิเคราะหหาคุณภาพรายขอ โดยวิเคราะหหาคา 
ความยากงาย  ใชสูตรของวิทนีย  และซาเบอร (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ. 2539: 199;  
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อางอิงมาจาก Whitney  and  Sabers.1970)   พิจารณาคาความยากงายตั้งแต 0.20 ถึง 0.80     
วิเคราะหอํานาจจําแนก  ใชสูตรของวิทนีย  และซาเบอร (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.  
2539: 201; อางอิงมาจาก Whitney  and  Sabers.1970) พิจารณาคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20  
ขึ้นไป 
 8.  นําแบบทดสอบที่คัดเลือกจากการทดสอบครั้งที่ 1  ไปทดสอบครั้งที่ 2 กับนักเรยีน 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนในสังกดัสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา  จงัหวัดตรัง   จํานวน 499 คน 
 9.  นาํผลจากการทดสอบครั้งที่ 2 มาวิเคราะหหาคุณภาพในดานคาความยากงาย และ
อํานาจจําแนก  แลวคัดเลือกขอที่มีคาความยากงายตั้งแต 0.20 ถึง 0.80 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 
0.20 ขึ้นไป ใหไดขอสอบ ฉบับที่ 1 จํานวน 15 ขอ  ฉบับที่2   ฉบับที่   และฉบับที4่  ฉบับละ 10 ขอ 
รวมจํานวน 4 ฉบับ 

10. นําแบบทดสอบที่คัดเลือกจากการทดสอบครั้งที่ 2 ไปทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 
ของแบบทดสอบ  กับนักเรยีนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1 โรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา  
จังหวดัตรัง    จํานวน549 คน  
 11.  นําผลจากขอ 10 มาวิเคราะหหาคุณภาพ ดังนี ้  
        11.1  หาความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง โดยการหาความสัมพันธระหวางคะแนน 
รายขอกับคะแนนทั้งฉบับ ดวยสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงายของเพียรสัน(Pearson  product  
moment  correlation coefficient) 
        11.2  หาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  โดยวิธีหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟา  
(Alpha  coefficient)  
 12.  สรางเกณฑปกติ  โดยนาํคะแนนจากการทดสอบกับกลุมตัวอยาง  แปลงเปนคะแนนที
ปกติ (normalized T – score) แลวปรับขยายขอบเขตของคะแนนดวยวธีิกําลังสองนอยที่สุด  
(least  squares  method) (เสริม  ทัศศรี.2545: 116-120)  
 13.  จัดพิมพแบบทดสอบ  และทําคูมือการใช 

 
วิธีดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 
 
 การเก็บรวบรวมขอมูลมาวิเคราะหในการศึกษาครั้งนี้  ผูวิจัยดําเนนิการเปนขั้นตอน  ดังนี้  
 1.  ขอหนังสือแนะนําผูวิจยัจากบัณฑิตวิทยาลัย   มหาวิทยาลัยทักษณิ  เพือ่ขออนุญาตและ
ติดตอผูบริหารของโรงเรยีน  ที่ใชเปนกลุมตัวอยาง     
 2.  ติดตอขออนุญาต  ผูบริหารโรงเรียนที่ใชเปนกลุมตัวอยาง  เพื่อกําหนดวันและเวลาที่ใช
ในการสอบเกบ็รวบรวมขอมูล 
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3.  เตรียมการดําเนินการสอบ    จัดแบบทดสอบใหเพยีงพอกับจํานวนนักเรียนที่เขาสอบ      
ช้ีแจงกรรมการคุมสอบและเตรียมหองสอบ 

4.  นําแบบทดสอบที่ผูวิจัยสรางขึ้นสงมอบกรรมการคุมสอบเพื่อนําไปทดสอบกับกลุม 
ตัวอยาง 
 5.  รวบรวมแบบทดสอบที่ไดจากกลุมตัวอยางเพื่อนําไปวิเคราะหขอมูล 
 
การวิเคราะหขอมูลและสถิติท่ีใช 
 
 ผูวิจัยนําผลการสอบของกลุมตัวอยางทีใ่ชในการศึกษาครั้งนี้  มาตรวจใหคะแนน   
และวเิคราะหคาทางสถิติ  ดังนี้ 
 1.  หาคาสถิติพื้นฐาน 
     1.1  คาเฉลี่ย ( mean ) 
     1.2  ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( standard  deviation ) 
     1.3  ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน (standard  error ) 
 2.  สถิติที่ใชหาคุณภาพของเครื่องมือ ดังนี้ 
     2.1  คาความยากงายของขอสอบแตละขอ  สําหรับแบบทดสอบเลือกตอบ  โดยใชสูตร 
อยางงาย (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ. 2539: 196) สําหรับแบบทดสอบเขียนตอบใชสูตรของ 
วิทนยี  และซาเบอร (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ. 2539: 199; อางอิงมาจาก Whitney  and  
Sabers.1970)     
     2.2  คาอํานาจจําแนกของขอสอบแตละขอ  สําหรับแบบทดสอบเลือกตอบ  โดยใชสูตร
อยางงาย (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ. 2539: 185)   สําหรับแบบทดสอบเขียนตอบใชสูตร
ของวิทนีย  และซาเบอร (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ. 2539: 201; อางอิงมาจาก Whitney  
and  Sabers.1970)     
 2.3  ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  โดยผูเชี่ยวชาญเปนผูพิจารณา  แลวนําผลมาหาคาดัชนี
ความสอดคลอง (index  of  consistency : IOC)    
     2.4  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง โดยการหาความสัมพันธระหวางคะแนนรายขอ 
กับคะแนนทั้งฉบับ ดวยสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงายของเพียรสัน(Pearson  product  moment  
correlation coefficient) 
     2.5   ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  แบงตามลักษณะของแบบทดสอบแตละฉบับ ดังนี ้

              2.5.1  แบบทดสอบเลือกตอบโดยใชสูตรของคูเดอร  ริชารดสัน (Kuder - 
Richardson  method) สูตรที่ 20 (KR – 20) 
                2.5.2  แบบทดสอบเขียนตอบโดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา  (Alpha  coefficient)  
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 12.  สรางเกณฑปกต(ิnorms) โดยนําคะแนนจากการทดสอบกับกลุมตัวอยาง  เพื่อหา 
คุณภาพแปลงเปนคะแนนทปีกติ (normalized T – score) แลวปรับขยายขอบเขตของคะแนนทีปกต ิ
ดวยวิธีกําลังสองนอยที่สุด  (least  squares  method) (เสริม  ทัศศรี. 2545: 116-120)  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



บทท่ี 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

 การศึกษาคนควาครั้งนี้ มีความมุงหมายเพื่อพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิ
ในวิชาคณิตศาสตร สําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 ซ่ึงผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล
ตามลําดับดังนี ้
 
สัญลักษณและอักษรยอท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
  
 ในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล  ผูวจิัยไดกําหนดสัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการ
วิเคราะหขอมูลดังนี้ 
 k  แทน  จํานวนขอของแบบทดสอบ 
               Χ             แทน  คาเฉลี่ย 
 S.D. แทน  ความเบีย่งเบนมาตรฐาน 
 S.Emeas แทน  ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด 
 rxy แทน  สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 
 rtt แทน  สัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 
 T แทน  คะแนนทีปกติ  
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การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 
 ผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับ ดังนี ้
 1.  คุณภาพของแบบทดสอบ 
     1.1  ความเที่ยงตรงของแบบทดสอบ 

             1.1.1  ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 
            1.1.2  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง 
    1.2  ความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบ 
           1.2.1  ความยากงายและอํานาจจําแนกจากการทดสอบครั้งที่ 1 
           1.2.2  ความยากงายและอํานาจจําแนกจากการทดสอบครั้งที่ 2 
           1.2.3  ความยากงายและอํานาจจําแนกจากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 
    1.3  ความเชือ่มั่นของแบบทดสอบ 
 2.  เกณฑปกต ิ(norms) และคูมือการใชแบบทดสอบ 
 
ผลการวิเคราะหขอมูล 
 1.  คุณภาพของแบบทดสอบ 
     1.1  ความเที่ยงตรงของแบบทดสอบ 
           1.1.1  ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ผูวจิยันําแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิ 
ในวิชาคณิตศาสตร ที่สรางขึ้นใหผูเชีย่วชาญดานเนื้อหาคณิตศาสตร จาํนวน 5 คน และผูเชี่ยวชาญ
ดานการวัดผลการศึกษาจํานวน 2 คน เปนผูพิจารณาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (รายช่ือดังภาคผนวก 
หนา143 ) โดยใชเกณฑการพจิารณาคาดัชนคีวามสอดคลองของแบบทดสอบ   แบบทดสอบฉบับ 
ที่ 1 วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต  การวดั และมิติสัมพันธ  
 แบบเลือกตอบ มีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต 0.90 ถึง 1.00   แบบเขยีนตอบ มีคาดชันีความ
สอดคลองตั้งแต 0.70 ถึง 1.00    แบบทดสอบฉบับที่ 2 วัดความสามารถในการแกปญหา  แบบ
เลือกตอบ มีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต 0.70 ถึง 1.00   แบบเขียนตอบ มีคาดัชนีความสอดคลอง
ตั้งแต 0.70 ถึง 1.00    แบบทดสอบฉบับที่ 3 วัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณติศาสตร  แบบเลอืกตอบ มี
คาดัชนีความสอดคลองตั้งแต 0.70 ถึง 1.00   แบบเขียนตอบ มีคาดัชนคีวามสอดคลองตั้งแต 0.70 ถึง 
1.00    และแบบทดสอบฉบับที่ 4 วัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย  แบบเลือกตอบ มีคา
ดัชนีความสอดคลองตั้งแต 0.70 ถึง 1.00   แบบเขียนตอบ มีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต 0.70 ถึง 
1.00   
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ผูวิจัยไดทําการปรับปรุงขอสอบตามขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญ ทําใหไดแบบทดสอบฉบับที่ 1 
แบบเลือกตอบ จํานวน 40 ขอ แบบเขียนตอบจํานวน 25 ขอ  ฉบับที่ 2 แบบเลือกตอบ จํานวน 30 
ขอ แบบเขียนตอบจํานวน 20 ขอ  ฉบับที่ 3 แบบเลือกตอบ จํานวน 30 ขอ แบบเขียนตอบ 
จํานวน 20 ขอ  และฉบับที่ 4 แบบเลือกตอบ จํานวน 30 ขอ แบบเขียนตอบจํานวน 20 ขอ   
 1.1.2 ความเทีย่งตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ โดยวิธีหาความสัมพันธ
ระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับ ผลปรากฏ ดังตาราง 7 – 14  
 
ตาราง 7  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ วัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชา   
    คณิตศาสตร ฉบับที่ 1 แบบเลือกตอบ วดัความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับ    
   เรขาคณิต  การวัด และมิตสัิมพันธ จากการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอ  
   กับคะแนนทั้งฉบับ 
 

ขอ rxy ขอ rxy 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 

.51** 

.38** 

.53** 

.35** 

.59** 

.38** 

.39** 

.43** 

.37** 

.57** 

.40** 

.38** 

.40** 

.49** 

.34** 

16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 

.41** 

.36** 

.39** 

.44** 

.45** 

.42** 

.35** 

.47** 

.43** 

.39** 

.41** 

.36** 

.41** 

.44** 

.49** 

* * มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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จากตาราง 7 แบบทดสอบ วดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตรสําหรับนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1    ฉบับที่ 1 แบบเขียนตอบวัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับ
เรขาคณิต  การวัด และมติิสัมพันธ มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวาง .34 กับ .59และมีนยัสําคัญ 
ทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกขอ แสดงวา แบบทดสอบมีความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง  
 
ตาราง 8  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ วัดความสามารถเชงิปริภูมิในวิชา   
    คณิตศาสตร ฉบับที่ 1 แบบเขียนตอบ วดัความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับ    
    เรขาคณิต  การวัด และมติิสัมพันธ  จากการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนน 
    รายขอกับคะแนนทั้งฉบับ 
 

ขอ rxy ขอ rxy 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

.75** 

.77** 

.71** 

.82** 

.82** 

.77** 

.93** 

8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 

.88** 

.89** 

.87** 

.91** 

.87** 

.80** 

.80** 

.82** 

* * มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 

จากตาราง 8 ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ วัดความสามารถเชิงปริภูมิ 
ในวิชา   คณิตศาสตร ฉบับที่ 1 แบบเขียนตอบ วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับ   
เรขาคณิต  การวัด และมติิสัมพันธ มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวาง .71 กับ .93 และมีนยัสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกขอ แสดงวา แบบทดสอบมีความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง  
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ตาราง 9  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ วัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชา   
    คณิตศาสตร ฉบับที่ 2 แบบเลือกตอบ วดัความสามารถในการแกปญหา  จากการหาคา  
    สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอ กับคะแนนทั้งฉบับ 
 

ขอ rxy ขอ rxy 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

.50** 

.43** 

.51** 

.43** 

.60** 

.54** 

.54** 

.40** 

.56** 

.53** 

11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

.48** 

.45** 

.35** 

.60** 

.31** 

.43** 

.62** 

.34** 

.60** 

.38** 

* * มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 

จากตาราง 9 ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ วัดความสามารถเชิงปริภูมิ 
ในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 2 แบบเลือกตอบ วัดความสามารถในการแกปญหา  มีคาสัมประสิทธิ์ 
สหสัมพันธ ระหวาง .31 กับ .62  และมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกขอ  แสดงวาแบบทดสอบ 
มีความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง  
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ตาราง 10  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ วัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชา   
    คณิตศาสตร ฉบับที่ 2 แบบเขียนตอบ วดัความสามารถในการแกปญหา จากการหาคา  
    สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอ กับคะแนนทั้งฉบับ 
 

ขอ rxy ขอ rxy 
1 
2 
3 
4 
5 

.41** 

.50** 

.49** 

.48** 

.36** 

6 
7 
8 
9 
10 

.39** 

.43** 

.44** 

.46** 

.35** 

* * มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 

จากตาราง 10 ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ วัดความสามารถเชิงปริภูมิ 
ในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 2 แบบเขียนตอบ วัดความสามารถในการแกปญหา  มีคาสัมประสิทธิ์ 
สหสัมพันธ ระหวาง .35 กับ .50  และมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกขอ  แสดงวาแบบทดสอบ 
มีความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง  
 
ตาราง 11  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ วัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชา   
    คณติศาสตร ฉบับที่ 3 แบบเลือกตอบ วดัวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร จากการหาคา  
    สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอ  กับคะแนนทั้งฉบับ 
 

ขอ rxy ขอ rxy 
1 
2 
3 
4 
5 

 

.37** 

.34** 

.34** 

.35** 

.42** 

6 
7 
8 
9 
10 

.41** 

.55** 

.49** 

.40** 

.45** 
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ตาราง 11 (ตอ) 
 

ขอ rxy ขอ rxy 
11 
12 
13 
14 
15 

.41** 

.50** 

.49** 

.48** 

.36** 

16 
17 
18 
19 
20 

.39** 

.43** 

.44** 

.46** 

.35** 

* * มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
จากตาราง 11 ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ วัดความสามารถเชิงปริภูมิ 

ในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 3 แบบเลือกตอบ วัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร  มีคาสัมประสิทธิ์ 
สหสัมพันธ ระหวาง .34 กับ .55  และมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกขอ แสดงวา แบบทดสอบ 
มีความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง  

 
ตาราง 12  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ วัดความสามารถเชิงปรภิูมิในวิชา   
    คณิตศาสตร ฉบับที่ 3 แบบเขียนตอบ วดัวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร  จากการหาคา  
    สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอ  กับคะแนนทั้งฉบับ 
 

ขอ rxy ขอ rxy 
1 
2 
3 
4 
5 

.51** 

.60** 

.75** 

.66** 

.76** 

6 
7 
8 
9 
10 

.67** 

.70** 

.71** 

.61** 

.59** 

* * มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  

จากตาราง 12 ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ วัดความสามารถเชิงปริภูมิ 
ในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 3 แบบเขียนตอบ วัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร  มีคาสัมประสิทธิ์ 
สหสัมพันธ ระหวาง .51 กับ .76  และมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกขอ แสดงวา แบบทดสอบ 
มีความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง  
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ตาราง 13  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ วัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชา   
    คณิตศาสตร ฉบับที่ 4 แบบเลือกตอบ วดัทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย จากการหาคา  
    สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอ  กับคะแนนทั้งฉบับ 
 

ขอ rxy ขอ rxy 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

.52** 

.70** 

.75** 

.54** 

.54** 

.59** 

.55** 

.32** 

.58** 

.55** 

11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

.80** 

.70** 

.54** 

.48** 

.64** 

.50** 

.58** 

.62** 

.37** 

.47** 

* * มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
จากตาราง 13 ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ วัดความสามารถเชิงปริภูมิ

ในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 4 แบบเลือกตอบ วัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย   มีคา
สัมประสิทธิ์ สหสัมพันธ ระหวาง .32  กับ .80 และมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกขอ 
แสดงวา แบบทดสอบมีความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง  
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ตาราง 14  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ วัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชา   
    คณิตศาสตร ฉบับที่ 4 แบบเขียนตอบ วดัทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย จากการหาคา  
    สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอ  กับคะแนนทั้งฉบับ 
 

ขอ rxy ขอ rxy 
1 
2 
3 
4 
5 

.65** 

.59** 

.78** 

.87** 

.84** 

6 
7 
8 
9 
10 

.82** 

.79** 

.52** 

.52** 

.59** 

* * มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
จากตาราง 14 ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ วัดความสามารถเชิงปริภูมิ

ในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 4 แบบเขียนตอบ วัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย   มีคา
สัมประสิทธิ์ สหสัมพันธ ระหวาง .52 กับ .87 และมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 ทุกขอ แสดงวา 
แบบทดสอบ  มีความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง  
  
    1.2  ความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบ 
             1.2.1  ความยากงายและอํานาจจําแนกจากการทดสอบครั้งที่ 1 
        จากการทดสอบครั้งที่ 1 ผูวิจัยไดวเิคราะหหาความยากงาย และอํานาจจําแนก 
ไดดังนี ้
                       1.2.1.1  ความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอของแบบทดสอบ
ฉบับที่ 1 วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต  การวัด และมติิสัมพันธ   
แบบเลือกตอบ จํานวน 40 ขอ แบบเขียนตอบ จํานวน 25 ขอ โดยทดสอบกับกลุมตัวอยางจํานวน  
481 คน แลวนาํมาวิเคราะหหาความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอ โดยพิจารณา
คดัเลือกขอสอบที่มีคาความยากงายตั้งแต 0.20 ถึง 0.80 และคาอํานาจจาํแนกตั้งแต 0.20 ขึ้นไป  
ผลปรากฏดังตาราง15 – 16  
   
 
 



 84 

ตาราง 15  ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบฉบับที่ 1 แบบเลือกตอบ   
    วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต  การวัด และมิติสัมพันธ  จากการ   
    ทดสอบครั้งที่ 1 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 

0.63 
0.50 
0.25 
0.75 
0.48 
0.73 
0.40 
0.55 
0.15 
0.85 
0.50 
0.33 
0.35 
0.55 
0.75 
0.75 
0.28 
0.45 
0.38 
0.20 
0.30 
0.70 

0.55 
0.55 
0.10 
0.50 
0.65 
0.25 
0.30 
0.70 
0.10 
0.30 
0.20 
0.35 
0.20 
0.10 
0.40 
0.30 
0.25 
0.10 
0.35 
0.10 
0.40 
0.40 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
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ตาราง 15 (ตอ) 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

0.85 
0.70 
0.68 
0.55 
0.35 
0.65 
0.80 
0.73 
0.58 
0.70 
0.58 
0.55 
0.53 
0.58 
0.78 
0.68 
0.58 
0.63 

0.20 
0.60 
0.45 
0.30 
0.20 
0.50 
0.40 
0.55 
0.55 
0.50 
0.25 
0.40 
0.20 
0.35 
0.35 
0.35 
0.25 
0.25 

ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

  
จากตาราง 15 แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 1  

แบบเลือกตอบ จํานวน 40 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต  0.15 ถึง 0.85 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 
0.10 ถึง 0.70 ซ่ึงผานเกณฑ 33 ขอ ขอที่ไมผานเกณฑคือ ขอที่  3,9,10,14,18,20  และ23 
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ตาราง 16  ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบฉบับที่ 1 แบบเขียนตอบ   
    วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต  การวัด และมิติสัมพันธ  จากการ   
    ทดสอบครั้งที่ 1 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

0.55 
0.48 
0.29 
0.35 
0.68 
0.64 
0.68 
0.64 
0.52 
0.53 
0.42 
0.36 
0.38 
0.38 
0.34 
0.53 
0.46 
0.46 
0.49 
0.49 
0.51 
0.41 
0.49 
0.43 
0.49 

0.35 
0.25 
0.21 
0.35 
0.33 
0.39 
0.41 
0.33 
0.29 
0.38 
0.36 
0.35 
0.25 
0.40 
0.20 
0.81 
0.83 
0.88 
0.83 
0.83 
0.91 
0.61 
0.69 
0.76 
0.88 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
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จากตาราง 16 แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 1  
แบบเขียนตอบ จํานวน 25 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต  0.29  ถึง 0.68 และมีคาอํานาจจําแนก 
ตั้งแต 0.20 ถึง 0.91 ซ่ึงผานเกณฑ ทกุขอ  
 1.2.1.2  ความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอ ของ
แบบทดสอบ ฉบับที่ 2วัดความสามารถในการแกปญหา  แบบเลือกตอบ จํานวน 30 ขอ แบบเขียน
ตอบ จํานวน 20 ขอ โดยทดสอบกับกลุมตัวอยางจํานวน 481 คน แลวนํามาวิเคราะหหาความยาก
งาย 
และอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอ โดยพิจารณาคัดเลือกขอสอบที่มีคาความยากงายตั้งแต 0.20 
ถึง 0.80 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ขึน้ไป ผลปรากฏดังตาราง 17 – 18  
 
ตาราง 17  ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบฉบับที่ 2 แบบเลือกตอบ   
    วัดความสามารถในการแกปญหา  จากการทดสอบครั้งที่ 1 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 

0.13 
0.15 
0.75 
0.23 
0.28 
0.55 
0.38 
0.65 
0.25 
0.75 
0.30 
0.70 
0.63 
0.68 
0.20 
0.38 

-0.50 
0.00 
-0.10 
0.35 
0.25 
0.60 
0.45 
0.30 
0.30 
0.40 
0.20 
0.30 
0.45 
0.45 
0.25 
0.45 

ไมผานเกณฑ 
ไมผานเกณฑ 
ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
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ตาราง 17 (ตอ) 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 

0.58 
0.25 
0.33 
0.23 
0.53 
0.53 
0.43 
0.30 
0.40 
0.43 
0.43 
0.50 
0.25 
0.30 

0.45 
0.20 
-0.15 
0.15 
0.55 
0.55 
0.35 
0.20 
0.20 
0.45 
0.75 
0.80 
0.20 
0.50 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

          
 จากตาราง 17 แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 2  
แบบเลือกตอบ จํานวน 30 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต  0.13 ถึง 0.75 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  
-0.50 ถึง 0.80 ซ่ึงผานเกณฑ 25 ขอ ขอที่ไมผานเกณฑคือ ขอที่ 1,2,3,19  และ20 
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ตาราง 18  ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบฉบับที่ 2 แบบเขียนตอบ   
    วัดความสามารถในการแกปญหา  จากการทดสอบครั้งที่ 1 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

0.54 
0.96 
0.00 
0.21 
0.00 
0.54 
0.41 
0.19 
0.31 
0.69 
0.63 
0.63 
0.81 
0.62 
0.58 
0.23 
0.67 
0.55 
0.59 
0.48 

0.48 
0.09 
0.00 
0.25 
0.00 
0.29 
0.68 
0.14 
0.38 
0.61 
0.73 
0.65 
0.33 
0.56 
0.81 
0.20 
0.56 
0.68 
0.59 
0.63 

ผานเกณฑ 
ไมผานเกณฑ 
ไมผานเกณฑ 

              ผานเกณฑ 
ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

            ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

 
จากตาราง 18 แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 2  

แบบเขียนตอบ จํานวน 20 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต  0.00 ถึง 0.96 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 
0.00 ถึง 0.81 ซ่ึงผานเกณฑ 15 ขอ ขอที่ไมผานเกณฑคือ ขอที่ 2, 3, 5, 8  และ 13 
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 1.2.1.3  ความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอของ
แบบทดสอบฉบับที่ 3 วัดวธีิการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร แบบเลือกตอบ จํานวน 30 ขอ แบบเขียน
ตอบ จํานวน 20 ขอ โดยทดสอบกับกลุมตัวอยางจํานวน 481 คน แลวนํามาวิเคราะห 
หาความยากงายและอํานาจจาํแนกของขอสอบรายขอ โดยพิจารณาคัดเลือกขอสอบที่มีคา 
ความยากงายตัง้แต 0.20 ถึง 0.80 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ขึ้นไป ผลปรากฏดังตาราง19 – 20  
 
ตาราง 19  ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบฉบับที่ 3 แบบเลือกตอบ   
    วัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร  จากการทดสอบครั้งที่ 1 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

0.55 
0.38 
0.90 
0.05 
0.35 
0.28 
0.35 
0.25 
0.48 
0.25 
0.68 
0.45 
0.28 
0.40 
0.53 
0.15 
0.65 
0.48 
0.35 
0.53 

0.50 
0.35 
0.10 
0.10 
0.30 
0.45 
0.30 
0.20 
0.55 
0.20 
0.45 
0.50 
-0.05 
0.70 
0.65 
0.10 
0.70 
0.65 
0.20 
0.45 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
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ตาราง 19 (ตอ) 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 

0.53 
0.48 
0.60 
0.55 
0.43 
0.38 
0.50 
0.60 
0.63 
0.45 

0.35 
0.35 
0.40 
0.30 
0.45 
0.45 
0.20 
0.40 
0.35 
0.50 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

 
จากตาราง 19 แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 3  

แบบเลือกตอบ จํานวน 30 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต  0.05 ถึง 0.90 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  
 - 0.05 ถึง 0.70 ซ่ึงผานเกณฑ 26 ขอ ขอที่ไมผานเกณฑคือ ขอที่3,4,13  และ 16 
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ตาราง 20  ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบฉบับที่ 3 แบบเขียนตอบ   
    วัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร  จากการทดสอบครั้งที่ 1 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

0.67 
0.74 
0.82 
0.75 
0.67 
0.49 
0.55 
0.51 
0.54 
0.50 
0.67 
0.74 
0.70 
0.54 
0.68 
0.64 
0.56 
0.62 
0.60 
0.58 

0.24 
0.30 
0.34 
0.40 
0.39 
0.21 
0.33 
0.08 
0.28 
0.18 
0.09 
0.25 
0.43 
0.24 
0.41 
0.30 
0.30 
0.39 
0.23 
0.24 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

 
จากตาราง 20 แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 3  

แบบเขียนตอบ จํานวน 20 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต  0.49  ถึง 0.82  และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 
 0.08 ถึง 0.43  ซ่ึงผานเกณฑ 16 ขอ ขอที่ไมผานเกณฑคอื ขอที่  3, 8 ,10  และ 11 
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                       1.2.1.4  ความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอ ของ
แบบทดสอบ  ฉบับที่ 4 วัดทกัษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย  แบบเลือกตอบ จาํนวน 30 ขอ 
 แบบเขียนตอบ จํานวน 20 ขอ โดยทดสอบกับกลุมตัวอยางจํานวน 481 คน แลวนํามาวิเคราะห 
หาความยากงายและอํานาจจาํแนกของขอสอบรายขอ โดยพิจารณาคัดเลือกขอสอบที่มีคาความ 
ยากงายตั้งแต 0.20 ถึง 0.80 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ขึ้นไป ผลปรากฏดังตาราง 21 – 22  
 
ตาราง 21  ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบฉบับที่ 4 แบบเลือกตอบ   
    วัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย  จากการทดสอบครั้งที่ 1 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

0.55 
0.60 
0.68 
0.40 
0.65 
0.65 
0.73 
0.50 
0.63 
0.65 
0.50 
0.40 
0.20 
0.75 
0.63 
0.53 
0.38 
0.48 
0.28 
0.55 

0.10 
0.01 
0.45 
0.20 
0.50 
0.30 
0.35 
0.60 
0.65 
0.40 
0.60 
0.40 
0.20 
0.40 
0.45 
0.45 
0.65 
0.35 
0.25 
0.20 

ไมผานเกณฑ 
ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
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ตาราง 21 (ตอ) 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 

0.75 
0.65 
0.55 
0.55 
0.43 
0.45 
0.55 
0.58 
0.50 
0.58 

0.30 
0.40 
0.20 
0.50 
0.25 
0.50 
0.10 
0.35 
0.30 
0.15 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 

 
จากตาราง 21 แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 4  

แบบเลือกตอบ จํานวน 30 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต  0.20 ถึง 0.75  และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 
 0.01  ถึง 0.65 ซ่ึงผานเกณฑ 26 ขอ ขอที่ไมผานเกณฑคอื ขอที่1,2,27   และ 30 
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ตาราง 22  ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบฉบับที่ 4 แบบเขียนตอบ   
    วัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย  จากการทดสอบครั้งที่ 1 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

0.28 
0.34 
0.28 
0.36 
0.34 
0.60 
0.51 
0.79 
0.81 
0.80 
0.69 
0.66 
0.53 
0.58 
0.59 
0.39 
0.35 
0.42 
0.48 
0.34 

0.26 
0.23 
0.24 
0.26 
0.30 
0.20 
0.50 
0.14 
0.20 
0.25 
0.49 
0.59 
0.71 
0.55 
0.63 
0.45 
0.15 
0.34 
0.55 
0.64 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

 
จากตาราง 22  แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 4  

แบบเขียนตอบ จํานวน 20 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต  0.28  ถึง 0.81 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 
0.14  ถึง 0.71 ซ่ึงผานเกณฑ 17 ขอ ขอที่ไมผานเกณฑคือ ขอที่  8 , 9 และ 17 
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การคัดเลือกและปรับปรุงแกไขขอสอบเพื่อนําไปทดสอบครั้งที่ 2 จากผลการวิเคราะห 
ขอสอบจากการทดสอบครั้งที่ 1 ผูวิจัยไดทาํการคัดเลือกขอสอบโดยพิจารณาขอคําถามที่มีคา 
ความยากงายตัง้แต 0.20 ถึง 0.80 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ขึ้นไป ผูวิจัยไดทําการคัดเลือก 
ขอสอบที่มีคาความยากงายและคาอํานาจจาํแนกผานเกณฑนําไปทดสอบครั้งที่ 2 มีจํานวน 
ขอสอบในแบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรแตละฉบับ ดังนี ้
 ฉบับที่ 1 แบบทดสอบวัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต  การวัด 
และมิติสัมพันธ แบบเลือกตอบจํานวน 33 ขอ  และแบบเขียนตอบ จํานวน 25 ขอ 
 ฉบับที่ 2 แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหา แบบเลือกตอบจํานวน 25 ขอ  
และแบบเขยีนตอบ จํานวน 15 ขอ 

ฉบับที่ 3 แบบทดสอบวัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร แบบเลือกตอบจํานวน 26 ขอ  
และแบบเขยีนตอบ จํานวน 16 ขอ 

ฉบับที่ 4 แบบทดสอบวัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย แบบเลือกตอบ จาํนวน 
26 ขอ  และแบบเขียนตอบ จํานวน 17 ขอ 
 
 1.2.2  ความยากงายและอํานาจจําแนกจากการทดสอบครั้งที่ 2  
  

     จากการทดสอบครั้งที่ 2 ผูวิจัยไดวเิคราะหความยากงายและอํานาจจําแนก  
ไดดังนี ้

                       1.2.2.1  ความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอ ของ
แบบทดสอบ ฉบับที่ 1 วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต  การวัด และมติิ
สัมพันธ  แบบเลือกตอบ จํานวน 33 ขอ แบบเขียนตอบ จํานวน 25 ขอ โดยทดสอบกบักลุม 
ตัวอยางจํานวน 499 คน แลวนํามาวิเคราะหหาความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอ 
โดยพิจารณาคดัเลือกขอสอบที่มีคาความยากงายตั้งแต 0.20 ถึง 0.80 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 
0.20 ขึ้นไป ผลปรากฏดังตาราง 23 – 24  
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ตาราง 23  ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบฉบับที่ 1 แบบเลือกตอบ   
    วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต  การวัด และมิติสัมพันธ  จากการ   
   ทดสอบครั้งที่ 2 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

0.35 
0.63 
0.60 
0.33 
0.58 
0.60 
0.78 
0.53 
0.20 
0.50 
0.50 
0.68 
0.30 
0.48 
0.33 
0.63 
0.78 
0.25 
0.68 
0.53 
0.35 
0.60 
0.70 
0.65 
0.48 

0.30 
0.05 
0.30 
0.45 
0.45 
0.60 
0.25 
0.35 
0.20 
0.60 
0.70 
0.55 
0.40 
0.35 
0.25 
0.45 
0.35 
0.10 
0.45 
0.35 
0.10 
0.60 
0.50 
0.20 
0.25 

ผานเกณฑ 
ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
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ตาราง 23 (ตอ) 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 

0.65 
0.55 
0.33 
0.58 
0.65 
0.50 
0.48 
0.60 

0.70 
0.80 
0.25 
0.35 
0.60 
0.50 
0.55 
0.60 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

              ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

 
 จากตาราง 23 แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 1 แบบ
เลือกตอบ จํานวน 33 ขอ มคีาความยากงายตั้งแต  0.20 ถึง 0.78 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.05 
ถึง 0.80 ซ่ึงผานเกณฑ 30 ขอ ขอที่ไมผานเกณฑคือ ขอที่2, 18   และ 21 
 
ตาราง 24  ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบฉบับที่ 1 แบบเขียนตอบ   
    วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต  การวัด และมิตสัิมพันธ  จากการ   
    ทดสอบครั้งที่ 2 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

0.64 
0.57 
0.40 
0.45 
0.71 
0.63 
0.68 
0.62 
0.51 

0.35 
0.29 
0.43 
0.43 
0.39 
0.51 
0.53 
0.51 
0.43 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
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ตาราง 24 (ตอ) 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

0.41 
0.35 
0.34 
0.32 
0.30 
0.24 
0.49 
0.44 
0.43 
0.45 
0.44 
0.46 
0.36 
0.46 
0.44 
0.49 

0.78 
0.65 
0.65 
0.54 
0.58 
0.41 
0.94 
0.83 
0.85 
0.90 
0.89 
0.89 
0.71 
0.84 
0.88 
0.94 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

 
จากตาราง 24 แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 1  

แบบเขียนตอบ จํานวน 25 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต  0.24 ถึง 0.71 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 
-0.29 ถึง 0.94 ซ่ึงผานเกณฑทั้ง 25 ขอ 
  

1.2.2.2 ความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอของแบบ 
ทดสอบฉบับที่ 2 วัดความสามารถในการแกปญหา  แบบเลือกตอบ จาํนวน 25 ขอ แบบเขียนตอบ 
จํานวน 15 ขอ โดยทดสอบกบักลุมตัวอยางจํานวน 499 คน แลวนํามาวิเคราะหหาความยากงายและ
อํานาจจําแนกของขอสอบรายขอ โดยพจิารณาคัดเลือกขอสอบที่มีคาความยากงายตั้งแต 0.20 ถึง 
0.80 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ขึ้นไป ผลปรากฏดังตาราง 25 – 26  
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ตาราง 25 ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบฉบับที่ 2 แบบเลือกตอบ   
    วัดความสามารถในการแกปญหา  จากการทดสอบครั้งที่ 2 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

0.25 
0.35 
0.50 
0.33 
0.68 
0.60 
0.73 
0.28 
0.68 
0.53 
0.60 
0.13 
0.48 
0.63 
0.20 
0.53 
0.45 
0.30 
0.45 
0.18 
0.60 
0.48 
0.53 
0.38 
0.28 

0.26 
0.20 
0.30 
0.55 
0.35 
-0.10 
0.45 
0.20 
0.35 
0.35 
0.30 
-0.05 
0.45 
0.65 
0.00 
0.25 
0.20 
0.30 
0.50 
-0.05 
0.40 
0.65 
0.35 
0.55 
0.15 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
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 จากตาราง 25 แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 2  
แบบเลือกตอบ จํานวน 25  ขอ มีคาความยากงายตั้งแต  0.13 ถึง 0.68 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  
-0.10  ถึง 0.65 ซ่ึงผานเกณฑ 20 ขอ ขอที่ไมผานเกณฑคอื ขอที่  6,12,15,20  และ 25 
 
ตาราง 26  ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบฉบับที่ 2 แบบเขียนตอบ   
    วัดความสามารถในการแกปญหา  จากการทดสอบครั้งที่ 2 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 

0.73 
0.38 
0.80 
0.76 
0.50 
0.96 
0.99 
0.99 
0.98 
0.80 
0.38 
0.76 
0.77 
0.80 
0.80 

0.45 
0.20 
0.20 
0.23 
0.35 
-0.03 
0.00 
0.00 
0.08 
0.20 
0.20 
0.23 
0.21 
0.21 
0.20 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ไมผานเกณฑ 
ไมผานเกณฑ 
ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

 
จากตาราง 26 แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 2  

แบบเขียนตอบ จํานวน 15 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต  0.38 ถึง 0.99 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 
 -0.03 ถึง 0.45 ซ่ึงผานเกณฑ 11 ขอ ขอที่ไมผานเกณฑคอื ขอที่ 6,7,8  และ 9 
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1.2.2.3  ความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอของ
แบบทดสอบฉบับที่ 3วัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร  แบบเลือกตอบ จํานวน 26 ขอ แบบเขียน
ตอบ 16 ขอ โดยทดสอบกับกลุมตัวอยางจาํนวน 481 คน แลวนํามาวิเคราะหหาความยากงายและ
อํานาจจําแนกของขอสอบรายขอ โดยพจิารณาคัดเลือกขอสอบที่มีคาความยากงายตั้งแต 0.20 ถึง 
0.80 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ขึ้นไป ผลปรากฏดังตาราง 27 – 28  
 
ตาราง 27  ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบฉบับที่ 3 แบบเลือกตอบ   
    วัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร  จากการทดสอบครั้งที่ 2 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

0.60 
0.40 
0.45 
0.18 
0.40 
0.35 
0.43 
0.20 
0.68 
0.40 
0.25 
0.23 
0.35 
0.28 
0.55 
0.53 
0.63 
0.60 
0.50 
0.58 

0.00 
0.40 
0.60 
-0.25 
0.50 
0.20 
0.35 
0.35 
0.15 
0.50 
0.10 
0.05 
0.50 
0.15 
0.20 
0.35 
0.45 
0.30 
0.70 
0.65 

ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
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ตาราง 27 (ตอ) 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
21 
22 
23 
24 
25 
26 

0.48 
0.40 
0.38 
0.40 
0.53 
0.38 

0.25 
0.20 
0.45 
0.40 
0.45 
0.45 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

 
จากตาราง 27 แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 3  

แบบเลือกตอบ จํานวน 26 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต  0.18 ถึง 0.68 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  
-0.25 ถึง 0.70 ซ่ึงผานเกณฑ 20 ขอ ขอที่ไมผานเกณฑคือ ขอที่  1, 4, 9, 11, 12 และ 14 
 
ตาราง 28  ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบฉบับที่ 3 แบบเขียนตอบ   
    วัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร  จากการทดสอบครั้งที่ 2 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 

0.68 
0.61 
0.69 
0.55 
0.61 
0.49 
0.55 
0.53 
0.39 
0.48 
0.44 
0.32 

0.23 
0.28 
0.26 
0.38 
0.29 
0.19 
0.28 
0.30 
0.55 
0.83 
0.79 
0.56 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

            ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
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ตาราง 28 (ตอ) 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
13 
14 
15 
16 

0.47 
0.38 
0.36 
0.42 

0.79 
0.69 
0.61 
0.79 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

 
จากตาราง 28 แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 3  

แบบเขียนตอบ จํานวน 16 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต  0.32 ถึง 0.69 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 
 0.19  ถึง 0.83 ซ่ึงผานเกณฑ 15 ขอ ขอที่ไมผานเกณฑคอื ขอที่   6 
 

1.2.2.4  ความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอของ
แบบทดสอบ ฉบับที่ 4 วัดทกัษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย  แบบเลือกตอบ จาํนวน 26 ขอ  
แบบเขียนตอบ 17 ขอ โดยทดสอบกับกลุมตัวอยางจํานวน 481 คน แลวนํามาวเิคราะหหาความ  
ยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอ โดยพิจารณาคัดเลือกขอสอบที่มีคาความยากงาย 
ตั้งแต 0.20 ถึง 0.80 และคาอํานาจจําแนกตัง้แต 0.20 ขึ้นไป ผลปรากฏดังตาราง 29 – 30  
 
ตาราง 29  ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบฉบับที่ 4 แบบเลือกตอบ   
    วัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย  จากการทดสอบครั้งที่ 2 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 

0.60 
0.33 
0.55 
0.50 
0.43 
0.65 
0.53 
0.73 

0.60 
0.35 
0.60 
0.80 
0.55 
0.60 
0.55 
0.35 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
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ตาราง 29 (ตอ) 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 

0.55 
0.45 
0.43 
0.65 
0.75 
0.38 
0.48 
0.30 
0.58 
0.70 
0.65 
0.58 
0.53 
0.53 
0.53 
0.48 
0.33 
0.53 

0.20 
0.20 
0.35 
0.50 
0.40 
0.75 
0.75 
0.30 
0.35 
0.50 
0.60 
0.45 
0.65 
0.25 
0.55 
0.35 
0.25 
0.45 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

 
จากตาราง 29 แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 4  

แบบเลือกตอบ จํานวน 26 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต  0.30 ถึง 0.75  และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 
0.20  ถึง 0.80 ซ่ึงผานเกณฑทุกขอ 
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ตาราง 30  ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบฉบับที่ 4 แบบเขียนตอบ   
    วัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย  จากการทดสอบครั้งที่ 2 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 

0.14 
0.13 
0.52 
0.24 
0.45 
0.71 
0.43 
0.48 
0.53 
0.51 
0.58 
0.45 
0.47 
0.29 
0.36 
0.43 
0.36 

0.21 
0.15 
0.26 
0.05 
0.10 
0.14 
0.70 
0.84 
0.84 
0.80 
0.78 
0.68 
0.64 
0.26 
0.41 
0.56 
0.44 

ไมผานเกณฑ 
ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 
ไมผานเกณฑ 
ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

 
จากตาราง 30 แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 4  

แบบเขียนตอบ จํานวน 17 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต  0.13 ถึง 0.71 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 
0.05  ถึง 0.84 ซ่ึงผานเกณฑ 12 ขอ ขอที่ไมผานเกณฑคือ ขอที่ 1, 2, 4, 5  และ 6 
 
 การคัดเลือกและปรับปรุงแกไขขอสอบเพื่อนําไปทดสอบหาคุณภาพ จากผลการวิเคราะห
ขอสอบจากการทดสอบครั้งที่ 2 ผูวิจัยไดทาํการคัดเลือกขอสอบโดยพิจารณาขอคําถามที่มีคาความ
ยากงายตั้งแต 0.20 ถึง 0.80 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ขึ้นไป ผูวิจัยไดทําการคัดเลือกขอสอบ
ที่มีคาความยากงายและคาอํานาจจําแนกผานเกณฑนําไปทดสอบครั้งที่ 2 มีจํานวนขอสอบ 
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ในแบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณติศาสตรแตละฉบับ ดังนี ้
 ฉบับที่ 1 แบบทดสอบวัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต   
การวัด และมติิสัมพันธ แบบเลือกตอบจํานวน 30 ขอ  และแบบเขียนตอบ จํานวน  15 ขอ 
 ฉบับที่ 2 แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหา แบบเลือกตอบ จํานวน 20 ขอ  
และแบบเขยีนตอบ จํานวน 10 ขอ 

ฉบับที่ 3 แบบทดสอบวัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร แบบเลือกตอบ จาํนวน 20 ขอ  
และแบบเขยีนตอบ จํานวน 10 ขอ 

ฉบับที่ 4 แบบทดสอบวัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย แบบเลือกตอบ  
จํานวน 20  ขอ  และแบบเขยีนตอบ จํานวน 10 ขอ 

 
             1.2.3  ความยากงายและอํานาจจําแนกจากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 

     จากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ ผูวิจยัไดวิเคราะหความยากงายและอํานาจ 
จําแนกไดดังนี ้ 

     1.2.3.1  ความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอของแบบทดสอบ 
ฉบับที่ 1 วัดความรูความเขาใจเกีย่วกับเรขาคณิต  การวดั และมิติสัมพนัธแบบเลือกตอบ จํานวน 30 
ขอ และแบบเขียนตอบ จํานวน 15 ขอ ที่คดัเลือกไวจากการทดสอบครั้งที่ 2  นําไปทดสอบกับกลุม
ตัวอยาง จํานวน 549 คน แลวนํามาวิเคราะหหาความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอ 
โดยพิจารณาคดัเลือกขอคําถามที่มีคาความยากงายของขอคําถามตั้งแต 0.20 ถึง  0.80 และพิจารณา
ขอคําถามที่มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ขึ้นไป ผลปรากฏดังตาราง31 – 32 
 
ตาราง 31  ความยากงายและอาํนาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบฉบับที่ 1 แบบเลือกตอบ 
    วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต  การวัด และมิติสัมพันธ จากการ    
    ทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 

0.54 
0.67 
0.49 
0.63 
0.58 

0.64 
0.51 
0.56 
0.36 
0.72 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
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ตาราง 31 (ตอ) 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 

0.76 
0.64 
0.45 
0.63 
0.63 
0.73 
0.41 
0.69 
0.57 
0.78 
0.85 
0.69 
0.69 
0.66 
0.75 
0.78 
0.63 
0.69 
0.65 
0.70 
0.68 
0.68 
0.78 
0.65 
0.63 

0.43 
0.64 
0.61 
0.49 
0.71 
0.55 
0.54 
0.55 
0.74 
0.58 
0.53 
0.67 
0.54 
0.77 
0.71 
0.64 
0.62 
0.77 
0.68 
0.70 
0.72 
0.69 
0.68 
0.80 
0.88 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
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จากตาราง 31 แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 1  
แบบเลือกตอบ จํานวน 30 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต 0.41 ถึง 0.85 และมีคาอํานาจจําแนก 
ตั้งแต 0.36 ถึง 0.88 ซ่ึงผานเกณฑทกุขอ 
 
ตาราง 32  ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบฉบับที่ 1 แบบเขียนตอบ 
    วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต  การวัด และมิติสัมพันธ จากการ 
    ทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 

0.64 
0.70 
0.66 
0.47 
0.38 
0.40 
0.51 
0.45 
0.45 
0.47 
0.45 
0.48 
0.44 
0.49 
0.50 

0.52 
0.55 
0.52 
0.74 
0.65 
0.69 
0.95 
0.87 
0.89 
0.93 
0.89 
0.95 
0.86 
0.98 
0.97 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

 
 จากตาราง 32 แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 1  

แบบเขียนตอบ จํานวน 15 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต 0.40 ถึง 0.70 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 
0.52 ถึง 0.98 ซ่ึงผานเกณฑทุกขอ 
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1.2.3.2  ความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอของ
แบบทดสอบฉบับที่ 2 วัดความสามารถในการแกปญหา แบบเลือกตอบ จํานวน 20 ขอ และแบบ 
เขียนตอบ จํานวน 10 ขอ ทีค่ัดเลือกไวจากการทดสอบครั้งที่ 2  นําไปทดสอบกับกลุมตัวอยาง 
จํานวน 549 คน แลวนํามาวิเคราะหหาความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอ โดย
พิจารณาคัดเลือกขอคําถามที่มีคาความยากงายของขอคําถามตั้งแต 0.20 ถึง  0.80 และพิจารณา 
ขอคําถามที่มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ขึ้นไป ผลปรากฏดังตาราง 33 – 34 

 
ตาราง 33  ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบฉบับที่ 2 แบบเลือกตอบ 
    วัดความสามารถในการแกปญหา  จากการทดสอบเพือ่หาคุณภาพ 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

0.60 
0.58 
0.61 
0.61 
0.62 
0.59 
0.65 
0.49 
0.57 
0.60 
0.51 
0.66 
0.58 
0.57 
0.63 
0.53 
0.68 
0.50 
0.62 
0.61 

0.62 
0.48 
0.60 
0.54 
0.69 
0.71 
0.79 
0.57 
0.88 
0.66 
0.80 
0.70 
0.54 
0.77 
0.58 
0.50 
0.83 
0.57 
0.81 
0.60 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
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จากตาราง 33 แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 2  
แบบเลือกตอบ จํานวน 20 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต 0.49 ถึง 0.68 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 
0.48 ถึง 0.88 ซ่ึงผานเกณฑทุกขอ 

 
ตาราง 34  ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบฉบับที่ 2 แบบเขียนตอบ 
    วัดสามารถในการแกปญหา จากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

0.68 
0.47 
0.27 
0.38 
0.70 
0.20 
0.67 
0.68 
0.68 
0.71 

0.56 
0.24 
0.25 
0.37 
0.40 
0.27 
0.45 
0.50 
0.36 
0.45 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

 
 จากตาราง 34 แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 2 แบบ

เขียนตอบ จํานวน 10 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต 0.20 ถึง 0.71 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.24 ถึง 
0.56 ซ่ึงผานเกณฑทุกขอ 

1.2.3.3  ความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอของ
แบบทดสอบฉบับที่ 3 วัดวธีิการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร แบบเลือกตอบ จํานวน 20 ขอ  และแบบ
เขียนตอบ จํานวน 10 ขอ ทีค่ัดเลอืกไวจากการทดสอบครั้งที่ 2  นําไปทดสอบกับกลุมตัวอยาง 
จํานวน 549 คน แลวนํามาวิเคราะหหาความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอ โดย
พิจารณาคัดเลือกขอคําถามที่มีคาความยากงายของขอคําถามตั้งแต 0.20 ถึง  0.80 และพิจารณาขอ
คําถามที่มีคาอํานาจจําแนกตัง้แต 0.20 ขึ้นไป ผลปรากฏดังตาราง 35 – 36  
 
 
 
 



 112 

ตาราง 35  ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบฉบับที่ 3 แบบเลือกตอบ 
    วัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร  จากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

0.49 
0.58 
0.55 
0.56 
0.58 
0.35 
0.48 
0.52 
0.59 
0.56 
0.49 
0.52 
0.56 
0.52 
0.49 
0.49 
0.48 
0.48 
0.58 
0.49 

0.54 
0.57 
0.58 
0.58 
0.58 
0.55 
0.70 
0.55 
0.61 
0.69 
0.68 
0.77 
0.91 
0.63 
0.77 
0.67 
0.64 
0.69 
0.77 
0.72 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

 
 จากตาราง 35 แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 2 แบบ
เลือกตอบ จํานวน 20 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต 0.35 ถึง 0.59 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.54 ถึง 
0.91 ซ่ึงผานเกณฑทุกขอ 
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ตาราง 36  ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบฉบับที่ 3 แบบเขียนตอบ 
    วัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร  จากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

0.50 
0.56 
0.52 
0.37 
0.53 
0.41 
0.43 
0.45 
0.44 
0.44 

0.37 
0.59 
0.64 
0.55 
0.64 
0.71 
0.48 
0.66 
0.49 
0.53 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

 
 จากตาราง 36 แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 3 แบบ

เขียนตอบ จํานวน 10 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต 0.37 ถึง 0.56 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.37 ถึง 
0.71 ซ่ึงผานเกณฑทุกขอ 

1.2.3.4  ความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอของ
แบบทดสอบฉบับที่ 4 วัดทกัษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย แบบเลือกตอบ จาํนวน 20 ขอ  
และแบบเขยีนตอบ จํานวน 10 ขอ ที่คัดเลือกไวจากการทดสอบครั้งที่ 2  นําไปทดสอบกับกลุม
ตัวอยาง จํานวน 549 คน แลวนํามาวิเคราะหหาความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอ 
โดยพิจารณาคดัเลือกขอคําถามที่มีคาความยากงายของขอคําถามตั้งแต 0.20 ถึง  0.80 และพิจารณา
ขอคําถามที่มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ขึ้นไป ผลปรากฏดังตาราง 37 – 38 
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ตาราง 37  ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบฉบับที่ 4 แบบเลือกตอบ 
    วัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย  จากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

0.71 
0.66 
0.61 
0.55 
0.62 
0.55 
0.72 
0.46 
0.70 
0.71 
0.49 
0.49 
0.64 
0.78 
0.66 
0.60 
0.67 
0.64 
0.51 
0.54 

0.60 
0.70 
0.82 
0.82 
0.56 
0.81 
0.67 
0.53 
0.72 
0.73 
0.93 
0.84 
0.64 
0.46 
0.80 
0.63 
0.72 
0.99 
0.56 
0.77 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

 
 จากตาราง 37 แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 4 แบบ
เลือกตอบ จํานวน 20 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต 0.46 ถึง 0.78 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.53 ถึง 
0.99 ซ่ึงผานเกณฑทุกขอ 
 
 
 
 



 115 

ตาราง 38  ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบฉบับที่ 4 แบบเขียนตอบ 
    วัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย  จากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

0.67 
0.69 
0.55 
0.56 
0.55 
0.50 
0.50 
0.39 
0.60 
0.43 

0.50 
0.35 
0.62 
0.72 
0.77 
0.61 
0.69 
0.49 
0.40 
0.69 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

 
 จากตาราง 38 แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ฉบับที่ 4 แบบ

เขียนตอบ จํานวน 10 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต 0.39 ถึง 0.69 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.35 ถึง 
0.77 ซ่ึงผานเกณฑทุกขอ 
 

       1.3  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 
ผูวิจัยนําแบบทดสอบทั้ง 4 ฉบับ ไปทดสอบสอบกับกลุมตัวอยางจํานวน 549 คนแลว 

คํานวณหาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบแตละฉบับปรากฏผลดังตาราง 38  
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ตาราง 39  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวชิาคณิตศาสตร สําหรับ   
    นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 4 ฉบับ 
 

แบบทดสอบ k คะแนนเต็ม Χ  S.D. rtt  S.Emeas 

ฉบับที่ 1 วัดความรูความเขาใจ
ทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวของกับ
เรขาคณิต  การวัด และมติิ
สัมพันธ  
        แบบเลือกตอบ 
        แบบเขียนตอบ 
ฉบับที่ 2 วัดความสามารถในการ
แกปญหา  
        แบบเลือกตอบ 
        แบบเขียนตอบ 
ฉบับที่ 3 วัดวธีิการใหเหตุผลเชิง
คณิตศาสตร 
        แบบเลือกตอบ 
        แบบเขียนตอบ 
ฉบับที่ 4 วัดทกัษะในการสื่อสาร
หรือส่ือความหมาย   
        แบบเลือกตอบ 
        แบบเขียนตอบ 

 
 
 
 

30 
15 
 
 

20 
10 
 
 

20 
10 
 
 

20 
10 

 
 
 
 

30 
60 
 
 

20 
40 
 
 

20 
40 
 
 

20 
40 

 
 
 
 

16.65 
37.64 

 
 

11.13 
22.03 

 
 

10.69 
18.26 

 
 

11.87 
23.42 

 
 
 
 

6.08 
19.02 

 
 

4.68 
5.65 

 
 

4.48 
8.82 

 
 

5.42 
9.05 

 
 
 
 

0.94 
0.97 

 
 

0.87 
0.70 

 
 

0.79 
0.85 

 
 

0.88 
0.88 

 
  
 
 

0.12 
0.26 

 
 

0.18 
0.74 

 
 

0.45 
0.53 

 
 

0.19 
0.46 

 
 จากตาราง 39 ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร 
สําหรับ  นักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 1 จํานวน 4 ฉบับ  แปลผลตามตาราง ไดวา  ฉบับที่ 1 วัดความรู
ความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต การวดั และมิติสัมพันธ แบบเลือกตอบ จํานวน 30 
ขอ คะแนนเตม็ 30 คะแนน มีคาเฉลี่ยเทากบั 16.65 คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ  6.08 คา
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานเทากับ 0.12  และมีคาความเชื่อมั่นเทากับ0.94   แบบเขียนตอบ จํานวน  
15 ขอ คะแนนเต็ม 60 คะแนน  มีคาเฉลี่ยเทากับ 37.64  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 19.02  คา
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานเทากับ  0.26 และมีคาความเชื่อมั่นเทากับ  0.97   
ฉบับที่ 2 วัดความสามารถในการแกปญหา แบบเลือกตอบ จํานวน 20 ขอ คะแนนเตม็ 20 คะแนน 
 มีคาเฉลี่ยเทากับ  11.13 คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 4.68  คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน 



 117 

เทากับ 0.18  และมีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.87  แบบเขียนตอบ จํานวน  10 ขอ คะแนนเต็ม 40 
คะแนน  มีคาเฉลี่ยเทากับ  22.03 คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 5.65 คาความคลาดเคลื่อน 
มาตรฐานเทากับ  0.74 และมีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.70 ฉบับที่ 3 วัดวิธีการใหเหตผุลเชิง
คณิตศาสตร แบบเลือกตอบ จํานวน 20 ขอ คะแนนเต็ม 20 คะแนน มีคาเฉลี่ยเทากับ 10.69   
คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ  4.48  คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานเทากับ 0.45 และ 
มีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.79  แบบเขียนตอบ จํานวน  10 ขอ คะแนนเต็ม 40 คะแนน มีคาเฉลี่ย 
เทากับ 18.26  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ  8.82 คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานเทากับ  
0.53 และมีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.85 ฉบับที่ 4 วัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย  
แบบเลือกตอบ จํานวน 20 ขอ คะแนนเตม็ 20 คะแนน มีคาเฉลี่ยเทากบั 11.87  คาความเบี่ยงเบน
มาตรฐานเทากับ 5.42  คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานเทากับ 0.19  และมีคาความเชื่อมั่นเทากับ 
0.88  แบบเขียนตอบ จํานวน  10 ขอ คะแนนเต็ม 40 คะแนน  มีคาเฉลี่ยเทากับ 23.42 คาความ 
เบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 9.05  คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานเทากับ 0.46 และมีคาความเชื่อมั่น
เทากับ .88 
 
 2.  เกณฑปกต ิและคูมือการใชแบบทดสอบ 

       2.1  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่ 1 วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตร 
ที่เกี่ยวกับเรขาคณิต การวดั และมิติสัมพันธ  โดยหาคะแนนทีปกติ  และปรับขยายขอบเขต 
ของคะแนนทปีกติ ดวยวิธีกาํลังสองต่ําสุด ผลปรากฏ ดังตาราง 40 
 
   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 118 

ตาราง 40  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่ 1 วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับ   
    เรขาคณิต การวัด และมิตสัิมพันธ  

  

คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ
90 
89 
88 
87 
86 
85 
84 
83 
82 
81 
80 
79 
78 
77 
76 
75 
74 
73 
72 
71 
70 
69 
68 
67 
66 
65 

77* 
77* 
76* 
75* 
74* 
73* 
74 
73 
72 
72 
71 
70 
69 
68 
67 
66 
66 
63 
64 
63 
62 
61 
60 
60 
59 
58 

64 
63 
62 
61 
60 
59 
58 
57 
56 
55 
54 
53 
52 
51 
50 
49 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 

55 
54 
54 
53 
52 
51 
50 
49 
49 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
37 
36 
35 
34 

38 
37 
36 
35 
34 
33 
32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 
16 
15 
14 
13 

33 
32 
31 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
25 
24 
22 
22 
21 
20 
19 
19 
18 
17 
16 
15 
14 
13 
13 
12 
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ตาราง 40 (ตอ) 
 

คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ
12 
11 
10 
9 
8 

11 
10 
9 
8 
8 

7 
6 
5 
4 

7 
6 
5 
4 

3 
2 
1 
0 

3 
2* 
2* 
1* 

* หมายถึง  สวนที่ปรับขยาย 
 

จากตาราง 40 พบวาเกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่ 1 วัดความสามารถในการ
แกปญหา แบบเลือกตอบ  มีคะแนนดิบตั้งแต 3 ถึง 84 คะแนน T ตั้งแต T3  ถึง T74 

 
       2.2  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่ 2 วัดความสามารถในการแกปญหา โดยหา

คะแนนทีปกต ิ และปรับขยายขอบเขตของคะแนนทีปกต ิดวยวิธีกําลังสองต่ําสุด ผลปรากฏ 
ดังตาราง 41 
 

ตาราง 41  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่ 2 วัดความสามารถในการแกปญหา 
 

คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ
60 
59 
58 
57 
56 
55 
54 
53 
52 
51 

87* 
86* 
84* 
83* 
81* 
80* 
78 
77 
75 
74 

50 
49 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 

73 
71 
70 
68 
67 
65 
64 
62 
61 
59 

40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 
32 
31 

58 
57 
55 
54 
52 
51 
49 
48 
46 
45 
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ตาราง 41 (ตอ) 
 

คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 

44 
42 
41 
39 
38 
36 
35 
33 
32 
30 
29 

19 
18 
17 
16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 

28 
26 
25 
23 
22 
20* 
19* 
17* 
16* 
15* 
13* 

8 
7 
6 
5 
4 
3 
2 
1 
0 

12* 
10* 
9* 
7* 
6* 
4* 
3* 
2* 
1* 

* หมายถึง  สวนที่ปรับขยาย 
 
 จากตาราง 41 พบวาเกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่ 2 วัดความสามารถในการแกปญหา
แบบเขียนตอบ  มีคะแนนดบิตั้งแต 15 ถึง 54  คะแนน T ตั้งแต T22 ถึง T78 
 

       2.3  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่ 3 วัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร  
โดยหาคะแนนทีปกติ  และปรับขยายขอบเขตของคะแนนทีปกติ ดวยวิธีกําลังสองต่ําสุด ผลปรากฏ 
ดังตาราง 42    
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ตาราง 42  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่ 3 วัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร 
 

คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ
60 
59 
58 
57 
56 
55 
54 
53 
52 
51 
50 
49 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 

89* 
87 
86 
84 
83 
81 
80 
78 
77 
75 
74 
72 
71 
69 
68 
67 
65 
64 
62 
61 
59 

39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 
32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 

58 
56 
55 
53 
52 
50 
49 
47 
46 
45 
43 
42 
40 
39 
37 
36 
34 
33 
31 
30 
28 

18 
17 
16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
4 
3 
2 
1 
0 

27 
25 
24 
23 
21 
20 
18 
17 
15 
14 
12 
11 
9 
8 
6 
5* 
3* 
2* 
1* 

* หมายถึง  สวนที่ปรับขยาย 
 
จากตาราง 42 พบวาเกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่ 4 วัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือ

ความหมาย แบบเลือกตอบ  มีคะแนนดิบตัง้แต 4 ถึง 59  คะแนน T ตั้งแต T6 ถึง T87 
 

2.4 เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่ 4 วัดทกัษะในการสื่อสารหรือส่ือ 
ความหมายโดยหาคะแนนทปีกติ  และปรบัขยายขอบเขตของคะแนนทีปกติ ดวยวิธีกําลังสอง 
ต่ําสุด ผลปรากฏ ดังตาราง 43    
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ตาราง 43  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่ 4 วัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย 
 

คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ
60 
59 
58 
57 
56 
55 
54 
53 
52 
51 
50 
49 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 

78* 
77 
75 
74 
73 
72 
70 
69 
68 
66 
65 
64 
63 
61 
60 
59 
57 
56 
55 
54 
52 

39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 
32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 

51 
50 
48 
47 
46 
44 
43 
42 
41 
39 
38 
37 
35 
34 
33 
32 
30 
29 
28 
26 
25 

18 
17 
16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
4 
3 
2 
1 
0 

24 
22 
21 
20 
19 
17 
16 
14 
13 
12 
11 
10 
8* 
7* 
6* 
4* 
3* 
2* 
1* 

* หมายถึง  สวนที่ปรับขยาย 
 
จากตาราง 43 พบวาเกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่ 4 วัดทักษะในการสื่อสารหรือ 

ส่ือความหมาย แบบเลือกตอบ  มีคะแนนดบิตั้งแต 7 ถึง  59 คะแนน T ตั้งแต T10 ถึง T77 
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       2.5  เกณฑปกติของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร  
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 รวมคะแนนทั้ง 4 ฉบับ โดยหาคะแนนทีปกติ  และปรับ 
ขยายขอบเขตของคะแนนทปีกติ ดวยวิธีกาํลังสองต่ําสุด ผลปรากฏ ดังตาราง 44    
  
ตาราง 44  เกณฑปกติของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวชิาคณิตศาสตร  สําหรับ 
    นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  

 

คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ
270 
269 
268 
267 
266 
265 
264 
263 
262 
261 
260 
259 
258 
257 
256 
255 
254 
253 
252 

82* 
82* 
81* 
81* 
80* 
81* 
80* 
80* 
80* 
79* 
79* 
79* 
78* 
78* 
78* 
78* 
77* 
77 
77 

251 
250 
249 
248 
247 
246 
245 
244 
243 
242 
241 
240 
239 
238 
237 
236 
235 
234 
233 

76 
76 
76 
75 
75 
75 
75 
74 
74 
74 
73 
73 
73 
72 
72 
72 
72 
71 
71 

232 
231 
230 
229 
228 
227 
226 
225 
224 
223 
222 
221 
220 
219 
218 
217 
216 
215 
214 

71 
70 
70 
70 
69 
69 
69 
69 
68 
68 
68 
67 
67 
67 
66 
66 
66 
66 
65 
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ตาราง 44 (ตอ) 
   

คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ
213 
212 
211 
210 
209 
208 
207 
206 
205 
204 
203 
202 
201 
200 
199 
198 
197 
196 
195 
194 
193 
192 
191 
190 
189 
188 
187 

65 
65 
64 
64 
64 
63 
63 
63 
63 
62 
62 
62 
61 
61 
61 
60 
60 
60 
60 
59 
59 
59 
58 
58 
58 
57 
57 

186 
185 
184 
183 
182 
181 
180 
179 
178 
177 
176 
175 
174 
173 
172 
171 
170 
169 
168 
167 
166 
165 
164 
163 
162 
160 
159 

57 
57 
56 
56 
56 
55 
55 
55 
54 
54 
54 
54 
53 
53 
53 
52 
52 
52 
51 
51 
51 
51 
50 
50 
49 
49 
49 

158 
157 
156 
155 
154 
153 
152 
151 
150 
149 
148 
147 
146 
145 
144 
143 
142 
141 
140 
139 
138 
137 
136 
135 
134 
133 
132 

48 
48 
48 
48 
47 
47 
47 
46 
46 
46 
45 
45 
45 
45 
44 
44 
44 
43 
43 
43 
42 
42 
42 
42 
41 
41 
41 
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ตาราง 44 (ตอ) 
 

คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ
131 
130 
129 
128 
127 
126 
125 
124 
123 
122 
121 
120 
119 
118 
117 
116 
115 
114 
113 
112 
111 
110 
109 
108 
107 
106 
105 

40 
40 
40 
39 
39 
39 
39 
38 
38 
38 
37 
37 
37 
36 
36 
36 
36 
35 
35 
35 
34 
34 
34 
33 
33 
33 
33 

104 
103 
102 
101 
100 
99 
98 
97 
96 
95 
94 
93 
92 
91 
90 
89 
88 
87 
86 
85 
84 
83 
82 
81 
80 
79 
78 

32 
32 
32 
31 
31 
31 
30 
30 
30 
30 
29 
29 
29 
28 
28 
27 
27 
27 
27 
27 
26 
26 
26 
25 
25 
25 
24 

77 
76 
75 
74 
73 
72 
71 
70 
69 
68 
67 
66 
65 
64 
63 
62 
61 
60 
59 
58 
57 
56 
55 
54 
53 
52 
51 

24 
24 
24 
23 
23 
23 
22 
22 
22 
21 
21 
21 
21 
20 
20 
20 
19 
19 
19 
18 
18 
18 
17 
17 
17 
17 
16 
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ตาราง 44 (ตอ) 
 

คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนที
ปกต ิ

50 
49 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 

16 
16 
15 
15 
15 
15 
14 
14 
14 
13 
13* 
13* 
12* 
12* 
12* 
12* 
11* 

33 
32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 

11* 
11* 
10* 
10* 
10* 
9* 
9* 
9* 
9* 
8* 
8* 
8* 
7* 
7* 
7* 
6* 
6* 

16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
4 
3 
2 
1 
0 

6* 
6* 
5* 
5* 
5* 
4* 
4* 
4* 
3* 
3* 
3* 
3* 
2* 
2* 
2* 
1* 
1* 

* หมายถึง  สวนที่ปรับขยาย 
 
จากตาราง 44 พบวาเกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่ 4 วัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือ

ความหมาย แบบเลือกตอบ  มีคะแนนดิบตัง้แต 41 ถึง  254  คะแนน T ตั้งแต T13 ถึง T77 
 

   2.6  เกณฑการตัดสิน 
การคิดคะแนนผลการสอบ เมื่อสามารถวัดไดวานักเรียนไดคะแนนทปีกติเทาใด แลวจะ

ประเมินวานักเรียนคนนัน้ มคีวามสามารถเชิงปริภูมิในวชิาคณิตศาสตรในระดับใดของกลุม  ให
ตัดสินตามเกณฑ ดังนี ้
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ตั้งแต T65  ขึ้นไป  แปลวา มีความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร 
                                                  ในระดบัสูงมาก   

 ตั้งแต T55  -  T65 ขึ้นไป แปลวา มีความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร 
ในระดบัสูง   

 ตั้งแต T45  -  T55 ขึ้นไป แปลวา มีความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร 
ในระดบัปานกลาง  

 ตั้งแต T35  -  T45 ขึ้นไป แปลวา มีความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร 
ในระดบัต่ํา 

ตั้งแต T35  ลงมา  แปลวา มีความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตรใน 
ระดับต่ํามาก 

 ถาผูที่ไดคะแนนตรงจุดแบงพอดี  คือ ตั้งแต  T65 , T55 , T45 และ T35 ใหเล่ือนขึ้นไปอยูใน
กลุมถัดไปเสมอ 

 
 2.7  คูมือการใชแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร สําหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1 
 

 ผูวิจัยไดดําเนนิการสรางคูมือการใชแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชา
คณิตศาสตร สําหรับนักเรยีนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1  เพื่อเปนแนวทางในการดําเนนิการสอบ 
               2.7.1  ความหมาย 
               2.7.2  ความมุงหมาย 
               2.7.3  โครงสรางของแบบทดสอบ 
               2.7.4  การพัฒนาแบบทดสอบ 
               2.7.5  วิธีดาํเนนิการสอบ 
               2.7.6  การตรวจใหคะแนน 
               2.7.7  เกณฑปกติของแบบทดสอบ 
               2.7.8  เกณฑการตัดสิน 
         (รายละเอยีดดังปรากฏในหนาผนวก ค) 
 
 



บทท่ี 5  
บทยอ  สรุปผล  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 

 
 การศึกษาคนควาครั้งนี้ เปนการพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชา
คณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1   โดยแนวทางในการศึกษาคนควาประกอบดวย
บทยอ  สรุปผล  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ  ดังตอไปนี้  
 
บทยอ 
 
 ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
 เพื่อพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษา ปที่ 1 ในประเด็นตอไปนี ้
 1.  หาคุณภาพของแบบทดสอบ 

2.  สรางเกณฑปกติ(norms) และคูมือการใชแบบทดสอบ 
 
 ประชากร 

ประชากรที่ใชประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้  เปนนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษา ปที่ 1 
ปการศึกษา 2548  สังกัดสํานักงานเขตพืน้ทีก่ารศึกษาตรัง เขต 1 และ เขต 2  จํานวน 28 โรงเรียน  
จํานวนนักเรียน  6,660  คน 

 
กลุมตัวอยาง 
กลุมตัวอยางทีใ่ชในศกึษาคนควาครั้งนี้   เปนนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษา ปที่ 1  

ปการศึกษา 2548  สังกัดสํานักงานเขตพืน้ทีก่ารศึกษาตรังเขต 1 และ เขต 2  จํานวน 12 โรงเรียน  
จํานวนนักเรียน 549  คน  ไดมาโดยวิธีการสุมแบบหลายขั้นตอน 
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เคร่ืองมือท่ีพัฒนา 
 

เครื่องมือที่พัฒนา  เปนแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร  
จํานวน 4 ฉบับ ในแตละฉบับแบงเปนแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ ชนิด 4 ตัวเลือก และ
แบบทดสอบชนิดเขียนตอบ ดังนี ้

ฉบับที่ 1 วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต การวัด และมิติ
สัมพันธ แบงเปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบ ชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน  30 ขอ และแบบทดสอบ
ชนิดเขียนตอบ  จํานวน 15 ขอ 

ฉบับที่ 2 วัดความสามารถในการแกปญหา แบงเปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบ ชนิด  
4 ตัวเลือก จํานวน  20 ขอ และแบบทดสอบชนิดเขียนตอบ  จํานวน 10 ขอ 

ฉบับที่ 3 วัดวธีิการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร แบงเปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบ ชนิด  
4 ตัวเลือก จํานวน  20 ขอ และแบบทดสอบชนิดเขียนตอบ  จํานวน 10 ขอ 

ฉบับที่ 4 วัดทกัษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย แบงเปนแบบทดสอบ 
แบบเลือกตอบ ชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน  20 ขอ และแบบทดสอบชนิดเขียนตอบ  จาํนวน 10 ขอ 
 

  วิธีดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 
การเก็บรวบรวมขอมูลมาทําการวิเคราะห  ผูวิจัยไดดําเนนิการตามขั้นตอน ดังนี ้
1.  ขอหนังสือแนะนําผูวิจยัจากมหาวิทยาลยัทักษณิ  ถึงผูอํานวยการสํานักงานเขตพื้นที่ 

การศึกษาตรัง  เขต 1 และเขต 2 เพื่อขอความรวมมือในการเก็บรวบรวมขอมูลจากโรงเรียนตางๆ 
 2.  ติดตอขออนุญาตผูบริหารโรงเรียนที่ใชเปนกลุมตัวอยาง  สําหรับกําหนดวัน เวลา  
ในการเก็บรวบรวมขอมูล 
 3.  เตรียมแบบทดสอบใหเพยีงพอกับกลุมตัวอยาง  วางแผนการเก็บรวบรวมขอมูล  
ซ่ึงผูวิจัยเปนผูเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเอง 
 4.  แจงใหกลุมตัวอยางทราบถึงวัตถุประสงคของแบบทดสอบ  ประโยชนที่จะไดรับ 
จากการทําแบบทดสอบ และอธิบายใหกลุมตัวอยางเขาใจถึงวิธีการทําแบบทดสอบ 
 5.  นําแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปรภิูมิในวิชาคณิตศาสตร ไปทดสอบกับกลุม 
ตัวอยาง ดังนี ้

5.1 นําแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ทั้ง 4 ฉบับ 
ไปทดสอบครั้งที่ 1 กับนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 1จํานวน 481 คน เพือ่คัดเลือกขอสอบที่ 
เหมาะสมและรวบรวมขอสอบเปนฉบับใหม 
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 5.2  นําแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ทั้ง 4 ฉบับ  
ไปทดสอบครั้งที่ 2 กับนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 1จํานวน 499 คน เพือ่คัดเลือกขอสอบที่ 
เหมาะสมและรวบรวมขอสอบเปนฉบับจริง 

5.2 นําแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ทั้ง 4 ฉบับ  
ที่ผานการวิเคราะหขอสอบรายขอ และคดัเลือกแลวจากการทดลองครั้งที่ 2 ไปทดสอบกับ 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 549 คน เพื่อหาคณุภาพของแบบทดสอบ  ความเที่ยงตรง 
เชิงโครงสราง  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  และเกณฑปกติ โดยมีแบบทดสอบ 4 ฉบับ ดังนี ้

ฉบับที่ 1 วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต การวัด และมิติ
สัมพันธ แบงเปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบ ชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน  30 ขอ และแบบทดสอบ
ชนิดเขียนตอบ  จํานวน 15 ขอ 

ฉบับที่ 2 วัดความสามารถในการแกปญหา แบงเปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบ ชนิด  
4 ตัวเลือก จํานวน  20 ขอ และแบบทดสอบชนิดเขียนตอบ  จํานวน 10 ขอ 

ฉบับที่ 3 วัดวธีิการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร แบงเปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบ ชนิด  
4 ตัวเลือก จํานวน  20 ขอ และแบบทดสอบชนิดเขียนตอบ  จํานวน 10 ขอ 

ฉบับที่ 4 วัดทกัษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย แบงเปนแบบทดสอบ 
แบบเลือกตอบ ชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน  20 ขอ และแบบทดสอบชนิดเขียนตอบ  จาํนวน 10 ขอ 
 
สรุปผล 
 
 การศึกษาคนควาครั้งนี้ สามารถสรุปผลได ดังนี ้
 1.  คุณภาพของแบบทดสอบ 
      1.1  ความเที่ยงตรงของแบบทดสอบ 
             1.1.1  ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  โดยผูเชี่ยวชาญเปนผูตรวจสอบและนําผลที่ได 
ไปคํานวณดัชนีความสอดคลอง  มีคาตั้งแต 0.70 ถึง 1.00 แสดงวาขอคําถามของแบบทดสอบ 
วัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณติศาสตร สามารถวัดไดตรงกับจดุมุงหมายเชิงพฤติกรรม 
ของความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร  
   1.1.2  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง  โดยวธีิหาความสัมพันธระหวางคะแนน 
ที่ไดจากแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตรรายขอกับคะแนนทั้งฉบับ   
ดวยสัมประสิทธิ์อยางงายแบบเพียรสัน  ฉบับที่ 1 แบบเลือกตอบ มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ  
.35 ถึง .59  แบบเขียนตอบ มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ .71 ถึง .93   ฉบับที่ 2 แบบเลือกตอบ  
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มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ .31 ถึง .62   แบบเขียนตอบ มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ .35 ถึง 
.50  ฉบับที่ 3 แบบเลือกตอบ มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ .34 ถึง .55  แบบเขียนตอบ มีคา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ .51 ถึง .76  ฉบับที่ 4 แบบเลือกตอบ มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ .32 
ถึง .80  แบบเขียนตอบ มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ .52 ถึง .87    และมีความสัมพันธกนัอยางม ี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกฉบับ แสดงวาแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชา
คณิตศาสตรทุกฉบับ มีความเที่ยงตรงตามโครงสราง 
 1.2  ความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบ 

1.2.1ความยากงายและอํานาจจําแนกจากการทดสอบครั้งที่ 1 พบวา 
 แบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณติศาสตร  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  
ฉบับที่ 1 มีคาความยากงายตัง้แต  0.15  ถึง 0.85 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.10 ถึง 0.70 ฉบับที่ 2 
มีคาความยากงายตั้งแต  0.00 ถึง 0.96 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต -0.50 ถึง 0.81 ฉบับที่ 3มีคาความ
ยากงายตั้งแต  0.05  ถึง 0.90 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต -0.05 ถึง 0.70  ฉบับที่ 4 มีคาความยากงาย
ตั้งแต  0.20  ถึง 0.81 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.01 ถึง 0.71   
             1.2.2  ความยากงายและอํานาจจําแนกจากการทดสอบครั้งที่ 2 พบวา 
 แบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณติศาสตร  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  
ฉบับที่ 1 มีคาความยากงายตัง้แต  0.20  ถึง 0.78  และคาอํานาจจําแนกตัง้แต 0.05 ถึง 0.94 ฉบับที่ 2 
มีคาความยากงายตั้งแต  0.13  ถึง 0.99 และคาอํานาจจาํแนกตั้งแต -0.10 ถึง 0.65 ฉบับที่ 3 มีคา 
ความยากงายตัง้แต  0.18  ถึง 0.69 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต -0.25 ถึง 0.83  ฉบับที่ 4 มีคาความ
ยากงายตั้งแต  0.13  ถึง 0.75 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.05 ถึง 0.84   
  1.2. 3  ความยากงายและอํานาจจําแนกจากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ   พบวา 
แบบทดสอบวดัความสามารถเชงิปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1  
ฉบับที่ 1 มีคาความยากงายตัง้แต  0.40  ถึง 0.85  และคาอํานาจจําแนกตัง้แต 0.36 ถึง 0.98 
ฉบับที่ 2 มีคาความยากงายตัง้แต  0.20  ถึง 0.71 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.24 ถึง 0.88  
ฉบับที่ 3มีคาความยากงายตั้งแต  0.35  ถึง 0.58 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.37 ถึง 0.91 
ฉบับที่ 4 มีคาความยากงายตัง้แต  0.39  ถึง 0.78 และคาอํานาจจาํแนกตั้งแต 0.35 ถึง 0.99   

              1.2.4  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ แบบเลือกตอบใชสูตรKR 20 ฉบับที่ 1 มีคา
เทากับ 0.94  ฉบับที่ 2  มีคาเทากับ  0.87  ฉบับที่ 3 มีคาเทากับ 0.79 และฉบับที่ 4 มีคาเทากับ  0.88 
สวนแบบทดสอบแบบเขียนตอบใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา ฉบับที่ 1 มีคาเทากับ 0.97  ฉบับที่ 2  
 มีคาเทากับ  0.70  ฉบับที่ 3 มีคาเทากับ 0.85  และฉบับที่ 4 มีคาเทากบั  0.88 
 2.  เกณฑปกตขิองแบบทดสอบ ผูวิจัยไดนาํคะแนนจากการหาคุณภาพของแบบทดสอบ  
 
 



 132 

มาแปลงเปนคะแนน T ปกติ  แลวปรับขยายคะแนนทีปกติโดยวิธีกําลังสองต่ําสุด  ผลปรากฏ ดังนี ้
      2.1  ฉบับที่ 1 วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต  การวัด และมิติ
สัมพันธ  มีคะแนนดิบตั้งแต 3  ถึง  84  และคะแนน T ตั้งแต  T3 ถึง T74 
     2.2  ฉบับที่ 2 วัดความสามารถในการแกปญหา  มีคะแนนดิบตั้งแต 15  ถึง 54  และ
คะแนน T ตั้งแต T22  ถึง T78 
     2.3  ฉบับที่ 3 วัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณติศาสตร มีคะแนนดิบตั้งแต  4  ถึง  59  และ
คะแนน T ตั้งแต  T6  ถึง T87 
                   2.4  ฉบับที่ 4 วัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย มีคะแนนดิบตัง้แต 7 ถึง  59 
และคะแนน T ตั้งแต  T10  ถึง T77 
     2.5  เกณฑปกติวัดความรูสึกเชิงปริภูมิในวิชาคณติศาสตร   คะแนนรวมทั้ง 4 ฉบับ  
มีคะแนนดิบตัง้แต  41 ถึง 254  และคะแนน T ตั้งแต  T13 ถึง T77 
 
   3.  คูมือการใชแบบทดสอบ ผูวิจัยไดดําเนนิการสรางคูมือการใชแบบทดสอบวัด
ความสามารถเชิงปริภูมิในวชิาคณิตศาสตร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 สําหรับเปน
แนวทาง 
ในดําเนินการสอบ เพื่อไดทราบถึงรายละเอียดของแบบทดสอบ  วิธีการดําเนินการสอบ ซ่ึงจะชวย
ใหการนําแบบทดสอบไปใชบรรลุวัตถุประสงคที่ตองการ ประกอบดวย ความหมาย  ความมุงหมาย  
โครงสรางของแบบทดสอบ วิธีดําเนนิการสอบ การตรวจใหคะแนน  เกณฑปกติของแบบทดสอบ  
และเกณฑการตัดสิน 
 
อภิปรายผล 

 
  1.  คุณภาพของแบบทดสอบ 

  1.1  ความเที่ยงตรงของแบบทดสอบ 
              1.1.1  ความเที่ยงตรงตามเนื้อหา  โดยผูเชี่ยวชาญเปนผูตรวจสอบมีคาดัชน ี
ความสอดคลองตั้งแต 0.70 ถึง 1.00 แสดงใหเห็นวา แบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิ 
ในวิชาคณิตศาสตร สําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา ปที่ 1 ทั้ง 4 ฉบับ ที่สรางขึ้นเปนตัวแทน 
ลักษณะของพฤติกรรมความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร มีความเที่ยงตรงตามเนื้อหา  
สอดคลองกับ ธอน  และเดทซ (Thorn  and  Deitz.1989) ที่กลาววา ความเที่ยงตรงที่ดคีวรมีคาตั้งแต 
0.70 ขึ้นไป(Innes  and  Straker. 2003 ; อางอิงมาจาก Thorn  and  Deitz.1989) 
              1.1.2  ฉบับที่ 1 แบบเลือกตอบ มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ .35 ถึง .59   



 133 

แบบเขียนตอบ มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ .71 ถึง .93   ฉบับที่ 2 แบบเลือกตอบ มีคาสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธ .31 ถึง .62   แบบเขียนตอบ มคีาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ .35 ถึง .50   
ฉบับที่ 3 แบบเลือกตอบ มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ .34 ถึง .55  แบบเขียนตอบ มีคาสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธ .51 ถึง .76  ฉบับที่ 4 แบบเลือกตอบ มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ .32  
ถึง .80  แบบเขียนตอบ มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ .52 ถึง .87    และมีความสัมพันธกันอยางม ี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกฉบับ แสดงวาแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชา
คณิตศาสตร สามารถบงชี้ความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตรไดตามโครงสราง   
สอดคลองกับ ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ (2539 : 255) ที่กลาววา คาความเที่ยงตรง 
ที่คํานวณได จะตองมีคาใกลเคียง + 1  

       1.2   ความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบ 
               1.2.1  ความยากงายและอํานาจจําแนกจากการทดสอบครั้งที่ 1 พบวา 

แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา ปที่ 1 
ฉบับที่ 1 มีคาความยากงายตัง้แต  0.15  ถึง 0.85 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.10 ถึง 0.70 ฉบับที่ 2 
มีคาความยากงายตั้งแต  0.00  ถึง 0.96 และคาอํานาจจาํแนกตั้งแต -0.50 ถึง 0.81 ฉบับที่ 3มีคาความ
ยากงายตั้งแต  0.05  ถึง 0.90 และคาอาํนาจจําแนกตั้งแต -0.05 ถึง 0.70  ฉบับที่ 4 มีคาความยากงาย
ตั้งแต  0.20  ถึง 0.81 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.01 ถึง 0.71  ขอสอบสวนใหญมีคาความยากงาย
อยูในเกณฑ แตมีบางขอมีคาความยากงายต่าํเกินไป  แสดงวาขอสอบนั้นยาก ซ่ึงนาจะเปนเพราะวา 
เปนการทดสอบครั้งแรก แบบทดสอบมีจํานวนขอสอบมากเกินไป  ทําใหผูสอบเกิดความออนลา 
และทําขอสอบไมทัน  

               1.2.2  ความยากงายและอํานาจจําแนกจากการทดสอบครั้งที่ 2 พบวา 
แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา ปที่ 1  
ฉบับที่ 1 มีคาความยากงายตัง้แต  0.20  ถึง 0.78  และคาอํานาจจําแนกตัง้แต 0.05 ถึง 0.94  ฉบับที่ 2 
มีคาความยากงายตั้งแต  0.13  ถึง 0.99 และคาอํานาจจาํแนกตั้งแต -0.10 ถึง 0.65 ฉบับที่ 3มีคาความ
ยากงายตั้งแต  0.18  ถึง 0.69 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต -0.25 ถึง 0.83  ฉบับที่ 4 มีคาความยากงาย
ตั้งแต  0.13  ถึง 0.75 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.05 ถึง 0.84   แบบทดสอบทั้ง 4 ฉบับ สวนใหญ 
มีคาความยากงายอยูในเกณฑ มีเพียงบางขอที่ไมผานเกณฑ อาจจะเปนเพราะวา แบบทดสอบทั้ง  
4 ฉบับ ไดผานการคัดเลือกจากการทดสอบครั้งที่ 1 มาแลว  ซ่ึงสอดคลองกับ ไพโรจน  สุวรรณ 
(2542 : 112) ที่พัฒนาแบบประเมินความสามารถทางคณิตศาสตร และการใชภาษา พบวา 
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 แบบประเมินทักษะการแกโจทยปญหาทางคณิตศาสตร และแบบประเมินความเขาใจในหลักการ
ใชภาษา มีคาความยากงาย และคาอํานาจจาํแนกอยูในเกณฑ เนื่องจากไดผานการคัดเลือกขอสอบ
จากการทดสอบครั้งที่ 1 มาแลว 
                1.2.3  ความยากงายและอํานาจจําแนกจากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ  พบวา  
แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา  
ปที่ 1 ฉบับที่ 1 มีคาความยากงายตั้งแต  0.40  ถึง 0.85  และคาอํานาจจาํแนกตั้งแต 0.36 ถึง 0.98 
ฉบับที่ 2 มีคาความยากงายตัง้แต  0.20  ถึง 0.71 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.24 ถึง 0.88  
ฉบับที่ 3มีคาความยากงายตั้งแต  0.35  ถึง 0.58 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.37 ถึง 0.91 
ฉบับที่ 4 มีคาความยากงายตัง้แต  0.39  ถึง 0.78 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.35 ถึง 0.99  
 แบบทดสอบทั้ง 4 ฉบับ มีคาความยากงายและคาอํานาจจําแนก อยูในเกณฑทีก่ําหนด  
สอดคลองกับ ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ (2539 : 184)  ซ่ึงกลาววา คาความยากงาย 
ของขอสอบ ควรอยูในเกณฑ 0.20 ถึง 0.80 และยังสอดคลองกับ สมนึก  ภัททิยธนี (2541 : 201) 
 ที่กลาววา คาอํานาจจําแนกของขอสอบ ควรมีคาตั้งแต 0.20 ขึ้นไป และที่ผลการวิจยัเปนเชนนี้  
นาจะเปนเพราะวา การทดสอบเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ ไดเพิม่จํานวนกลุมตัวอยางมากขึน้ 
การกระจายของคะแนนมากขึ้น จึงทําใหคาความยากงาย และคาอํานาจจําแนกของขอสอบทุกขอ 
อยูในเกณฑ  กลาวไดวา แบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร ที่สรางขึ้น 
สามารถใชวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวชิาคณิตศาสตรได 

 1.3  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ แบบเลือกตอบใชสูตรKR 20 ฉบับที่ 1 มีคา 
เทากับ 0.94    ฉบับที่ 2  มีคาเทากับ  0.87  ฉบับที่ 3 มีคาเทากับ 0.79 และฉบับที่ 4 มีคาเทากับ 0.88 
สวนแบบทดสอบแบบเขียนตอบใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา ฉบับที่ 1 มีคาเทากับ 0.97   ฉบับที่ 2   
มีคาเทากับ  0.70  ฉบับที่ 3 มีคาเทากับ 0.85  และฉบับที่ 4 มีคาเทากบั  0.88 สอดคลองกับ ลวน  
สายยศ  และอังคณา  สายยศ (2539 : 209) ที่กลาววา คาความเชื่อมั่นจะมีคาอยูระหวาง -1 ถึง +1 
และจะพิจารณาเฉพาะคาที่เปนบวกเทานั้น ซ่ึงควรมีคามากกวา 0.70 จึงจะเปนแบบทดสอบที่มี
ความเชื่อมั่นได 

2.  เกณฑปกต ิ ผูวิจัยไดสรางเกณฑปกตใินรูปคะแนน T ปกต ิเพื่อใชในการเปรยีบเทียบ 
ความสามารถเชิงปริภูมิในวชิาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ทั้ง 4 ฉบับ จาก
คะแนนดิบของแบบทดสอบทั้ง 4 ฉบับ ที่ไดจากการทดสอบหาคุณภาพแลว  ผูวิจยัหาคะแนน T 
ปกติ และปรับขยายโดยใชวธีิกําลังสองต่ําสุด พบวา ฉบบัที่ 1 วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตร
ที่เกี่ยวกับเรขาคณิต  การวดั และมิติสัมพันธ  มีคะแนนดบิตั้งแต 3  ถึง  84  และคะแนน T ตั้งแต  T3 
ถึง T74    ฉบับที่ 2 วัดความสามารถในการแกปญหา  มีคะแนนดิบตั้งแต 15  ถึง 54  และคะแนนT  
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ตั้งแต T22  ถึง T78   ฉบับที่ 3 วัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณติศาสตร มีคะแนนดิบตั้งแต  4  ถึง  59 และ
คะแนน T ตั้งแต  T6  ถึง T87   ฉบับที่ 4 วัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย มีคะแนนดิบ 
ตั้งแต 7  ถึง  59 และคะแนน T ตั้งแต  T10  ถึง T77   และ เกณฑปกติจากคะแนนรวมทัง้ 4 ฉบับ  
มีคะแนนดิบตัง้แต  41 ถึง 254  และคะแนน T ตั้งแต  T13 ถึง T77ซ่ึงคะแนนดิบของแบบทดสอบ 
แตละฉบับ การกระจายของคะแนนยังไมครอบคลุมทุกคา สอดคลองกับ พวงรัตน  ทวีรัตน 
 (2530 : 355)  ที่กลาววา การทดสอบใดๆ กต็ามมีอยูนอยที่นักเรียนจะสอบไดคะแนนครอบคลุม 
ทุกระดับคะแนน  ตั้งแตคะแนน 0 ถึง คะแนนเตม็  จึงมคีวามจําเปนทีก่ารสรางเกณฑปกติจะตอง 
มีการขยายขอบเขตของคะแนนที่ไดจากการทดสอบใหกวางออกไป ใหครอบคลุมคะแนนทุกระดบั
ของแบบทดสอบนั้นๆดวยเสมอ 
 3.  คูมือการใชแบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร สําหรับ 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1 ผูวิจัยไดสรางคูมือการใชแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิ 
ในวิชาคณิตศาสตร สําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา ปที่ 1ไวเปนแนวทางในการนําแบบทดสอบ 
วัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณติศาสตร ที่ผูวิจัยสรางขึ้นไปใช ทดสอบกับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 1 ซ่ึงผูนําไปใชควรอานคูมอืการใชแบบทดสอบทุกครั้ง ทั้งนี้เพื่อจะไดทราบถึง  
รายละเอียดของแบบทดสอบ วิธีดําเนนิการสอบ  ซ่ึงจะชวยใหการนําแบบทดสอบไปใชบรรลุ 
วัตถุประสงค 
 
ขอเสนอแนะ 
 

1.  ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
1.1 การใชแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร สําหรับ 

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1 ผูนําไปใชควรศึกษาการใชจากคูมือใหเขาใจ และอธิบายวิธีการทํา 
แบบทดสอบใหผูเขาสอบเขาใจ 
       1.2  ควรใชแบบทดสอบ เพื่อเปนแนวทางในการปรบัปรงุกิจกรรมการเรียนการสอน
เพื่อใหนักเรยีนมีการพัฒนาความสามารถเชิงปริภูมิในวชิาคณิตศาสตรใหดยีิ่งขึ้น 

2.  ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยคร้ังตอไป  
        2.1  เนื่องจากความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร สําหรับนักเรียนในแตละ 

ชวงชั้น แตกตางกัน จึงควรมีการพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร 
ในแตละระดบัชั้น  
                     2.2   เนื่องจากในการวจิัยคร้ังนี้ ผูวิจยัไดใชกลุมตัวอยางเปนนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษา 
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ปที่ 1 ในโรงเรียนที่มีการจดัการศึกษาเปนชวงชั้นที่ 3 และชวงชัน้ที่ 4 จงึควรมีการวิจยักับนกัเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 ในโรงเรียนขยายโอกาสดวย เพื่อประเมินนกัเรียนวามีความสามารถเชิงปริภูมิ
อยูในระดับใด ซ่ึงจะเปนแนวทางในการปรับปรุงกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อใหนกัเรียนมกีาร
พัฒนาความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตรใหดียิ่งขึ้น 
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รายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
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รายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
 

รายช่ือผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง และเกณฑการใหคะแนน 
ของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร มีดังนี้ 

1.  ผูเชี่ยวชาญที่มีวุฒิทางการศึกษาสาขาคณิตศาสตร และมีประสบการณทางดานการ
สอนคณิตศาสตร  
รองศาสตราจารยดร.สมใจ  จติพิทักษ ภาควิชาคณิตศาสตร  คณะวทิยาศาสตรมหาวิทยาลัย

ทักษิณ  อําเภอเมือง  จังหวัดสงขลา 
อาจารยสุธน  อองคณา ภาควิชาคณิตศาสตร  คณะวทิยาศาสตรมหาวิทยาลยั 

ราชภัฏสงขลา   อําเภอเมือง  จังหวดัสงขลา 
อาจารยประดษิฐ โมระมัต ภาควิชาคณิตศาสตร  คณะวทิยาศาสตร มหาวิทยาลัย

ราชภัฏนครศรีธรรมราช  อําเภอเมือง   
จังหวดันครศรธีรรมราช 

อาจารยถนอม  เลขาพันธ ภาควิชาคณิตศาสตร  คณะวทิยาศาสตร มหาวิทยาลัย
ราชภัฏนครศรีธรรมราช  อําเภอเมือง   
จังหวดันครศรธีรรมราช 

อาจารยสุรินทร  สมณะ ภาควิชาคณิตศาสตร  คณะวทิยาศาสตร มหาวิทยาลัย
ราชภัฏสุราษฎรธานี  อําเภอเมือง  จังหวดัสุราษฎรธานี 

อาจารยนงลักษณ  ผองสุวรรณ     โรงเรียนประภัสสรรังสิต  อําเภอเมือง  จงัหวัดพัทลุง 
อาจารยสุภาภรณ    น้ําผุด      โรงเรียนสามัคคีศึกษา  อําเภอหวยยอด  จังหวดัตรัง 

 
2.  ผูเชี่ยวชาญที่มีประสบการณทางดานการวัดผลการศึกษา 

นายอดิศร  แกวเซง        ฝายนโยบายและแผน  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา  
  ตรัง 2   อําเภอหวยยอด จังหวัดตรัง 

อาจารยออนนชุ  ศรีจันทร                             มหาวิทยาลัยหาดใหญ   อําเภอหาดใหญ   
                                                                      จังหวดัสงขลา  
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ดัชนคีวามสอดคลองของแบบทดสอบ 
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ตาราง  45  ดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร   
    ฉบับที่1  แบบเลือกตอบ วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกีย่วกับเรขาคณติ การวัด  
    และมิติสัมพันธ 
 

คะแนนของผูเชี่ยวชาญ(คนที่) 
ขอที่ 1 2 3 4 5 6 7 IOC 

1 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 
2 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
3 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
4 +1 +1 +1 -1 +1 +1 +1 0.7 

5 0 +1 +1 +1 +1 +1 +1 0.9 

6 +1 0 +1 +1 +1 +1 +1 0.9 

7 +1 0 +1 +1 +1 +1 +1 0.9 

8 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

9 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

10 +1 +1 0 0 +1 +1 +1 0.7 

11 +1 0 0 +1 +1 +1 +1 0.7 

12 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

13 +1 +1 +1 0 +1 0 +1 0.7 

14 +1 +1 +1 +1 0 0 +1 0.7 

15 0 +1 +1 +1 +1 +1 +1 0.9 

16 +1 +1 +1 +1 0 +1 +1 0.9 

17 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

18 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

19 +1 0 +1 +1 0 +1 +1 0.7 

20 +1 +1 +1 +1 -1 +1 +1 0.7 

21 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

22 0 +1 +1 +1 +1 +1 +1 0.9 

23 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

24 +1 +1 +1 +1 0 +1 +1 0.9 
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ตาราง 45 (ตอ)  
 

คะแนนของผูเชี่ยวชาญ(คนที่) 
ขอที่ 1 2 3 4 5 6 7 IOC 

25 0 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.7 
26 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

27 0 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.7 

28 +1 +1 +1 +1 0 +1 +1 0.9 

29 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

30 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

31 +1 0 +1 +1 +1 +1 +1 0.9 

32 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

33 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

34 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

35 0 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.7 

36 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

37 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

38 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

39 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

40 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
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ตาราง  46  ดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร   
    ฉบับที่1  แบบเขียนตอบ วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกีย่วกับเรขาคณติ การวัด  
    และมิติสัมพันธ 
 

คะแนนของผูเชี่ยวชาญ(คนที่) 
ขอที่ 1 2 3 4 5 6 7 IOC 

1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
2 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
3 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
4 +1 +1 +1 -1 +1 +1 +1 1.0 

5 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

6 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

8 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

9 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

10 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

11 +1 0 +1 +1 +1 +1 +1 0.9 

12 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

13 +1 0 +1 +1 +1 +1 +1 0.9 

14 +1 0 +1 +1 +1 +1 +1 0.9 

15 +1 0 +1 +1 +1 +1 +1 0.9 

16 +1 0 +1 +1 +1 +1 +1 0.9 

17 +1 0 +1 +1 +1 +1 +1 0.9 

18 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

19 +1 0 +1 +1 +1 +1 +1 0.9 

20 +1 0 +1 +1 +1 +1 +1 0.9 

21 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

22 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

23 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

24 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 0.9 
25 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 0.9 
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ตาราง  47  ดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร   
     ฉบับที่ 2 แบบเลือกตอบ  วัดความสามารถในการแกปญหา 
 

คะแนนของผูเชี่ยวชาญ(คนที่) 
ขอที่ 1 2 3 4 5 6 7 IOC 

1 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 
2 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 
3 +1 +1 +1 0 0 +1 +1 0.7 
4 +1 +1 +1 -1 +1 +1 +1 1.0 

5 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

6 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

8 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

9 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

10 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

11 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

12 +1 +1 0 0 +1 +1 +1 0.7 

13 +1 +1 0 +1 +1 +1 +1 0.9 

14 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

15 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

16 +1 +1 +1 +1 0 0 +1 0.7 

17 +1 +1 +1 +1 0 +1 +1 0.9 

18 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

19 +1 +1 0 0 +1 +1 +1 0.7 

20 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

21 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

22 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

23 +1 +1 +1 +1 -1 +1 +1 0.7 

24 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 
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ตาราง 47 (ตอ)  
 

คะแนนของผูเชี่ยวชาญ(คนที่) 
ขอที่ 1 2 3 4 5 6 7 IOC 

25 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
26 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

27 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

28 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

29 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

30 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

 
 
ตาราง  48  ดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร   
    ฉบับที่ 2 แบบเขียนตอบ  วัดความสามารถในการแกปญหา 
 

คะแนนของผูเชี่ยวชาญ(คนที่) 
ขอที่ 1 2 3 4 5 6 7 IOC 

1 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 
2 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
3 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
4 +1 +1 +1 -1 +1 +1 +1 1.0 

5 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

6 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

8 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

9 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

10 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
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ตาราง 48 (ตอ) 
 

คะแนนของผูเชี่ยวชาญ(คนที่) 
ขอที่ 1 2 3 4 5 6 7 IOC 

11 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 
12 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
13 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
14 +1 +1 +1 -1 +1 +1 +1 1.0 

15 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

16 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

17 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

18 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

19 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

20 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

 
ตาราง  49  ดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร   
    ฉบับที่ 3 แบบเลือกตอบ  วัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณติศาสตร 
 

คะแนนของผูเชี่ยวชาญ(คนที่) 
ขอที่ 1 2 3 4 5 6 7 IOC 

1 +1 +1 0 0 +1 +1 +1 0.7 
2 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
3 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
4 +1 +1 0 +1 +1 +1 +1 0.9 

5 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

6 +1 0 +1 0 +1 +1 +1 0.7 

7 +1 +1 +1 +1 0 +1 +1 0.9 

8 +1 +1 +1 +1 -1 +1 +1 0.7 

9 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 
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ตาราง 49 (ตอ)  
 

คะแนนของผูเชี่ยวชาญ(คนที่) 
ขอที่ 1 2 3 4 5 6 7 IOC 

10 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
11 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
12 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
13 +1 +1 +1 +1 0 +1 +1 0.9 
14 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
15 +1 +1 +1 +1 +1 +1 0 0.9 
16 +1 +1 +1 0 0 +1 +1 0.7 
17 +1 +1 +1 +1 -1 +1 +1 0.7 
18 +1 +1 +1 +1 0 +1 +1 0.9 
19 +1 +1 0 0 +1 +1 +1 0.7 
20 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
21 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 
25 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

26 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

27 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

28 +1 +1 +1  0 +1 +1 +1 0.9 

29 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

30 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 
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ตาราง  50  ดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร   
    ฉบับที่ 3 แบบเขียนตอบ  วัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณติศาสตร 

 

คะแนนของผูเชี่ยวชาญ(คนที่) 
ขอที่ 1 2 3 4 5 6 7 IOC 

1 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 
2 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

3 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

4 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

5 +1 +1 0 0 +1 +1 +1 0.7 

6 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

7 +1 +1 0 0 +1 +1 +1 0.7 

8 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

9 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

10 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

11 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

12 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

13 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

14 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

15 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

16 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

17 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

18 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

19 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

20 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 
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ตาราง  51  ดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร   
    ฉบับที่ 4 แบบเลือกตอบ  วัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย 
 

คะแนนของผูเชี่ยวชาญ(คนที่) 
ขอที่ 1 2 3 4 5 6 7 IOC 

1 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 
2 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

3 +1 +1 0 +1 +1 +1 +1 0.9 

4 +1 +1 0 0 +1 +1 +1 0.7 

5 0 0 +1 +1 +1 +1 +1 0.7 

6 0 +1 +1 +1 +1 +1 +1 0.9 

7 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

8 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

9 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

10 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

11 +1 +1 +1 +1 0 +1 +1 0.9 

12 +1 +1 +1 +1 0 +1 +1 0.9 

13 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

14 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

15 +1 +1 +1 +1 0 +1 +1 0.9 

16 0 +1 +1 +1 0 +1 +1 0.7 

17 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

18 +1 +1 0 0 +1 +1 +1 0.7 

19 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

20 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

21 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

22 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

23 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 
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ตาราง 51 (ตอ) 
 

คะแนนของผูเชี่ยวชาญ(คนที่) 
ขอที่ 1 2 3 4 5 6 7 IOC 

24 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

25 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

26 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

27 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

28 0 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.7 
29 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

30 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

 
ตาราง  52  ดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร   
    ฉบับที่ 4 แบบเขียนตอบ  วัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย 

 

คะแนนของผูเชี่ยวชาญ(คนที่) 
ขอที่ 1 2 3 4 5 6 7 IOC 

1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
2 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 
3 +1 +1 +1 0 0 +1 +1 0.7 
4 +1 +1 +1 0 0 +1 +1 0.7 

5 +1 +1 +1 +1 0 +1 +1 0.9 

6 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

7 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

8 0 +1 +1 +1 +1 +1 +1 0.9 

9 0 +1 +1 +1 +1 +1 +1 0.9 

10 +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 1.0 

11 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

12 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

13 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 
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ตาราง  52 (ตอ) 
 

คะแนนของผูเชี่ยวชาญ(คนที่) 
ขอที่ 1 2 3 4 5 6 7 IOC 

14 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

15 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 
16 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 
17 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

18 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

19 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 

20 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.9 
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ภาคผนวก ค 
คูมือการใชแบบทดสอบ 

แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปรภิูมิในวิชาคณติศาสตร 
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 
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คูมือการใชแบบทดสอบ 
แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปรภิูมิในวิชาคณติศาสตร 

สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 
 
ความหมาย  
 

ความสามารถเชิงปริภูมิ  หมายถึง  ความสามารถในการรับรู  และเขาใจเกี่ยวกบัขนาด 
ของรูปราง  ตําแหนง  ทิศทาง  ระยะทาง  และความสัมพนัธของรูปและสิ่งตางๆ  แลวนํามาอธิบาย   
หาคําตอบ ในสถานการณตางๆไดอยางถูกตอง เหมาะสม  ซ่ึงแบงการประเมินออกเปน 4 ดาน ดังนี ้

1.  ความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกีย่วกับเรขาคณติ  การวัด และมิติสัมพันธ   
หมายถึง  นักเรียนสามารถอธิบาย  หาคําตอบ วิเคราะห  สังเคราะห และคาดคะเนลักษณะของรูป
สองมิติ  สามมิติ จากการไดมองจากดานตางๆที่กําหนดใหได    

2.  ความสามารถในการแกปญหา หมายถึง  นักเรียนสามารถใชวิธีการ  ทักษะ  และ
กระบวนการแกปญหาหาคําตอบที่แสดงถึงความสัมพันธของรูปและสิ่งตางๆ  ในสถานการณที่
กําหนดใหไดอยางเหมาะสม 

3.  วิธีการใหเหตุผลเชิงคณติศาสตร  หมายถึง นักเรียนสามารถแสดงเหตุผลหาคําตอบ 
ที่แสดงถึงความสัมพันธของรูปและสิ่งตางๆ  โดยการอางอิงความรู  ขอมูลหรือขอเท็จจริงหรือ
สรางแผนภาพได 

4.  ทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย  หมายถึง   นกัเรียนสามารถสื่อสาร หรือส่ือ
ความหมาย โดยใชภาษาและสัญลักษณในการสื่อสาร  ส่ือความหมาย  และนําเสนอคําตอบที่แสดง
ถึงความสัมพันธของรูปและสิ่งตางๆ  ไดอยางถูกตอง  ชัดเจน 
 
ความมุงหมาย 
 
 แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร สําหรับนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1  พัฒนาขึ้นเพื่อใชทดสอบความสามารถเชิงปริภูมิของนักเรียนวามีระดับ
ความสามารถอยูในระดับใด เพื่อเปนประโยชนในการพฒันาความสามารถเชิงปริภูมิในวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนได  
 
 



 159

โครงสรางของแบบทดสอบ 
 

โครงสรางของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณติศาสตร    
ประกอบดวยแบบทดสอบจาํนวน 4 ฉบับ คือ 

ฉบับที่ 1 วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต  การวัด และมติิ
สัมพันธ  เปนแบบทดสอบเลือกตอบชนิด  4 ตัวเลือก  จาํนวน 30 ขอ    แบบทดสอบเขียนตอบ 
จํานวน 15 ขอ  

ฉบับที่ 2 วัดความสามารถในการแกปญหา เปนแบบทดสอบเลือกตอบชนิด 4 ตัวเลือก  
จํานวน 20 ขอ    และแบบทดสอบเขียนตอบ จํานวน 10 ขอ  

ฉบับที่ 3 วัดวธีิการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร เปนแบบทดสอบเลือกตอบชนิด 4 ตัวเลือก  
จํานวน 20 ขอ    และแบบทดสอบเขียนตอบ จํานวน 10 ขอ  

ฉบับที่ 4  วัดทกัษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย  เปนแบบทดสอบเลือกตอบชนิด 
 4 ตัวเลือก  จํานวน 20 ขอ    และแบบทดสอบเขียนตอบ จํานวน 10 ขอ  

 
การพัฒนาแบบทดสอบ 
 
 ในการพัฒนาแบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร สําหรับนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1  ไดดําเนินการพัฒนาแบบทดสอบ และปรับปรุง ดังนี ้
 การทดสอบครั้งที่ 1 ทดสอบกับนักเรยีนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1 สังกัดสํานักงานพื้นที่
การศึกษาตรัง เขต 1 และเขต 2 จํานวน 481 คน  โดยใชแบบทดสอบฉบับที่ 1 แบบเลือกตอบ 
จํานวน 40 ขอ และแบบเขยีนตอบ จํานวน 25 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต 0.15 ถึง 0.85  และมีคา
อํานาจจําแนกตั้งแต 0.10 ถึง 0.70  ฉบับที่ 2  แบบเลือกตอบ จํานวน  30 ขอ และแบบเขียนตอบ  
จํานวน 20 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต 0.00  ถึง 0.96  และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต -0.50 ถึง 0.81 
ฉบับที่ 3 แบบเลือกตอบ จํานวน 30 ขอและแบบเขยีนตอบ จํานวน 20 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต 
0.05 ถึง 0.90  และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต -0.05 ถึง 0.70 ฉบับที่ 4 แบบเลือกตอบ จาํนวน 30 ขอ 
และ แบบเขยีนตอบ จํานวน 20 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต 0.20 ถึง 0.81 และมีคาอํานาจจําแนก
ตั้งแต 0.01ถึง 0.71  แลวทําการคัดเลือกขอสอบ แลวนําไปทดสอบครั้งที่ 2 ไดแบบทดสอบฉบับ 
ที่ 1 แบบเลือกตอบ  จํานวน 33   ขอ  แบบเขียนตอบ  จํานวน 25 ขอ   ฉบับที่ 2 แบบเลือกตอบ  
จํานวน 25  ขอ  แบบเขียนตอบ  จํานวน 15  ขอ  ฉบับที่ 3 แบบเลือกตอบ  จํานวน  26 ขอ   
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แบบเขียนตอบ  จํานวน 16 ขอ  ฉบับที่ 4  แบบเลือกตอบ  จํานวน 26  ขอ  แบบเขียนตอบ  จํานวน 
17 ขอ  
  การทดสอบครั้งที่ 2 ทดสอบกับนักเรยีนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1 สังกัดสํานักงานพื้นที่ 
การศึกษาตรัง เขต 1 และเขต 2 จํานวน 499  คน  โดยใชแบบทดสอบฉบับที่ 1 แบบเลือกตอบ 
จํานวน 33 ขอ และแบบเขยีนตอบ จํานวน 25 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต 0.20 ถึง 0.78 และมีคา
อํานาจจําแนกตั้งแต 0.05 ถึง 0.94  ฉบับที่ 2  แบบเลือกตอบ จํานวน  25 ขอ และแบบเขียนตอบ  
จํานวน 15 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต 0.13  ถึง 0.99 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต –0.10 ถึง 0.65  
ฉบับที่ 3 แบบเลือกตอบ จํานวน 26 ขอและ แบบเขยีนตอบ จํานวน 16 ขอ มีคาความยากงาย 
ตั้งแต 0.18 ถึง 0.69  และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต -0.25 ถึง 0.83 ฉบับที่ 4 แบบเลือกตอบ 
จํานวน 26 ขอ และ แบบเขยีนตอบ จํานวน 17 ขอ มีคาความยากงายตั้งแต 0.13 ถึง 0.75 
และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.05 ถึง 0.84  แลวทําการคดัเลือกขอสอบ แลวนําไปทดสอบเพื่อหา
คุณภาพ ไดแบบทดสอบฉบับที่ 1 แบบเลือกตอบ  จํานวน 30 ขอ  แบบเขียนตอบ จาํนวน 15 ขอ    
ฉบับที่ 2 แบบเลือกตอบ  จํานวน 20  ขอ  แบบเขียนตอบ  จํานวน 10  ขอ  ฉบับที่ 3 แบบเลือกตอบ  
จํานวน  20 ขอ  แบบเขียนตอบ  จํานวน 10 ขอ  ฉบับที่ 4  แบบเลือกตอบ  จํานวน 20  ขอ  
 แบบเขียนตอบ  จํานวน 10 ขอ  
 การทดสอบเพือ่หาคุณภาพ ทดสอบกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1 สังกัดสํานักงาน 
พื้นที่การศึกษาตรัง เขต1 และ เขต2  จํานวน 549 คน วิเคราะหหาคาสถติิพื้นฐาน ความยากงาย 
อํานาจจําแนก ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง  และความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  
 1.  สถิติพื้นฐานและความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของแบบทดสอบทั้ง 4 ฉบับ รายละเอียด 
ดังตาราง 53 
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ตาราง 53  สถิติพื้นฐาน และความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของแบบทดสอบวัดความสามารถ 
    เชิงปริภูมิในวิชาคณติศาสตร สําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา ปที่ 1 
 

แบบทดสอบ k คะแนนเต็ม Χ  S.D. S.Emeas 

ฉบับที่ 1 วัดความรูความเขาใจ
ทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวของกับ
เรขาคณิต  การวัด และมติิ
สัมพันธ  
        แบบเลือกตอบ 
        แบบเขียนตอบ 
ฉบับที่ 2 วัดความสามารถในการ
แกปญหา  
        แบบเลือกตอบ 
        แบบเขียนตอบ 
ฉบับที่ 3 วัดวธีิการใหเหตุผลเชิง
คณิตศาสตร 
        แบบเลือกตอบ 
        แบบเขียนตอบ 
ฉบับที่ 4 วัดทกัษะในการสื่อสาร
หรือส่ือความหมาย   
        แบบเลือกตอบ 
        แบบเขียนตอบ 

 
 
 
 

30 
15 
 
 

20 
10 
 
 

20 
10 
 
 

20 
10 

 
 
 
 

30 
60 
 
 

20 
40 
 
 

20 
40 
 
 

20 
40 

 
 
 
 

16.65 
37.64 

 
 

11.13 
22.03 

 
 

10.69 
18.26 

 
 

11.87 
23.42 

 
 
 
 

6.08 
19.02 

 
 

4.68 
5.65 

 
 

4.48 
8.82 

 
 

5.42 
9.05 

 
 

 
 

0.12 
0.26 

 
 

0.18 
0.74 

 
 

0.45 
0.53 

 
 

0.19 
0.46 
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2.  ความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบทั้ง 4 ฉบับ รายละเอียดดังตาราง 54 - 61 
 
ตาราง 54  ความยากงายและอํานาจจําแนก ของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชา   
     คณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1  ฉบับที่ 1 แบบเลือกตอบ 
     วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต  การวัด และมิติสัมพันธ จากการ    
     ทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 

0.54 
0.67 
0.49 
0.63 
0.58 
0.76 
0.64 
0.45 
0.63 
0.63 
0.73 
0.41 
0.69 
0.57 
0.78 
0.85 
0.69 
0.69 
0.66 
0.75 
0.78 
0.63 

0.64 
0.51 
0.56 
0.36 
0.72 
0.43 
0.64 
0.61 
0.49 
0.71 
0.55 
0.54 
0.55 
0.74 
0.58 
0.53 
0.67 
0.54 
0.77 
0.71 
0.64 
0.62 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
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ตาราง 54 (ตอ) 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 

0.69 
0.65 
0.70 
0.68 
0.68 
0.78 
0.65 
0.63 

0.77 
0.68 
0.70 
0.72 
0.69 
0.68 
0.80 
0.88 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
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ตาราง 55  ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิใน  
     วิชาคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1 ฉบับที่ 1 แบบเขียนตอบ 
     วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต  การวัด และมิติสัมพันธ จากการ 
     ทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 

0.64 
0.70 
0.66 
0.47 
0.38 
0.40 
0.51 
0.45 
0.45 
0.47 
0.45 
0.48 
0.44 
0.49 
0.50 

0.52 
0.55 
0.52 
0.74 
0.65 
0.69 
0.95 
0.87 
0.89 
0.93 
0.89 
0.95 
0.86 
0.98 
0.97 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
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ตาราง 56  ความยากงายและอํานาจจําแนก ของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิ 
    ในวิชาคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1ฉบับที่ 2 แบบเลือกตอบ 
     วัดความสามารถในการแกปญหา  จากการทดสอบเพือ่หาคุณภาพ 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

0.60 
0.58 
0.61 
0.61 
0.62 
0.59 
0.65 
0.49 
0.57 
0.60 
0.51 
0.66 
0.58 
0.57 
0.63 
0.53 
0.68 
0.50 
0.62 
0.61 

0.62 
0.48 
0.60 
0.54 
0.69 
0.71 
0.79 
0.57 
0.88 
0.66 
0.80 
0.70 
0.54 
0.77 
0.58 
0.50 
0.83 
0.57 
0.81 
0.60 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
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ตาราง 57  ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิ 
    ในวิชาคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1ฉบับที่ 2 แบบเขียนตอบ 
     วัดสามารถในการแกปญหา จากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

0.68 
0.47 
0.27 
0.38 
0.70 
0.20 
0.67 
0.68 
0.68 
0.71 

0.56 
0.24 
0.25 
0.37 
0.40 
0.27 
0.45 
0.50 
0.36 
0.45 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
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ตาราง 58 ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิ 
    ในวิชาคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1ฉบับที่ 3 แบบเลือกตอบ 
     วัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร  จากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

0.49 
0.58 
0.55 
0.56 
0.58 
0.35 
0.48 
0.52 
0.59 
0.56 
0.49 
0.52 
0.56 
0.52 
0.49 
0.49 
0.48 
0.48 
0.58 
0.49 

0.54 
0.57 
0.58 
0.58 
0.58 
0.55 
0.70 
0.55 
0.61 
0.69 
0.68 
0.77 
0.91 
0.63 
0.77 
0.67 
0.64 
0.69 
0.77 
0.72 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
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ตาราง 59  ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิ 
    ในวิชาคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1ฉบับที่ 3 แบบเขียนตอบ 
     วัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร  จากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

0.50 
0.56 
0.52 
0.37 
0.53 
0.41 
0.43 
0.45 
0.44 
0.44 

0.37 
0.59 
0.64 
0.55 
0.64 
0.71 
0.48 
0.66 
0.49 
0.53 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
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ตาราง 60 ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิ 
    ในวิชาคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1ฉบับที่ 4 แบบเลือกตอบ 
    วัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย  จากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

0.71 
0.66 
0.61 
0.55 
0.62 
0.55 
0.72 
0.46 
0.70 
0.71 
0.49 
0.49 
0.64 
0.78 
0.66 
0.60 
0.67 
0.64 
0.51 
0.54 

0.60 
0.70 
0.82 
0.82 
0.56 
0.81 
0.67 
0.53 
0.72 
0.73 
0.93 
0.84 
0.64 
0.46 
0.80 
0.63 
0.72 
0.99 
0.56 
0.77 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
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ตาราง 61 ความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอ ของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิ 
    ในวิชาคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1ฉบับที่ 4 แบบเขียนตอบ 
    วัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย  จากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 
 

ขอ ความยากงาย อํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

0.67 
0.69 
0.55 
0.56 
0.55 
0.50 
0.50 
0.39 
0.60 
0.43 

0.50 
0.35 
0.62 
0.72 
0.77 
0.61 
0.69 
0.49 
0.40 
0.69 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
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3.  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบทั้ง 4 ฉบับ รายละเอียด   
ดังตาราง62 – 69  

 
ตาราง 62  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชา   
    คณิตศาสตร ฉบับที่ 1 แบบเลือกตอบ วดัความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับ    
   เรขาคณิต  การวัด และมิตสัิมพันธ จากการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนน 
   รายขอกับคะแนนทั้งฉบับ 
 

ขอ rxy ขอ rxy 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 

.51** 

.38** 

.53** 

.35** 

.59** 

.38** 

.39** 

.43** 

.37** 

.57** 

.40** 

.38** 

.40** 

.49** 

.34** 

16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 

.41** 

.36** 

.39** 

.44** 

.45** 

.42** 

.35** 

.47** 

.43** 

.39** 

.41** 

.36** 

.41** 

.44** 

.49** 

* * มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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ตาราง 63  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชา   
    คณิตศาสตร ฉบับที่ 1 แบบเขียนตอบ วดัความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับ    
    เรขาคณิต  การวัด และมติิสัมพันธ จากการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนน 
    รายขอกับคะแนนทั้งฉบับ 
 

ขอ rxy ขอ rxy 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

.75** 

.77** 

.71** 

.82** 

.82** 

.77** 

.93** 

8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 

.88** 

.89** 

.87** 

.91** 

.87** 

.80** 

.80** 

.82** 

* * มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
ตาราง 64  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชา   
    คณิตศาสตร ฉบับที่ 2 แบบเลือกตอบ วดัความสามารถในการแกปญหา จากการหาคา   
    สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับ 
 

ขอ rxy ขอ rxy 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

.50** 

.43** 

.51** 

.43** 

.60** 

.54** 

.54** 

.40** 

.56** 

.53** 

11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

.48** 

.45** 

.35** 

.60** 

.31** 

.43** 

.62** 

.34** 

.60** 

.38** 

* * มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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ตาราง 65  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชา   
    คณิตศาสตร ฉบับที่ 2 แบบเขียนตอบ วดัความสามารถในการแกปญหา จากการหาคา  
    สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับ 
 

ขอ rxy ขอ rxy 
1 
2 
3 
4 
5 

.41** 

.50** 

.49** 

.48** 

.36** 

6 
7 
8 
9 
10 

.39** 

.43** 

.44** 

.46** 

.35** 

* * มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 

ตาราง 66  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชา   
    คณิตศาสตร ฉบับที่ 3 แบบเลือกตอบ วดัวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร จากการหาคา  
    สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับ 
 

ขอ rxy ขอ rxy 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

.37** 

.34** 

.34** 

.35** 

.42** 

.41** 

.55** 

.49** 

.40** 

.45** 

11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

.51** 

.54** 

.63** 

.46** 

.51** 

.43** 

.39** 

.46** 

.51** 

.48** 

* * มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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ตาราง 67  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชา   
    คณิตศาสตร ฉบับที่ 3 แบบเขียนตอบ วดัวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร  จากการหาคา 
    สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับ 
 

ขอ rxy ขอ rxy 
1 
2 
3 
4 
5 

.51** 

.60** 

.75** 

.66** 

.76** 

6 
7 
8 
9 
10 

.67** 

.70** 

.71** 

.61** 

.59** 

* * มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  

ตาราง 68  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชา   
    คณิตศาสตร ฉบับที่ 4 แบบเลือกตอบ วดัทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย  จากการหาคา 
    สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับ 
 

ขอ rxy ขอ rxy 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

.52** 

.70** 

.75** 

.54** 

.54** 

.59** 

.55** 

.32** 

.58** 

.55** 

11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

.80** 

.70** 

.54** 

.48** 

.64** 

.50** 

.58** 

.62** 

.37** 

.47** 

* * มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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ตาราง 69  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชา   
    คณิตศาสตร ฉบับที่ 4 แบบเขียนตอบ วดัทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย จากการ 
   หาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกบัคะแนนทั้งฉบับ 
 

ขอ rxy ขอ rxy 
1 
2 
3 
4 
5 

.65** 

.59** 

.78** 

.87** 

.84** 

6 
7 
8 
9 
10 

.82** 

.79** 

.52** 

.52** 

.59** 

* * มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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4.  ความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบทั้ง 4 ฉบับ จากาการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ รายละเอียด 
ดังตาราง 70  
 
ตาราง 70 ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวชิาคณิตศาสตร   
    สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 4 ฉบับ 

 

แบบทดสอบ k คะแนนเต็ม Χ  S.D. rtt S.Emeas 

ฉบับที่ 1 วัดความรูความเขาใจ
ทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวของกับ
เรขาคณิต  การวัด และมติิ
สัมพันธ  
        แบบเลือกตอบ 
        แบบเขียนตอบ 
ฉบับที่ 2 วัดความสามารถใน
การแกปญหา  
        แบบเลือกตอบ 
        แบบเขียนตอบ 
ฉบับที่ 3 วัดวธีิการใหเหตุผลเชิง
คณิตศาสตร 
        แบบเลือกตอบ 
        แบบเขียนตอบ 
ฉบับที่ 4 วัดทกัษะในการ
ส่ือสารหรือส่ือความหมาย   
        แบบเลือกตอบ 
        แบบเขียนตอบ 

 
 
 
 

30 
15 
 
 

20 
10 
 
 

20 
10 
 
 

20 
10 

 
 
 
 

30 
60 
 
 

20 
40 
 
 

20 
40 
 
 

20 
40 

 
 
 
 

16.65 
37.64 

 
 

11.13 
22.03 

 
 

10.69 
18.26 

 
 

11.87 
23.42 

 
 
 
 

6.08 
19.02 

 
 

4.68 
5.65 

 
 

4.48 
8.82 

 
 

5.42 
9.05 

 
 
 
 

0.94 
0.97 

 
 

0.87 
0.70 

 
 

0.79 
0.85 

 
 

0.88 
0.88 

 
  
 
 

0.12 
0.26 

 
 

0.18 
0.74 

 
 

0.45 
0.53 

 
 

0.19 
   0.46 
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วิธีการดําเนินการสอบ 
 
 วิธีการดําเนนิการสอบ แบงเปน 3 ระยะ คอื การเตรียมตวัสอบ  วิธีปฏิบัติขณะสอบ  
และเมื่อสอบเสร็จ มีลําดับขั้น ดังนี ้
 1.  การเตรียมตัวกอนสอบ ควรปฏิบัติ  ดังนี้  
     1.1  กําหนดวัน  เวลา  สถานที่สอบ  ลวงหนาและแจงใหผูสอบทราบวัตถุประสงค 
ของการสอบ   
     1.2  ผูดําเนนิการสอบ เตรียมวัสดุที่ใชในการสอบ คือ แบบทดสอบ  
และกระดาษทด  โดยใหมีจํานวนมากกวาผูเขาสอบประมาณ รอยละ 5 

1.1 การเตรียมตวัสําหรับผูดําเนนิการสอบ  ผูดําเนินการสอบตองศึกษาคําชี้แจง   
วิธีทําแบบทดสอบ ลวงหนา เพื่อใหสามารถดําเนินการสอบไดอยางถูกตอง 
 2.  วิธีดําเนนิการสอบ ควรปฏิบัติ ดังนี้   
      2.1  พูดโนมนาวใหผูสอบมีความกระตอืรือรน ที่จะสอบอยางเต็มความสามารถ  
      2.2  ผูดําเนนิการสอบอานรายละเอยีด คําชี้แจงที่อยูบนหนาแรกของแบบทดสอบ  
ดังนี ้
              2.2.1  การสอบตองตอบแบบทดสอบแตละฉบับภายในเวลาที่กําหนดเทานั้น 
              2.2.2  กอนลงมือทําแบบทดสอบใหเขียนรายละเอียดเกีย่วกับผูสอบใหเรียบรอย 
              2.2.3  ลงมือทําแบบทดสอบพรอมกัน เมื่อผูดําเนนิการสอบบอกให ลงมือทําได   

        2.3  ผูดําเนินการสอบควรเตือนเวลา 2 คร้ัง คือ เมื่อหมดเวลาครึ่งแรกและเหลือเวลา 
อีก 5 นาท ี
 3.  วิธีปฏิบัติเมื่อหมดเวลา  ควรปฏิบัติ ดังนี้  
      3.1  ใหผูสอบวางปากกา  หยุดทํางานทนัที  แลวเก็บแบบทดสอบและกระดาษ 
คําตอบ 

3.1 เมื่อเสร็จสิ้นการสอบแลว  ผูดําเนินการสอบกลาวชมเชยผูที่เขาสอบที่ตั้งใจ 
ทําขอสอบ เพื่อใหเกดิความภาคภูมใิจและเปนการสรางเจตคติที่ดีในการสอบ 
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วิธีการตรวจใหคะแนน  
 
 การใหคะแนนของแบบทดสอบเลือกตอบทั้ง 4 ฉบับ ใชเกณฑการใหคะแนนแบบ 
ขอถูกให 1 คะแนน ขอผิดให 0 คะแนน  สวนแบบทดสอบแบบเขียนตอบทั้ง 4 ฉบับใชเกณฑ
คะแนนรวม โดยแบงเปน 4 ระดับ รายละเอียด ดังตาราง 71 – 74   
 
ตาราง 71 เกณฑการใหคะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิดานความรูความเขาใจ 
    ทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต   การวัด   และมติสัิมพันธ  
        

คะแนน/ ความหมาย เกณฑ 
4 : ดีมาก เติมคําตอบชัดเจน  สมบูรณ  ถูกตองครบถวนทั้ง 12 จดุ 
3 : ดี เติมคําตอบถูก 8 – 11 จุด   
2 : พอใช เติมคําตอบถูก 4 – 7  จุด 
1 : ควรแกไข เติมคําตอบถูก 1  – 3 จุด 
0: ตองปรับปรุง เติมคําตอบไมถูกทั้ง 12 จุด  หรือไมเติมคําตอบเลย 

 
 
 
ตาราง 72 เกณฑการใหคะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิดานความสามารถในการ 
    แกปญหา  
 

คะแนน/ ความหมาย เกณฑ 
4 : ดีมาก เติมคําตอบถูกตอง  ครบถวนทั้ง 4 จุด 
3 : ดี เติมคําตอบถูก 3 จุด 
2 : พอใช เติมคําตอบถูก 2 จุด  
1 : ควรแกไข เติมคําตอบถูก 1 จุด  
0: ตองปรับปรุง เติมคําตอบไมถูกทั้ง 4 จุด  หรือไมมีคําตอบเลย 
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ตาราง 73  เกณฑการใหคะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิดานวิธีการใหเหตุผล 
    เชิงคณิตศาสตร  
 

คะแนน/ ความหมาย เกณฑ 
4 : ดีมาก เติมคําตอบไดถูกตอง  ครบถวนทั้ง 16 จดุ 
3 : ดี เติมคําตอบถูก 11 – 15 จุด 
2 : พอใช เติมคําตอบถูก 6 –  10  จุด 
1 : ควรแกไข เติมคําตอบถูก  1 – 5   จุด  
0: ตองปรับปรุง เติมคําตอบไมถูกทั้ง 16 จุด  หรือไมเติมคําตอบเลย   

 
ตาราง 74  เกณฑการใหคะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิดานทกัษะในการสื่อสาร 
    หรือส่ือความหมาย  
 

คะแนน/ ความหมาย เกณฑ 
4 : ดีมาก เขียนสัญลักษณ หรือคําตอบไดถูกตอง ครบถวนทั้ง 4 จดุ 
3 : ดี เขียนสัญลักษณ หรือคําตอบถูก 3 จุด 
2 : พอใช เขียนสัญลักษณ หรือคําตอบถูก 2 จุด 
1 : ควรแกไข เขียนสัญลักษณ หรือคําตอบถูก 1 จุด 
0: ตองปรับปรุง เขียนสัญลักษณหรือคําตอบไมถูกทั้ง 4 จุด หรือไมมีการเขียน

สัญลักษณ หรือคําตอบเลย 

 
เกณฑปกติของแบบทดสอบ 
 
 คะแนนเกณฑปกติของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร สําหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 สังกัดสํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาตรัง เขต 1 และ เขต 2   จํานวน
แบบทดสอบที่นํามาสรางเกณฑปกติ ฉบบัละ 549 คน  เปนคะแนนมาตรฐานในรูป 
คะแนนที (normalized  T – score) รายละเอียดดังตาราง 75 – 79  
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ตาราง 75 เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่ 1 วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับ   
    เรขาคณิต การวัด และมิตสัิมพันธ  

  

คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ
90 
89 
88 
87 
86 
85 
84 
83 
82 
81 
80 
79 
78 
77 
76 
75 
74 
73 
72 
71 
70 
69 
68 
67 
66 
65 

77* 
77* 
76* 
75* 
74* 
73* 
74 
73 
72 
72 
71 
70 
69 
68 
67 
66 
66 
63 
64 
63 
62 
61 
60 
60 
59 
58 

64 
63 
62 
61 
60 
59 
58 
57 
56 
55 
54 
53 
52 
51 
50 
49 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 

55 
54 
54 
53 
52 
51 
50 
49 
49 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
37 
36 
35 
34 

38 
37 
36 
35 
34 
33 
32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 
16 
15 
14 
13 

33 
32 
31 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
25 
24 
22 
22 
21 
20 
19 
19 
18 
17 
16 
15 
14 
13 
13 
12 
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ตาราง 75 (ตอ) 
 

คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ
12 
11 
10 
9 
8 

11 
10 
9 
8 
8 

7 
6 
5 
4 

7 
6 
5 
4 

3 
2 
1 
0 

3 
2* 
2* 
1* 

* หมายถึง  สวนที่ปรับขยาย 
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ตาราง 76 เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่ 2 วัดความสามารถในการแกปญหา 
 

คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ
60 
59 
58 
57 
56 
55 
54 
53 
52 
51 
50 
49 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 

 

87* 
86* 
84* 
83* 
81* 
80* 
78 
77 
75 
74 
73 
71 
70 
68 
67 
65 
64 
62 
61 
59 
 

40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 
32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
 

58 
57 
55 
54 
52 
51 
49 
48 
46 
45 
44 
42 
41 
39 
38 
36 
35 
33 
32 
30 
 

20 
19 
18 
17 
16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
4 
3 
2 
1 
0 

29 
28 
26 
25 
23 
22 
20* 
19* 
17* 
16* 
15* 
13* 
12* 
10* 
9* 
7* 
6* 
4* 
3* 
2* 
1* 

* หมายถึง  สวนที่ปรับขยาย 
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ตาราง 77 เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่ 3 วัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร 
 

คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ
60 
59 
58 
57 
56 
55 
54 
53 
52 
51 
50 
49 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 

89* 
87 
86 
84 
83 
81 
80 
78 
77 
75 
74 
72 
71 
69 
68 
67 
65 
64 
62 
61 
59 

39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 
32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 

58 
56 
55 
53 
52 
50 
49 
47 
46 
45 
43 
42 
40 
39 
37 
36 
34 
33 
31 
30 
28 

18 
17 
16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
4 
3 
2 
1 
0 

27 
25 
24 
23 
21 
20 
18 
17 
15 
14 
12 
11 
9 
8 
6 
5* 
3* 
2* 
1* 

* หมายถึง  สวนที่ปรับขยาย 
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ตาราง 78 เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่ 4 วัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย 
 

คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ
60 
59 
58 
57 
56 
55 
54 
53 
52 
51 
50 
49 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 

78* 
77 
75 
74 
73 
72 
70 
69 
68 
66 
65 
64 
63 
61 
60 
59 
57 
56 
55 
54 
52 

39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 
32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 

51 
50 
48 
47 
46 
44 
43 
42 
41 
39 
38 
37 
35 
34 
33 
32 
30 
29 
28 
26 
25 

18 
17 
16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
4 
3 
2 
1 
0 

24 
22 
21 
20 
19 
17 
16 
14 
13 
12 
11 
10 
8* 
7* 
6* 
4* 
3* 
2* 
1* 

* หมายถึง  สวนที่ปรับขยาย 
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ตาราง 79  เกณฑปกติของแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวชิาคณิตศาสตร  สําหรับ 
    นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  

 

คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ
270 
269 
268 
267 
266 
265 
264 
263 
262 
261 
260 
259 
258 
257 
256 
255 
254 
253 
252 
251 
250 
249 
248 
247 
246 
245 

82* 
82* 
81* 
81* 
80* 
81* 
80* 
80* 
80* 
79* 
79* 
79* 
78* 
78* 
78* 
78* 
77* 
77 
77 
76 
76 
76 
75 
75 
75 
75 

244 
243 
242 
241 
240 
239 
238 
237 
236 
235 
234 
233 
232 
231 
230 
229 
228 
227 
226 
225 
224 
223 
222 
221 
220 
219 

74 
74 
74 
73 
73 
73 
72 
72 
72 
72 
71 
71 
71 
70 
70 
70 
69 
69 
69 
69 
68 
68 
68 
67 
67 
67 

218 
217 
216 
215 
214 
213 
212 
211 
210 
209 
208 
207 
206 
205 
204 
203 
202 
201 
200 
199 
198 
197 
196 
195 
194 
193 

66 
66 
66 
66 
65 
65 
65 
64 
64 
64 
63 
63 
63 
63 
62 
62 
62 
61 
61 
61 
60 
60 
60 
60 
59 
59 
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ตาราง 79 (ตอ) 
   

คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ
192 
191 
190 
189 
188 
187 
186 
185 
184 
183 
182 
181 
180 
179 
178 
177 
176 
175 
174 
173 
172 
171 
170 
169 
168 
167 

59 
58 
58 
58 
57 
57 
57 
57 
56 
56 
56 
55 
55 
55 
54 
54 
54 
54 
53 
53 
53 
52 
52 
52 
51 
51 

66 
165 
164 
163 
162 
160 
159 
158 
157 
156 
155 
154 
153 
152 
151 
150 
149 
148 
147 
146 
145 
144 
143 
142 
141 
140 

51 
51 
50 
50 
49 
49 
49 
48 
48 
48 
48 
47 
47 
47 
46 
46 
46 
45 
45 
45 
45 
44 
44 
44 
43 
43 

139 
138 
137 
136 
135 
134 
133 
132 
131 
130 
129 
128 
127 
126 
125 
124 
123 
122 
121 
120 
119 
118 
117 
116 
115 
114 

43 
42 
42 
42 
42 
41 
41 
41 
40 
40 
40 
39 
39 
39 
39 
38 
38 
38 
37 
37 
37 
36 
36 
36 
36 
35 
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ตาราง 79 (ตอ) 
 

คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ
112 
111 
110 
109 
108 
107 
106 
105 
104 
103 
102 
101 
100 
99 
98 
97 
96 
95 
94 
93 
92 
91 
90 
89 
88 
87 
86 

35 
34 
34 
34 
33 
33 
33 
33 
32 
32 
32 
31 
31 
31 
30 
30 
30 
30 
29 
29 
29 
28 
28 
27 
27 
27 
27 

85 
84 
83 
82 
81 
80 
79 
78 
77 
76 
75 
74 
73 
72 
71 
70 
69 
68 
67 
66 
65 
64 
63 
62 
61 
60 
59 

27 
26 
26 
26 
25 
25 
25 
24 
24 
24 
24 
23 
23 
23 
22 
22 
22 
21 
21 
21 
21 
20 
20 
20 
19 
19 
19 

58 
57 
56 
55 
54 
53 
52 
51 
50 
49 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 
32 

8 
18 
18 
17 
17 
17 
17 
16 
16 
16 
15 
15 
15 
15 
14 
14 
14 
13 
13* 
13* 
12* 
12* 
12* 
12* 
11* 
11* 
11* 
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ตาราง 79 (ตอ) 
 

คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ คะแนนดิบ คะแนนทีปกต ิ
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 

10* 
10* 
10* 
9* 
9* 
9* 
9* 
8* 
8* 
8* 
7* 
 

20 
19 
18 
17 
16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
 

7* 
7* 
6* 
6* 
6* 
6* 
5* 
5* 
5* 
4* 
4* 
 

9 
8 
7 
6 
5 
4 
3 
2 
1 
0 

4* 
3* 
3* 
3* 
3* 
2* 
2* 
2* 
1* 
1* 

* หมายถึง  สวนที่ปรับขยาย 
 
เกณฑการตัดสิน 
 
 การคิดคะแนนผลการสอบ เมื่อสามารถวัดไดวานักเรียนไดคะแนนทปีกติเทาใด แลวจะ
ประเมินวานักเรียนคนนัน้ มคีวามสามารถเชิงปริภูมิในวชิาคณิตศาสตรในระดับใดของกลุม   
ใหตัดสินตามเกณฑ ดังนี ้
 

ตั้งแต T65  ขึ้นไป  แปลวา มีความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร 
                                                  ในระดบัสูงมาก   

 ตั้งแต T55  -  T65 ขึ้นไป แปลวา มีความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร 
ในระดบัสูง   

 ตั้งแต T45  -  T55 ขึ้นไป แปลวา มีความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร 
ในระดบัปานกลาง  
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 ตั้งแต T35  -  T45 ขึ้นไป แปลวา มีความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร 
ในระดบัต่ํา 

ตั้งแต T35  ลงมา  แปลวา มีความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตรใน 
ระดับต่ํามาก 

 ถาผูที่ไดคะแนนตรงจุดแบงพอดี  คือ ตั้งแต  T65 , T55 , T45 และ T35 ใหเล่ือนขึ้นไปอยูใน
กลุมถัดไปเสมอ 
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ภาคผนวก  ง 
แบบทดสอบวดัความสามารถเชิงปรภิูมิในวิชาคณติศาสตร 

สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1  
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แบบทดสอบวดัสามารถเชงิปริภูมิในวชิาคณิตศาสตร 
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 

 
ฉบับท่ี 1 แบบทดสอบวัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรท่ีเก่ียวกับเรขาคณิต การวัด  
   และมิติสัมพันธ 
ตอนที่ 1 แบบเลือกตอบ 
คําชี้แจง 
 1. แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ 
 2. ใชเวลาในการสอบ 40 นาที 
 3. ใหนกัเรียนเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคาํตอบเดียว จากตัวเลือก ก ข ค และ ง โดยทํา

เครื่องหมาย  x ลงในกระดาษคําตอบใหตรงกับขอที่เลือก ดังตัวอยาง 
 

ขอ ก ข ค ง 
(0)  x   

 

 4. ถานักเรียนตองการเปลี่ยนคําตอบใหมใหขีดทับเครื่องหมาย x เดิม แลวจึงทํา

เครื่องหมาย x ลงในกระดาษคําตอบใหม ดังตัวอยาง ถาตองการเปลี่ยนคําตอบจากขอ ข เปนขอ ง 
ดังนี้  
 

ขอ ก ข ค ง 
(0)  x  x 

 
 5. กอนลงมือทําขอสอบใหเขียนชื่อ นามสกุล ลงในกระดาษคําตอบใหเรียบรอย 
 6. หามนักเรยีนขีดเขียนหรือทําเครื่องหมายใด ลงในแบบทดสอบ 
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1. ฐานของทรงกรวยเปนรูปอะไร 
 

 
 
ก. สามเหลี่ยม 
ข. ส่ีเหล่ียม                         
ค.วงกลม 
ง. วงรี 
2. จากรูปกอนอิฐที่วางซอนกัน เราจะมองเห็นทาง
ดานหนาอยูในลักษณะใด 

                                          
                                          
                                          
 

  ก.                 
 
 
 
 
ข.                 
 
 
ค.                
 
 
ง.                 
 
 
 

3.  จากรูปทรงสามมิติ เมื่อมองจากดานบน 
จะไดภาพแบบขอใด 
                                                                        
 
 
ก.            
 
 
ข.       
 
 
ค.         
 
 
ง.                                                                               
 

 

 

4. จากรูป  สวนยอดของทรงสามมิติ  
ประกอบดวยทรงสามมิติใด 
 
                         
 
 
ก. ปริซึม 
ข. พีระมิด 
ค. ทรงกระบอก 
ง. ลูกบาศก 
 

 



 193

 
5. รูปใดพับแลวไดเปนรูปลูกบาศก  
 
 
ก.   
                
 
 
 
ข.   
                
 
 
ค.                         
 
 
 
ง.                         
                                                                                  
 
 
 
6. จะตองใช             กี่รูปจึงจะสามารถปดคลุมรูป
ส่ีเหล่ียมที่กําหนดใหได       
 
 
 
ก. 10  รูป  
ข.  11 รูป 
  

 

ค.  12 รูป 
ง.  13 รูป                                                      
 

7. วัตถุใด เมื่อผลักแลวจะเคลื่อนที่เปนแนว 
เสนโคง 
ก.  
 
ข.  
 
ค. 
  
ง.                  
 
8. ส่ิงของใดที่มีลักษณะไมเปนทรงสามมิติ 
ก. โทรทัศน 
ข. ภูเขาไฟ 
ค. เสาไฟฟา 
ง. รม 
9. เวลา 13.45 น. เข็มสั้นกับเข็มยาวจะทํามมุ 
กันกี่องศา 
ก. 100 องศา 
ข. 120 องศา 
ค. 150 องศา 
ง. 180 องศา 
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10. จากภาพขอใดกลาวผิด 
            
                              
 
ก.               เล็กที่สุด 
 
ข.                              ใหญทีสุ่ด 
 
ค.                   เล็กกวา                             
 
ง.                     หนักกวา               
 
11. จากภาพขอใดกลาวไดถูกตอง 

    ♠     ♥   ♦   ☺  ☻ 
 

ก. ♥ อยูระหวาง ♦  กับ ☻ 

ข. ♦ อยูระหวาง  ☺ กับ ☻   
ค. ☺อยูระหวาง  ♦  กับ  ☻ 
ง.  ♦ และ♥อยูระหวาง ☺ กับ  ☻ 
12. มีเด็ก 4 คน ยืนคยุกันอยู โดยอนอยูทางทิศ
ตะวนัออกเฉียงเหนือของเอิน้  เอิ้นอยูทางทิศใต
ของออม และทางทิศตะวนัตกเฉียงใตของออมคือ
เอ  อยากทราบวาใครเปนคนอยูตรงขามกับเอ  
ก. อน 
ข. เอิ้น 
ค. ออม 
ง. ไมมี 
 
 

 

13. ถาสุดรักหันหนาไปทางทิศเหนือ  
และเงาของสุดรักทอดไปทางทิศตะวนัตก 
อยากทราบวาขณะนัน้เปนเวลาเทาไร 
ก. 09.00 น. 
ข. 11.00 น. 
ค. 15.00 น. 
ง. 21.00 น. 
14.                    ซอนอยูในภาพใด 
    
 
ก.               
 
 
 
ข.              
 
 
 
ค.           
 
 
 
ง.              
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15. จากภาพทัง้สองเมื่อนํามาซอนกันจะได 
ภาพแบบใด 

 
 
ก.      
 
 
 
ข.         
 
 
 
ค.     
 
 
 
ง.         
 
 
16. จากรูปเมื่อแยกเสนประออกแลวจะไดภาพ
ตามขอใด 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

ก.  
 

 

 

 

 

 

 

 

ข.              
 
 
 
 
ค.              
 
 
 
 
ง.              
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1 2 3

 
17. จากการหมุนของภาพที1่ ถึงภาพที่3 อยาก
ทราบวาในภาพที่ 5 จะมีลักษณะตามขอใด   
                                                          
 
 
ก.   
 
 
ข.    
 
 
ค.     
 
 
ง.     
 
18. จากรูป  เมือ่ประกอบทุกดานเขาดวยกนัจะได
รูปทรงแบบขอใด 

                              
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 

 

 
 
ก.                                
 
 
                                
 
ข.                                 
 
 
 
ค.                               
 
 
 
ง.      
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19. เมื่อตัดกระดาษตามรอยประแลวคล่ีออก  
จะไดเหมือนภาพใด 
 
                 
 
ก.        
 
 
 
ข.      
 
 
 
ค.       
 
 
          
ง.                                                                          
 
 
20. จากภาพมลูีกบาศกทั้งหมดกี่ลูก 
 

 
ก.  15 ลูก 
ข.  16 ลูก 
ค.   17 ลูก 
ง.   18 ลูก 
 
 

 

21. เมื่อนําภาพทั้งสองมาประกอบกัน จะได
เหมือนภาพในขอใด 

 
ก.                            
 
 
 
ข.      
 
 
 
ค.         
 
 
 
ง.         
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22. ผิวขางของทรงกระบอกเปนรูปอะไร 
 
 
 

 
ก. สามเหลี่ยม 
ข. ส่ีเหล่ียม 
ค.วงกลม 
ง. วงรี 
23. ผิวขางของปริซึมที่กําหนดใหเปนรูปอะไร 

 
ก. สามเหลี่ยม 
ข. ส่ีเหล่ียม 
ค.วงกลม 
ง. วงรี 
24. ฐานของปริซึมที่กําหนดใหเปนรูปอะไร 

 
 
 ก. สามเหลี่ยม 
ข. ส่ีเหล่ียม 
ค.วงกลม 
ง. วงรี 

 
25. จากภาพทีก่ําหนดให มี สามเหลี่ยมซอน 
อยูทั้งหมดจํานวนกี่รูป 

 
ก. 8 รูป 
ข. 9  รูป 
ค. 10 รูป 
ง. 11 รูป 
26.                      ซอนอยูในภาพใด 
 
 
ก.                 
 
 
ข.           
 
 
ค.                     
 
 
ง.               
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27. มีลูกบาศกสีเทาจํานวนกีลู่ก 

 
ก. 2  ลูก 
ข. 3  ลูก 
ค. 4  ลูก 
ง. 5 ลูก 
28. มีลูกบาศกสีดําจํานวนกี่ลูก 

 
ก. 2  ลูก 
ข. 3  ลูก 
ค. 4  ลูก 
ง. 5 ลูก 
29. จากรูปทรงที่กําหนดให ประกอบดวยรูปทรง
สามมิติใดบาง 

 
 

 

ก. กรวย และปริซึมสี่เหล่ียมจัตุรัส 
ข. ปริซึมสี่เหล่ียมมุมฉาก และกรวย 
ค. ทรงกระบอกและกรวย 
ง. ทรงกลมและทรงกระบอก 
30. เมื่อนําสามเหลี่ยมทั้งสี่รูปมาประกอบกัน 
จะไดภาพตามขอใด 

    
 
 
ก.         
 
 
ข.            
 
  
ค.            
 
 
 

ง.  
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ตอนที่ 2 แบบเขียนตอบ 
คําชี้แจง 
 1. แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบชนิดเขียนตอบ จํานวน 15ขอ 
 2. ใชเวลาในการสอบ 40 นาที 
 3. ใหนกัเรียนแสดงวิธีการทาํขอสอบแตละขอ โดยการเติมคําตอบลงในชองวาง  

4. กอนลงมือทําขอสอบใหเขียนชื่อ นามสกุล ลงในกระดาษคําตอบใหเรียบรอย 
 
ตัวอยางขอสอบ 
 
ขอ(0)ใหนับพืน้ที่  จํานวนจดุขอบ  และจํานวนจุดภายในของรูปเรขาคณิตตอไปนี้ แลวเติมลงใน
ตารางใหสมบรูณ 
 

รูป 
 

พื้นที ่ จํานวนจุดขอบ   จํานวนจุดภายใน 

 

   

 
ตัวอยางคําตอบ 
 

รูป 
 

พื้นที ่ จํานวนจุดขอบ   จํานวนจุดภายใน 

 

 
2 

 
6 

 
0 

ขอ(00) ใหวาดภาพสองมิตทิี่มองจากดานตางๆของรูปเรขาคณิตสามมิติตอไปนี ้
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รูปเรขาคณิตสามมิติ 
 

ภาพสองมิติทีม่องจาก
ดานบน 

ภาพสองมิติทีม่องจาก
ดานหนา 

ภาพสองมิติทีม่อง
จากดานขาง 

 
 

   

 
ตัวอยางคําตอบ 
 
รูปเรขาคณิตสามมิติ 

 
ภาพสองมิติทีม่องจาก

ดานบน 
ภาพสองมิติทีม่องจาก

ดานหนา 
ภาพสองมิติทีม่อง

จากดานขาง 
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ขอ(000) ใหลงรายละเอียดตามคําบอกเลาตอไปนี้ลงในชองวางของตาราง 
 หองวิชาการอยูทางดานซายสุด 
 หองธุรการอยูถัดจากหองวิชาการ 
 หองเรียนม.1/1 อยูดานซายสุดและอยูเหนอืหองวิชาการ 
 หองเรียน ม.1/2 อยูระหวางหองเรียน ม.1/1 และหองเรยีน ม.2/1 
 ใตหองเรียน ม.2/1 เปนหองกจิการนักเรียน  เหนือหองเรียน ม.2/1 เปนหองเรียน ม.3/1 
 หองสมุดอยูระหวางหองคอมพิวเตอรและหองเรียน ม.3/1 
 หองเรียน ม.3/2 อยูช้ันที่สามถัดจากหองเรยีน ม.3/1ไปทางขวา 
 หองเรียน ม.2/2 อยูช้ันที่สองดานขวาสุด 
 หองประชาสัมพันธอยูช้ันทีห่นึ่งใตหองเรยีน ม.2/2 
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ตัวอยางคําตอบ 
 
 
 
 
                       หอง                      หองสมุด            หองเรียน                หองเรียน 
                 คอมพิวเตอร                                              ม.3/1                      ม.3/2           
                 หองเรียน                 หองเรียน               หองเรียน                หองเรียน 
                    ม.1/1                       ม.1/2                     ม.2/1                       ม.2/2 
                                                                              หองกิจการ         
                หองวิชาการ           หองธุรการ               นักเรียน         หองประชาสัมพันธ 
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โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
 

1.ใหสํารวจจํานวนจุดยอด  จํานวนหนา และจํานวนขอบของปริซึมตางๆแลวเติมลงในตารางให
สมบูรณ 
 

ปริซึม 
 

จํานวนจุดยอด จํานวนหนา จํานวนขอบ 
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โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
 

2. ใหสํารวจจาํนวนจุดยอด จํานวนหนา และจํานวนขอบของพีระมิดตางๆแลวเติมลงในตารางให
สมบูรณ 
 

พีระมิด 
 

จํานวนจุดยอด จํานวนหนา จํานวนขอบ 
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โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
 

3. ใหสํารวจจาํนวนจุดยอด จํานวนหนา และจํานวนขอบของรูปสามมิติตางๆ แลวเติมลงในตาราง
ใหสมบูรณ 
 

รูปสามมิติ 
 

จํานวนจุดยอด จํานวนหนา จํานวนขอบ 
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โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
 

4. ใหสํารวจจาํนวนจุดยอด จํานวนหนา และจํานวนขอบของรูปสามมิติตางๆ แลวเติมลงในตาราง
ใหสมบูรณ 
 

รูปสามมิติ 
 

จํานวนจุดยอด จํานวนหนา จํานวนขอบ 
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โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
 

5.ใหนับพืน้ที่  จํานวนจุดขอบ  และจํานวนจุดภายในของรูปเรขาคณิตตอไปนี้ แลวเตมิลงในตาราง
ใหสมบูรณ 
 

รูป 
 

พื้นที ่ จํานวนจุดขอบ   จํานวนจุดภายใน 
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โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
 

6.ใหนับพืน้ที่  จํานวนจุดขอบ  และจํานวนจุดภายในของรูปเรขาคณิตตอไปนี้ แลวเตมิลงในตาราง
ใหสมบูรณ 
 

รูป 
 

พื้นที ่ จํานวนจุดขอบ   จํานวนจุดภายใน 
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โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
 

7.ใหนับพืน้ที่  จํานวนจุดขอบ  และจํานวนจุดภายในของรูปตางๆตอไปนี้ แลวเติมลงในตารางให
สมบูรณ 
 

รูป 
 

พื้นที ่ จํานวนจุดขอบ   จํานวนจุดภายใน 
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โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
 

8 .ใหนับพืน้ที ่ จํานวนจุดขอบ  และจํานวนจุดภายในของรูปตางๆตอไปนี้ แลวเติมลงในตารางให
สมบูรณ 
 

รูป 
 

พื้นที ่ จํานวนจุดขอบ   จํานวนจุดภายใน 
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โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
 

9 .ใหนับพืน้ที ่ จํานวนจุดขอบ  และจํานวนจุดภายในของรูปตางๆตอไปนี้ แลวเติมลงในตารางให
สมบูรณ 
 

 

รูป 
 

พื้นที ่ จํานวนจุดขอบ   จํานวนจุดภายใน 
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โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
 

10.  ใหวาดภาพสองมิติที่มองจากดานตางๆของรูปเรขาคณิตสามมิติตอไปนี ้
 
รูปเรขาคณิตสามมิติ 

 
ภาพสองมิติทีม่องจาก

ดานบน 
ภาพสองมิติทีม่องจาก

ดานหนา 
ภาพสองมิติทีม่อง

จากดานขาง 
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โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
 

11. ใหวาดภาพสองมิติที่มองจากดานตางๆของรูปเรขาคณิตสามมิติตอไปนี ้
 

รูปเรขาคณิตสามมิติ 
 

ภาพสองมิติทีม่องจาก
ดานบน 

ภาพสองมิติทีม่องจาก
ดานหนา 

ภาพสองมิติทีม่อง
จากดานขาง 
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โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
 

12.ใหเขียนชื่อของรูปที่มองจากดานตางๆของรูปสามมิติตอไปนี ้
 

รูปสามมิติ 
 

รูปที่ฐาน รูปดานหนา รูปดานขาง 
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โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
 
13. ใหเขียนชือ่ของรูปที่มองจากดานตางๆของพีระมิดตอไปนี ้
 

พีระมิด 
 

รูปที่ฐาน รูปดานหนา รูปดานขาง 
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โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
 
14. ใหลงรายละเอียดตามคําบอกเลาตอไปนี้ลงในชองวาง 
 หองครูกิ่งอยูทางดานซายสุดของชั้นสูงที่สุด 
 หองครูกอยอยูถัดจากหองครกูิ่ง 
 หองครูเปรี้ยวอยูใตหองครูกิง่ 
 หองครูแกว อยูระหวางหองครูเปรี้ยว และหองครูเชน 
 ใตหองครูเชน เปนหองกจิการนักเรียน  เหนือหองครูเชนเปนหองพุทธศาสนา 
 หองสมุดอยูตดิกับหองพุทธศาสนา 
 หองครูชมอยูถัดจากหองครเูชนไปทางขวา 
 ใตหองครูชมเปนหองประชาสัมพันธ 
 เหนือหองเรียนรวมเปนหองครูเปรี้ยว 
 หองแนะแนวอยูระหวางหองกิจการนกัเรียนกับหองเรยีนรวม 
 
  

 
 

 

 

 



 218

โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
 
15. ใหลงรายละเอียดตามคําบอกเลาตอไปนี้ลงในชองวาง 
 รานขายเสื้อผาอยูช้ันสอง และอยูระหวางรานขายรองเทาและรานขายกระเปา 
 รานขายกระเปาอยูทางขวาตดิกับรานขายของเลนเด็ก  

รานขายของเลนเด็กอยูใตรานขายโทรศัพทมือถือและอยูเหนือรานขายเครื่องยนต 
เหนือรานขายกระเปาเปนรานขายคอมพิวเตอร 

 เหนือรานขายของชําเปนรานขายกระเปา  
ใตรานขายเสื้อผาเปนรานขายเครื่องเขียน 

 รานขายหนังสอือยูติดกับรานขายเครื่องเขยีน 
 เหนือรานขายรองเทาเปนรานขายเครื่องใชไฟฟา สวนรานขายของตกแตงบานอยูระหวาง
รานขายเครื่องใชไฟฟาและรานขายคอมพิวเตอร 
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แบบทดสอบวดัสามารถเชงิปริภูมิในวชิาคณิตศาสตร 
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 

 
ฉบับท่ี 2 แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหา 
ตอนที่ 1 แบบเลือกตอบ 
คําชี้แจง 
 1. แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 20 ขอ 
 2. ใชเวลาในการสอบ 30 นาที 
 3. ใหนกัเรียนเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคาํตอบเดียว จากตัวเลือก ก ข ค และ ง โดยทํา

เครื่องหมาย  x ลงในกระดาษคําตอบใหตรงกับขอที่เลือก ดังตัวอยาง 
 

ขอ ก ข ค ง 
(0)  x   

 

 4. ถานักเรียนตองการเปลี่ยนคําตอบใหมใหขีดทับเครื่องหมาย x เดิม แลวจึงทํา

เครื่องหมาย x ลงในกระดาษคําตอบใหม ดังตัวอยาง ถาตองการเปลี่ยนคําตอบจากขอ ข เปนขอ ง 
ดังนี้  
 

ขอ ก ข ค ง 
(0)  x  x 

 
 5. กอนลงมือทําขอสอบใหเขียนชื่อ นามสกุล ลงในกระดาษคําตอบใหเรียบรอย 
 6. หามนักเรยีนขีดเขียนหรือทําเครื่องหมายใด ลงในแบบทดสอบ 
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1. ตองใชลูกบาศกอีกกี่ลูกจึงจะไดรูปทรงสาม
มิติที่มีปริมาตร 18 ลูกบาศกหนวย 

 
 
ก. 4 ลูก 
ข. 8 ลูก 
ค. 10 ลูก 
ง. 12 ลูก 
2.ลูกเตาจํานวน 27 ลูกประกบติดกันเปนรูปทรง
ส่ีเหล่ียมจัตุรัส แลวเอาสีทารอบๆ เมื่อแยกลูกเตา
ออกเปน 27 ลูกตามเดิม จะมกีี่ลูกที่โดนทาสีสาม
ดาน 
 

 
ก. 6 ลูก 
ข. 8 ลูก 
ค. 18 ลูก 
ง. 26 ลูก 
3. ถาทาสีลูกบาศกขนาด 4 × 4 × 4 ลูกบาศก
หนวย ดานนอกทุกดาน จะมลูีกบาศกดานในที่
ไมไดทาสีกี่ลูก 

 
 
 

ก. 1 ลูก 
ข. 2 ลูก 
ค. 3 ลูก 
ง. 4 ลูก 
4.จะตองใช                  อีกกีรู่ปจึงจะบรรจลุงใน
รูปสี่เหล่ียมจัตรัุสไดเต็ม 

 
 
 
ก. 10 รูป 
ข. 12 รูป 
ค. 14 รูป 
ง. 16 รูป 
5. ถาใชสวนของเสนตรง 4 เสน ลากตัดรูป
ส่ีเหล่ียมมุมฉาก โดยสวนของเสนตรงทั้ง 4 เสน
ตัดกัน รูปสี่เหล่ียมมุมฉากจะถูกแบงออกเปน
จํานวนมากทีสุ่ดกี่สวน  
 
 
 
ก. 5 สวน 
ข. 8 สวน 
ค. 11 สวน  
ง.15 สวน 
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O

 
6. ถาใชสวนของเสนตรง 4 เสน ลากตัดรูป
ส่ีเหล่ียมมุมฉาก โดยสวนของเสนตรงทั้ง 4 
เสนไมตัดกนัที่จุดใดเลย รูปสี่เหล่ียมมุมฉากจะ
ถูกแบงออกเปนกี่สวน  
 
 
ก. 5 สวน 
ข. 8 สวน 
ค. 11 สวน  
ง.15 สวน 
7. ถาใชสวนของเสนตรง 4 เสน ลากตัดรูป
วงกลม โดยใหจุดตดัอยูที่จดุ O จะสามารถ
แบงรูปวงกลมออกเปนกี่สวนเทาๆกัน 

 
 
ก. 5 สวน 
ข. 8 สวน 
ค. 11 สวน 
ง.15 สวน 
8. ตองหมุนรูปสามเหลี่ยมรอบจุดศูนยกลาง 
อีกกี่คร้ัง จึงจะครบ 1 รอบ 
 
 
 
 
 
 
 
 

ก. 5  คร้ัง 
ข. 6  คร้ัง 
ค. 7  คร้ัง 
ง. 8  คร้ัง 
9.นักเรียน 4 คน ยืนเปนวงกลม แลวเร่ิมนบั 1 ถึง 
4 ตามเข็มนาฬกิาใครไดหมายเลข 4 ใหออกไป
จากวงกลม แลวใหนับคนถัดไปเปน 1 ถึง 4เวียน
ไปเรื่อยๆ อีก ถาจะให สมคดิเปนคนออกคน
สุดทาย ตองนบัจากใครกอน 

 
                                                                               
 
 
 
 
ก. ลัดดา 
ข. สมคิด 
ค. มลฤดี 
ง. ประทิน 
10.มีโตะรูปหกเหลี่ยมดานเทา และมีนกัเรยีนยนื
อยู 6 คนโดย เคน ยืนดานที่ 1   คูน ยืนดานที่ 2 
กอย ยนืดานที ่3  โอ ยืนดานที่ 4  แอน ยนืดานที่ 5 
และ เกง ยืนดานที่ 6 แตแอนตองการยืนตรงขาม 
เคน แอนตองสลับที่กับใคร 
ก. คูน 
ข. กอย 
ค.โอ 
ง. เกง 

ประทิน

มลฤดี

สมคดิ

ลัดดา
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11. ดอมมีถุงเทาสีขาวและสนี้ําตาลอยางละ 10 
คู สุมหยิบโดยไมมอง  ดอมตองสุมหยิบมา 
อยางนอยกี่ขางจึงจะไดถุงเทาที่สีเหมือนกนั 
ก. 2  ขาง 
ข. 3 ขาง 
ค. 4 ขาง 
ง.  5 ขาง 
12.การยืนแถวเรียงหนึ่ง มเีพือ่นยืนหนาออม 
 3 คน  ออมกับ เอ ยืนอยูตรงกลาง และมีเพื่อน
อีก 3คน  ยืนตอจากเอ  ในแถวนี้มีคนยนือยู
ทั้งหมดกี่คน 
ก. 6 คน 
ข. 7 คน 
ค. 8 คน 
ง. 9 คน 
13. สมมติรูปทรงที่ใหมาเปนแทงไม ถาเรา
เล่ือยในแนวนอน 2 คร้ัง แนวตั้ง 1 คร้ัง  เราจะ
ไดรูปทรงสี่เหลียมกี่แทง 

 
ก. 4 แทง 
ข. 5 แทง 
ค.6 แทง 
ง. 7 แทง 
 
 

14. จากแทงสี่เหล่ียมลูกบาศก ถาตัดในแนวนอน 
2 คร้ัง แนวตั้ง 2 คร้ัง เราจะได ลูกบาศกจํานวนกี่
ลูก 

 
ก. 6  ลูก 
ข. 9  ลูก  
ค. 24 ลูก 
ง. 27 ลูก 
15. จะแบงรูป  ที่กําหนดให ออกเปน  
                         ไดกี่รูป 

 
ก. 7 รูป 
ข. 9 รูป 
ค. 12 รูป 
ง. 16 รูป 
16. ในแถวที่ 6 ของรูปที่กําหนดให จะมี รูป
ส่ีเหล่ียมกี่รูป 

แถวที่ 3

แถวที่ 2

แถวที่1
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ก. 9 รูป 
ข. 11 รูป 
ค. 13 รูป 
ง. 15 รูป 
17. ถาลากสวนของเสนตรงเชื่อมจุด A ไปจุดC   
จุดCไปจุดE   จุดEไปจุดB  จุดBไปจุดD  และ 
จุดDไปจุดA  จะไดเปนรูปอะไร 

E B

D C

A

 
ก. รูปดาวสี่แฉก 
ข รูปดาวหาแฉก 
ค. รูปหาเหล่ียม 
ง. รูปสี่เหล่ียมดานไมเทา 
18. จากการจดัเรียงรูปที่กําหนดให  รูปที่ 20 
จะตองเปนรูปใดจึงจะสอดคลองกัน 
● ◘ ◙ ○ ● ● ● ◘ ◙ ○ ● ● ● ● 
● 
 
ก. ● 
ข. ◘ 
ค. ◙ 
ง. ○ 
 
 
 
 

19. จะตองใชสวนของเสนตรงกี่เสน ตัดรูป
ส่ีเหล่ียมจัตุรัสที่กําหนดใหแลวไดรูปสี่เหล่ียม
เทากัน จํานวน 9 รูป 

 
ก. แนวตั้ง 2 เสน แนวนอน 2 เสน  
ข. แนวตั้ง 3 เสน แนวนอน 3 เสน 
ค. แนวตั้ง 2 เสน แนวนอน 3 เสน 
ง. แนวตั้ง 3 เสน แนวนอน 2 เสน 
20. ถาลากสวนของเสนตรงจํานวน 4 เสน 
ตัดผานรูปที่กาํหนดให จะไดรูปที่เทาๆกันจํานวน
กี่รูป 

 
ก. 4  รูป 
ข. 5  รูป  
ค. 6  รูป 
ง. 7  รูป 
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ตอนที่ 2 แบบเขียนตอบ 
คําชี้แจง 
 1. แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบชนิดเขียนตอบ จํานวน 10 ขอ 
 2. ใชเวลาในการสอบ 30 นาที 
 3. ใหนกัเรียนแสดงวิธีการทาํขอสอบแตละขอ ลงในกระดาษทีแ่จกให  

4. กอนลงมือทําขอสอบใหเขียนชื่อ นามสกุล ลงในกระดาษคําตอบใหเรียบรอย 
 
ตัวอยางขอสอบ 
 

ขอ ( 0 ) คุณนายแดง ตองการขยายสระวายน้ํารูปสี่เหล่ียมจัตุรัส ที่มีมุมของสระทั้งสี่มุม 
ปลูกตนไมขนาดใหญเอาไว  ดังภาพ  คณุนายแดงจะขยายสระอยางไรจึงจะไดขนาดใหญขึ้น2 เทา
และเปนรูปสี่เหล่ียมจัตุรัสโดยไมตองตดัตนไมทิ้ง  (ใหเติมหรือวาดลงในรูปทั้ง 4 ดาน) 

 
 
 
 

                                   
 

ตัวอยางคําตอบ 
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โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
 

1. ใหเติมลูกบาศกที่ขาดไป  ใหไดรูปทรงสี่เหล่ียม 
 

 

 

 

 

2. ใหเติมรูป    ลงในภาพใหสมบูรณ 
 
 
 
 
 

 

 

3. ใหลากเสนตัดรูปสี่เหล่ียมจัตุรัสที่กําหนดใหมานี้เพยีง 4 คร้ัง แลวใหไดรูปสี่เหล่ียมจัตุรัสใหม
ขนาดเทากนั 5 รูป  
 

      
 

4. ใหลากสวนของเสนตรง 4 เสน แบงรูปที่กําหนดใหออกเปน 4 สวน ใหแตละสวนมีขนาดรูปราง
อยางเดยีวกัน 
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โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
 

5. ใหลากสวนของเสนตรง แบงรูป รูปละเทาๆกัน จํานวน 4 รูป    

   
 
 
6. ใหลากเสนตัด 4 เสน  แบงรูปที่กําหนดให  เปนรูปสี่เหล่ียมจัตุรัส  9 รูป 
 

                             
 
7. ใหลากสวนของเสนตรง 4 เสน เชื่อมจุดเหลานี้ โดยจุดแตละจดุ ไมใหโดนตัดผานมากกวา 
สองครั้ง 
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โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
 
8. ใหลากเสน 4 เสน แบงรูปที่กําหนดให  เปนรูปสามเหลี่ยมที่มีขนาดเทากัน 
 
     
 
 
 
 
9. ใหเขียนรูป         จํานวน 4 รูป  ลงในชองของตาราง ชองละ 1 รูป โดยแตละรูปจะไมอยูซํ้าแถวซ้ํา
หลักกับรูปอื่นๆ 
 

                  
 
10. ใหเติมรูป              อีก 4 รูป  ลงในชองของตาราง ชองละ 1 รูป โดยแตละรูปจะไมอยูซํ้าแถว 
ซํ้าหลักกับรูปอื่นๆ 
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แบบทดสอบวดัสามารถเชงิปริภูมิในวชิาคณิตศาสตร 
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 

 
ฉบับท่ี 3 แบบทดสอบวัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร 
ตอนที่ 1 แบบเลือกตอบ 
คําชี้แจง 
 1. แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 20 ขอ 
 2. ใชเวลาในการสอบ 30 นาที 
 3. ใหนกัเรียนเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคาํตอบเดียว จากตัวเลือก ก ข ค และ ง โดยทํา

เครื่องหมาย  x ลงในกระดาษคําตอบใหตรงกับขอที่เลือก ดังตัวอยาง 
 

ขอ ก ข ค ง 
(0)  x   

 

 4. ถานักเรียนตองการเปลี่ยนคําตอบใหมใหขีดทับเครื่องหมาย x เดิม แลวจึงทํา

เครื่องหมาย x ลงในกระดาษคําตอบใหม ดังตัวอยาง ถาตองการเปลี่ยนคําตอบจากขอ ข เปนขอ ง 
ดังนี้  
 

ขอ ก ข ค ง 
(0)  x  x 

 
 5. กอนลงมือทําขอสอบใหเขียนชื่อ นามสกุล ลงในกระดาษคําตอบใหเรียบรอย 
 6. หามนักเรยีนขีดเขียนหรือทําเครื่องหมายใด ลงในแบบทดสอบ 
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E

D

C
B

A

 
1. สมมติวา ตนไมจะสังเคราะหแสงไดดีถากิ่ง
ทํามุมอยางนอย 45˚ กับลําตน และอยูดานทิศ
ตะวนัออก  จากรูป อยากทราบวากิ่งใดที่มี
แนวโนมจะสังเคราะหแสงไดไมดี จากปจจัยที่
สมมติ 
                                                            

N

 
 
 
 
 
ก. A และ D  
ข. E และ D  
ค. A และ B 
ง. B และ C 
2. ถาผลรวมของมุมภายใน  

เทากับ 180°  

แลวมุมภายในของรูป เปนเทาไร 

ก. 360° 

ข. 540° 

ค. 720° 

ง. 950° 
 

3. สมชายมีดิน 1 กอง สมหมายมีดิน 1 กอง และ
สมปองมีดิน 2 กอง นํามารวมกันจะไดดินกี่กอง 
ก. 1 กอง 
ข. 2 กอง 
ค. 3 กอง 
ง. 4 กอง 
4. นักเรียนนั่งเปนวงกลม แลวนับ1,2,3ไปเรื่อยๆ 
วนตามลําดับ  ปรากฏวาคนที่ 1 นั่งตรงขามกับ
คนที่นับ 13 แสดงวา มีนักเรยีนกี่คน 
ก.  7 คน 
ข.  8 คน 
ค.  9 คน 
ง.  10 คน 
5. มีอางสองใบ ใสน้ําเปลาและน้ําสมสายชู
ปริมาณเทาๆกนั  ตักน้ําสมสายชู 1 แกวใสลงไป
ในอางน้ําเปลาคนใหเขากัน แลวตักกลับไปใส
ในอางที่ใสน้ําสมสายชู 1 แกว  สรุปผลไดวา
อยางไร 
ก. ปริมาณน้ําในอางน้ําเปลานอยกวาปริมาณ
น้ําสมสายชู 
ข.ปริมาณน้ําสมสายชใูนอางน้ําเปลามากกวา
ปริมาณน้ําเปลา 
ค.ปริมาณของเหลวทั้งสองอางไมเทากัน 
ง. ปริมาณของเหลวทั้งสองอางเทากัน 
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6. นายหนอยมอีาชีพปนแจกนัขาย เขาเปนคน
ประหยดั เขาคนพบวาถาเอาเศษดินที่เหลือจาก
การปนแจกัน 6 ใบ มารวมกนัจะไดแจกันอีก 1 
ใบ ถานายหนอยปนแจกันได 36 ใบ เขาจะได
แจกนัเพิ่มมาอกีกี่ใบ 
ก. 6 ใบ 
ข. 7  ใบ 
ค. 8  ใบ 
ง. 9  ใบ 
7. หนูตัวหนึ่งตกบอน้ํา ลึก 10 ฟุต ถาหนูไต
ขึ้นมา 1 คร้ัง ได 5 ฟุต แตล่ืนไถลกลับลงบอน้ํา
อีก 4 ฟุต หนตูองไตกี่คร้ังจึงจะถึงปากบอ 
ก.  4 คร้ัง 
ข.  5 คร้ัง 
ค.  6 คร้ัง 
ง.  7 คร้ัง 
8. ถาโตะของ แดน ดาว  เดน และ ดวง เรียงเปน
แถวเดยีวกัน โดยที่โตะของดวงไมไดอยูเปน
โตะแรก  โตะของดาวอยูระหวางโตะของแดน
และโตะของเดน   สวนโตะของแดนอยูระหวาง
โตะของดวงและโตะของดาว ขอสรุปที่ถูกตอง
ควรเปนขอใด 
ก.โตะของดวงติดกับโตะของเดน    
ข.โตะของดวงติดกับโตะของแดน    
ค.โตะของแดนอยูเปนโตะแรก   
ง.โตะของดาวอยูเปนโตะสดุทาย 
 

9. ถา ○ +∇ < □  

○+□ =  ∇+◊ และ □+∇ < ○ +◊ 
 ขอสรุปที่ถูกตองควรเปนขอใด 

ก. □ < ○ 
ข.  ∇ > ◊ 

ค.  ◊ >□ > ○ > ∇ 
ง. ◊ <□ < ○ < ∇ 
10. มีหนังสือจํานวน 2 เลมดังรูป ความหนาของ
ปกหนังสือเปน  0.2 เซนติเมตร และความหนา
ของเนื้อในหนงัสือเลมละ 2 เซนติเมตร จัดวาง
ในลักษณะใหหนาปกของเลมแรกติดกับปกหลัง
ของเลมที่สอง  ถามอดตัวหนึ่งกินกระดาษจาก
ปกหนาของเลมที่หนึ่งทะลุไปยังปกหลังของเลม
ที่สอง มอดตัวนี้กินกระดาษเปนระยะทางเทาใด 
 
 
 
 
 
 
ก. 0.2 เซนติเมตร 
ข. 0.4 เซนติเมตร 
ค. 4    เซนติเมตร 
ง.4.4   เซนติเมตร 

 

 

21



 231

11. ในการวิ่งแขงขัน 4 × 100 อนวิ่งเขาเสนชัย
ไดกอนแปงแตหลังจอน แปงวิ่งเขาเสนชยัได
กอนจิ๋ม ขอสรุปใดถูกตอง 
ก. จอนวิ่งเขาเสนชัยไดเปนอันดับสุดทาย 
ข. จิ๋มวิ่งเขาเสนชัยไดเปนอนัดับสุดทาย 
ค. อนวิ่งเขาเสนชัยไดเปนอนัดับแรก 
ง. แปงวิ่งเขาเสนชัยไดเปนอันดบัแรก 
12. นอยยนือยูกลางสนาม เงาของเขาทอดยาวไป
ทางทิศตะวนัออก แสดงวาเวลาในตอนทีน่อย
ยืนอยูเปนเวลาในชวงใด 
ก. เชา 
ข. เที่ยง 
ค. เย็น 
ง. ค่ํา 
13. จาเดินจากจุดเริ่มตนไปทางทิศเหนือเปน
ระยะทาง 4 เมตร  และเดนิทางตอไปยัง
จุดสิ้นสุดในทศิตะวนัออกอกี 5 เมตร สรุปไดวา
จายืนอยูทางทศิใดของจุดเริ่มตน 
ก. ทิศตะวันออก 
ข.ทิศตะวนัออกเฉียงเหนือ 
ค.ทิศตะวนัตก 
ง.ทิศตะวนัตกเฉียงใต 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

14.  ��◊∆                                       

จากรูปทั้งสี่รูป ขอสรุปใดไมสมเหตุสมผล 

ก. � โตกวา� 

ข. �เล็กกวา◊ 

ค. � เล็กที่สุด 

ง. ∆ หนักที่สุด 

15. นกสูง 150 เซนติเมตร แตหนักเทากับนิดซึ่ง
สูง 165 เซนติเมตร ถานิดหนกั 48 กิโลกรัม 
ขอสรุปใดที่ไมนาจะเปนไปได 
ก. นกดูอวนกวานิด 
ข. นิดดูผอมกวา 
ค. นกรูปรางสมสวนกวานิด 
ง. นิดดูเปนคนอวนลํ่า สวนนกดูเปนคนสงูโปรง 
16. กอนมีน้ําหนักและสวนสูงมากกวาแกว แต
เตี้ยกวากิ่ง กิ่งมีน้ําหนกันอยกวากอนแตมากกวา
แกว ขอสรุปใดถูกตอง 
ก. กิ่งสูงที่สุดและหนักที่สุด 
ข. กิ่งสูงที่สุดแตหนกันอยทีสุ่ด 
ค. กิ่งสูงมากกวากอนแตเตีย้กวาแกว 
ง. แกวเตี้ยที่สุดและหนักนอยที่สุด 
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17. สมหนึ่งลูกหนกัเทากับ มะเขือเทศสองลูก 
มะมวงหนึ่งลูกหนกัเทากับสมสามลูก แสดงวา 
ก. มะมวงหนึ่งลูกหนักกวามะเขือเทศหกลูก 
ข. สมสี่ลูกหนักกวามะเขือเทศแปดลูก 
ค. มะมวงหนึ่งลูกหนักเทากบัมะเขือเทศหกลูก 
ง. สมสี่ลูกหนักนอยกวามะเขือเทศแปดลูก 
18. ไมทอนทีห่นึ่ง  ยาวมากกวาไมทอนทีส่อง 3 
เซนติเมตร ไมทอนที่สามยาวมากกวาไมทอนที่ 
หนึ่ง 5 เซนติเมตร ถาไมทอนที่สองยาว 50 
เซนติเมตร ขอสรุปใดถูกตอง 
ก.ไมทอนที่หนึ่งยาวนอยทีสุ่ด 
ข. ไมทอนที่สามยาวมากกวาไมทอนที่สอง 58 
เซนติเมตร   
ค. ไมทอนที่สามยาว 58 เซนติเมตร 
ง. ไมทอนที่หนึ่งยาวมากที่สุด 
19. เอ  เกา  เจน และนดิ ไปซื้อขนมรานปาแชม 
โดยเขาแถวซื้อเปนระเบยีบ อยากทราบวา ใคร
ยืนเปนลําดับแรก ถานิดไมไดยืนเปนคนแรก  
เกายนือยูระหวางเอและเจน ขางหนาของเจน
เปนเกา สวนขางหลังของเจนเปนนดิ 

ก. เอ 

ข. เกา 
ค. เจน 

ง. นิด 
 

 

 

 

 

 

20.บนรถสองแถว  มีผูโดยสารนั่งเรียงกัน 3 คน 
และยนื 1 คน คือ เชน ชอย ปลิม และปลาย 
อยากทราบวา ใครเปนคนยนื ถา เชนบอกวา 
ปลายนั่งขางเขา  ปลายบอกวา เขาไมไดนั่ง
ดานซายหรือดานขวา แตหันหนาไปทางทศิใต 
และขวามือของปลายคือชอย 
ก. เชน 
ข. ชอย 
ค. ปลิม 
ง. ปลาย 
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ตอนที่ 2 แบบเขียนตอบ 
คําชี้แจง 
 1. แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบชนิดเขียนตอบ จํานวน 10 ขอ 
 2. ใชเวลาในการสอบ 30 นาที 
 3. ใหนกัเรียนแสดงวิธีการทาํขอสอบแตละขอ ลงในกระดาษทีแ่จกให  

4. กอนลงมือทําขอสอบใหเขียนชื่อ นามสกุล ลงในกระดาษคําตอบใหเรียบรอย 
 
ตัวอยางขอสอบ 
 

              ขอ ( 0 ) ใหทําเครื่องหมาย /  ลงในชองที่มีขอมูลเกี่ยวของกับแถวดานหนา  และ
ทําเครื่องหมาย × ลงในชองที่ไมมีขอมูลเกี่ยวของกับแถวดานหนา 

 เจน  โจ  จอย  และจิ๊ก เปนเพื่อนบานที่อยูบานหองแถวเดียวกัน จะเรยีงลําดับบานของคน
ทั้ง 4 คน อยางไร  ถาเริ่มเรียงลําดับจากบานของจิ๊กเปนหลังแรก และ 
1. บานเจนอยูระหวางบานโจกับบานจิ๊ก 
2. บานจอยตดิกับบานโจ 
3. บานเจนและบานจิก๊ไมตดิกับบานจอย 
 
ตารางบันทึกขอมูล บานหลังที่ 1 บานหลังที่ 2 บานหลังที่ 3 บานหลังที่ 4 

เจน     
            โจ     
             จอย     
             จิ๊ก     

 
ตัวอยางคําตอบ 
   

ตารางบันทึกขอมูล บานหลังที่ 1 บานหลังที่ 2 บานหลังที่ 3 บานหลังที่ 4 
เจน × / × × 

            โจ × × / × 
             จอย × × × / 
             จิ๊ก / × × × 
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โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
 
1. ตาล โต ตุม และแตน เปนเพื่อนบานที่อยูหองแถวเดียวกัน จะเรียงลําดับบานของคนทั้ง 4 คน
อยางไร ถาเริ่มเรียงจากบานของแตนเปนหลังแรก และ  
1. บานของตาลอยูระหวางบานโต และบานแตน 
2. บานตุมติดกับบานโต 
3. บานตาลและบานแตนไมติดกับบานตุม 
 

ตารางบันทึกขอมูล บานหลังที่ 1 บานหลังที่ 2 บานหลังที่ 3 บานหลังที่ 4 
ตาล     

โต     

ตุม     

แตน     

 

2. ในการแขงขันวิ่งมินิมาราธอน  มีผูเขาแขงขันที่วิ่งเขาเสนชัยได 4 ลําดับแรก คือ เร  ริว รักษ และ
รุง อยากทราบวาใครจะเขาเสนชัย ไดเปนลําดับที่ 1 ,2 ,3 และ 4 ถา 
   1. เร เขาเสนชัยกอนรักษ 
   2. รักษเขาเสนชัยกอนริว 

   3. รุง เขาเสนชัยกอนริว  แตหลังรักษ 
 
ตารางบนัทึกขอมูล ลําดับที่ 1 ลําดับที่ 2 ลําดับที่ 3 ลําดับที่ 4 

เร     

ริว     
รักษ     

รุง     
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โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
 

3. อุม โก แอน และจิน ซ้ือของที่รานสะดวกซื้อ โดยเขาแถวจายเงนิ ใครยืนเปนลําดับที่ 1,2,3 และ 4  
ถา 
1. จินไมไดยืนเปนคนแรก 

2. โกยืนอยูระหวางอุมและแอน 

3. ขางหนาของแอนเปนโก สวนขางหลังของแอนเปนจิน 
 

ตารางบันทึกขอมูล ลําดับที่ 1 ลําดับที่ 2 ลําดับที่ 3 ลําดบัที่ 4 
อุม     

โก     
แอน     

จิน     
 

4. เด็ก 4 คน ยนืหันหนาเขาหากัน อยากทราบวาใครอยูทิศใดบาง ถา 
1. ทิศเหนือของจิ๋วคือจุม 

2. ทิศตะวนัออกเฉียงเหนือของจุม คือ จา 
3. ทิศตะวนัออกของเจนคือ จา 
 

ตารางบันทึกขอมูล ทิศเหนือ ทิศใต  ทิศตะวนัออก ทิศตะวนัตก 
จิ๋ว     

จุม     
จา     

เจน     
 

 

 

 

 

โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
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5. แดน  ดนัย   ศรรามและสมชาย เปนเพื่อนที่พักอยูหอพกัเดยีวกัน  อยากทราบวาใครพักอยูช้ันใด 
ถา หอพักมี 4 ช้ัน และ 

1. ศรรามอยูช้ันบนสุดและแดนอยูช้ันลางสุด 
2. เหนือหองของสมชายเปนหองของศรราม 

3. ใตหองของสมชายเปนหองของดนัย 
 

ตารางบันทึกขอมูล ช้ัน 1 ช้ัน 2 ช้ัน 3 ช้ัน 4 
แดน     

ดนัย     
ศรราม     

สมชาย     
 
6. เด็ก 4 คน นัง่เรียงแถวหนากระดาน อยากทราบวา ใครนัง่อยูตําแหนงใด ถาเริ่มนับโจ  เปน
ตําแหนงแรก  และ 
1. โจบอกวา กอยนั่งขางเขา 
2. กอยและแจนั่งติดกนั 

3. ระหวางกอยและออมคือแจ 
 

ตารางบันทึกขอมูล ตําแหนงที่ 1 ตําแหนงที่ 2 ตําแหนงที่ 3 ตําแหนงที่ 4 
โจ     

กอย     
แจ     

ออม     
 

 

 

 

โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
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7. บนรถสองแถว มีนักเรยีน 4 คน คือ โอ  อ๋ัน  ออย และอิน โดยไดนั่งแถวเดยีวกัน 3 คน และยนื 1 
คน อยากทราบวา ใครอยูตําแหนงใดบาง ถา 
1. โอบอกวา อ๋ันนั่งขางเขา 
2. อ๋ันบอกวาเขานั่งหันหนาไปทางทิศเหนอื 

3. ซายมือของออยคืออ๋ัน  และออยไมไดนั่งติดกับโอ 
 

ตารางบันทึกขอมูล ขวา ซาย กลาง ยืน 
โอ     

อ๋ัน     
ออย     

อิน     
 

8. นักเรียน 4 คน มีสวนสูงที่ใกลเคียงกัน อยากทราบวาใครสูงเปนลําดับที่ 1 ,2 ,3 และ 4 ถา 
1. สมปองสูงกวาสมชาย 3 เซนติเมตร 

2. สมหมายต่ํากวาสมชาย 1 เซนติเมตร 

3. สมโชคเตี้ยที่สุด 
 

ตารางบันทึกขอมูล ลําดับที่ 1 ลําดับที่ 2 ลําดับที่ 3 ลําดับที่ 4 
สมปอง     

สมชาย     
สมหมาย     

สมโชค     
 

 

 

 

 

โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
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9. ในการชั่งน้าํหนักของนกัเรียน 4 คน มีน้าํหนักทีแ่ตกตางกันเล็กนอย อยากทราบวาใครมีน้ําหนกั
เปนลําดับที่1 ,2 ,3 และ 4 ถา 
1. สมปองเบากวาสมชายแตหนักกวาสมหมาย 
2. สมโชคหนักกวาสมปองแตเบากวาสมชาย 

3. สมปองไมไดหนกัที่สุดและไมไดเบาที่สุด 
 

ตารางบันทึกขอมูล ลําดับที่ 1 ลําดับที่ 2 ลําดับที่ 3 ลําดับที่ 4 
สมปอง     

สมชาย     
สมหมาย     

สมโชค     
 

10. ครูประจงเปนครูประจําชั้นม.1 ครูประจงตองการออกเยีย่มบานนกัเรียนวนัละ 4 คน  โดย
เรียงลําดับการเยี่ยมบานจากบานนักเรยีนทีอ่ยูใกลโรงเรียนกอนเปนลําดับที่ 1 ใกลรองลงมาเปน
ลําดับที่2 , 3 และ 4  วันนี้ครูประจงจะไปเยีย่มบานใครบาง   ถา 
 1. บานสมบูรณอยูใกลกวาบานสมประสงคแตอยูไกลกวาบานสมหญงิ 
2. บานสมหญิงอยูระหวางบานสมจิตรกับบานสมบูรณ 
3. บานสมจิตรไมไดอยูไกลทีสุ่ด 
 
ตารางบันทึกขอมูล ลําดับที่ 1 ลําดับที่ 2 ลําดับที่ 3 ลําดับที่ 4 

สมบูรณ     

สมประสงค     
สมหญิง     

สมจิตร     
 

 

 

 
แบบทดสอบวดัสามารถเชงิปริภูมิในวชิาคณิตศาสตร 

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 
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ฉบับท่ี 4 แบบทดสอบวัดทักษะในการสื่อสารหรือสื่อความหมาย 
ตอนที่ 1 แบบเลือกตอบ 
คําชี้แจง 
 1. แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 20 ขอ 
 2. ใชเวลาในการสอบ 30 นาที 
 3. ใหนกัเรียนเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคาํตอบเดียว จากตัวเลือก ก ข ค และ ง โดยทํา

เครื่องหมาย  x ลงในกระดาษคําตอบใหตรงกับขอที่เลือก ดังตัวอยาง 
 

ขอ ก ข ค ง 
(0)  x   

 

 4. ถานักเรียนตองการเปลี่ยนคําตอบใหมใหขีดทับเครื่องหมาย x เดิม แลวจึงทํา

เครื่องหมาย x ลงในกระดาษคําตอบใหม ดังตัวอยาง ถาตองการเปลี่ยนคําตอบจากขอ ข เปนขอ ง 
ดังนี้  
 

ขอ ก ข ค ง 
(0)  x  x 

 
 5. กอนลงมือทําขอสอบใหเขียนชื่อ นามสกุล ลงในกระดาษคําตอบใหเรียบรอย 
 6. หามนักเรยีนขีดเขียนหรือทําเครื่องหมายใด ลงในแบบทดสอบ 
 
 

 

 

 

 

 

 

1. ☺ + □ +  ∇ = ☻+☼ + ∇ 3. ชองที่ 5 ของแกนตั้งกับชองที่ 1 ของ
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☺ = ☻                  

 □ = ? 

ก. ☺  

ข. ∇ 

ค. ☻ 

ง. ☼ 
จากกราฟ ใชตอบคําถามขอ 2 – 7  

กิโลเมตร

กิโลเมตร

ตลาด

ปา

โรงเรียน

บาน

0 1 765432

6

5

4

3

2

1

 
กําหนดใหแกนตั้งเปนทิศเหนือ 

 
2. ชองที่ 5 ของแกนนอน กบัชองที่1 ของแกนตั้ง
แสดงภาพอะไร 
ก. ตลาด  
ข. โรงเรียน 
ค. ปา 
ง. บาน 
 

 

 

 

 

 

 

แกนนอนแสดงภาพอะไร 
ก. ตลาด  
ข. โรงเรียน 
ค. ปา 
ง. บาน 
4. จากกราฟขอใดกลาวถูกตอง 
ก. ระยะจากตลาดไปบานใกลกวาระยะทาง
จากบานไปโรงเรียน  
ข. โรงเรียนอยูใกลปามากกวาอยูใกลตลาด 
ค. ถาจะเดินทางไปตลาดตองผานปา 
ง. บานอยูหางจากตลาดมากที่สุด 
5. หากตองการเดินทางจากตลาดไปปา 
เสนทางใดที่ถูกตอง 
ก. ขึ้นไปทางทิศเหนือ 4 กิโลเมตร  
ข. ขึ้นไปทางทิศเหนือ 3 กิโลเมตร  
ค. ขึ้นไปทางทิศเหนือ 2 กิโลเมตร  
ง.ขึ้นไปทางทศิเหนือ 1 กิโลเมตร  
6.หากตองการเดินทางจากบานไปตลาด 
เสนทางใดที่ถูกตอง 
ก. ลงไปทางทิศใต 5 กิโลเมตร แลวไปทาง
ทิศตะวนัออก 4 กิโลเมตร และลงไปทาง
ทิศใต 1 กิโลเมตร 
ข. ลงไปทางทิศใต 5 กิโลเมตร แลวไปทาง
ทิศตะวนัออก 5 กิโลเมตร และลงไปทาง
ทิศใต 1 กิโลเมตร 
ค. ลงไปทางทิศใต 5 กิโลเมตร แลวไปทาง
ทิศตะวนัออก 4 กิโลเมตร  

ง.ลงไปทางทิศใต 4 กิโลเมตร แลวไปทางทิศ 8. ขอใดกลาวผิด 
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ตะวนัออก 4 กโิลเมตร  
7. หากตองการเดินทางจากบานไปโรงเรียน  
เสนทางใดที่ถูกตอง 
ก. ลงไปทางทิศใต 5 กิโลเมตร แลวไปทางทิศ
ตะวนัออก 2 กโิลเมตร 
ข. ลงไปทางทิศใต 3 กิโลเมตร แลวไปทางทิศ
ตะวนัออก 1 กโิลเมตร 
ค. ขึ้นไปทางทิศเหนือ 5 กิโลเมตร แลวไปทางทิศ
ตะวนัตก 1 กิโลเมตร 
ง. ขึ้นไปทางทศิเหนือ 3 กิโลเมตร แลวไปทางทิศ
ตะวนัตก 1 กิโลเมตร 
จากภาพ ใชตอบคําถามขอ 8   
 

C

B D

A
3.5 ซม.

1.5ซม.

4ซม.3 ซม.

บานจัน บานจุก

บานแดง
บานดํา

 
มาตราสวน 1 ซม . : 1 กม.  

 
 

ก. ระยะทางจากบานจันไปบานดํา คิดเปน  3
กิโลเมตร 
ข. ระยะทางจากบานจันไปบานจุก ประมาณ 
4กิโลเมตร 
ค. สองเทาของระยะทางจากบานจุกไปบาน
จันนอยกวา 8 กิโลเมตร 
ง. คร่ึงหนึ่งของระยะทางจากบานจันไปบาน
แดงมากกวา15 กิโลเมตร 

9. 1 เทาของ □ เทากับ 2 เทาของ∇ เขียน
แทนดวยสัญลักษณวาอยางไร 

ก. □ = ∇ ∇ 

ข. ∇ = ∇ □ 

ค. □ ∇ = ∇ 

ง.  □ = ∇ 

10. 3เทาของ □ มากกวา 2 เทาของ ∇ เขียน
แทนดวยสัญลักษณวาอยางไร 

ก. □ >  ∇ ∇ 

ข. □□□ >  ∇ ∇  

ค. □ <  ∇ ∇ 

ง. □□□ >  ∇ ∇ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

จากเพลงรูปสามเหลี่ยมคลาย 12. ปรากฏ ○○○ ┘     ┬      ใน
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ใชตอบคําถามขอ 11  
เพลงรูปสามเหลี่ยมคลาย 

คํารอง นฤนาท  รอดไพฑูรย 
ทํานอง เพลงพริกขี้หน ู
รูปสามเหลี่ยมสองรูปจะคลายกัน  
พวกเรานั้นจะดูอยางไรวาคลายกัน(ซํ้า)   
ดูที่มุมนั้นซิ(ซํ้า)  จะดูอยางไร ถาเมื่อไรมุมสองรูป
มันเทากัน(ซํ้า)  ตองเทากันแบบมุมตอมุม(ซํ้า)   
รูปจะคลายกนั(ซํ้า)  จงจําใหดี 
11. จากเพลงจะไดวา 
ก. รูปจะคลายกันใหดูที่มุม 
ข. รูปสามเหลี่ยมจะคลายกันใหดูที่มุม 
ค. รูปสามเหลี่ยมสองรูปจะคลายกันใหดูทีมุ่ม 
ง. รูปสามเหลี่ยมสองรูปจะคลายกันใหดูที ่
มุมตอมุม 
ขอความและสญัลักษณตอไปนี้  ใชตอบคาํถาม 
ขอ 12 - 13 
       ในถ้ําแหงหนึ่งมีลายแทงเปนภาษาโบราณ
ตอมาไดมีการคนพบวา สัญลักษณตอไปนีจ้ะแทน
ความหมาย ดงันี้ 

 แทน ทิศตะวันออก      ┘แทน ทิศตะวันตก 
 ┬ แทน ทิศเหนือ         ┴ แทน ทิศใต   

○ แทน 1 กิโลเมตร        แทน 5 กิโลเมตร 

 แทน 10 กโิลเมตร 
 

 

 

 

 

วรรคหนึ่งของลายแทง หมายความวา 
ก. เดินทางไปเปนระยะทาง 3 กิโลเมตร ทาง
ทิศตะวนัออก และเดนิทางตอไปทางทิศ
เหนือ 5 กิโลเมตร กับอีก 10 กิโลเมตร 
ข. เดินทางไปทิศตะวนัออก เปนระยะทาง 3
กิโลเมตร และเดินไปทางทิศเหนือเปน
ระยะทาง 50 กโิลเมตร 
ค. เดินทางไปทิศตะวนัตกเปนระยะทาง 3 
กิโลเมตร และเดินทางไปทิศเหนือไปอกี 5 
กิโลเมตร 
 ง. เดินไปทางทิศตะวนัตกเปนระยะทาง 3 
กิโลเมตร และเดินทางไปทางทิศเหนืออีก 50 
กิโลเมตร  
13. ถาเดินทางไป 15 กิโลเมตร ถอยกลับมา
อีก 10 กิโลเมตร จะเหลือระยะทางเทากับ 
ขอใด  

ก. ○○○○○ 

ข.  
ค.  

ง.  
 

14. ∆ + ∆ + ∆ + ∆ = 8 ใหใชรูปตอไปนี้ตอบคําถามขอ 18 – 20           

บานเดน

กิโลเมตร
6

5
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ก. ∆ = 1 
ข. ∆ = 2 
ค. ∆ = 3 
ง. ∆ = 4 
15. � + � = 400  

∆ + ∆ + ∆  = 90 
� + � + �  = 12 

� + ∆ + �  =  ? 

ก. 234 
ข. 342 
ค. 432 
ง. 434 
16. � + � = � 

� + � + �  = 300 

∆ + ∆ + ∆  + ∆ = 4 
� + � + ∆ = ? 

ก. 514 
ข. 354 
ค. 154 
ง. 151 
17. ∆ + ∆  >  � + � + �   

ก. ∆    >  � 

ข. ∆   >  � + � 

ค. ∆   <  � 

ง. ∆   <  � + � 

                                                                         
                                                                         
                                                                         
                                                                       
 
 
 
 
 
 
 
18. ขอใดกลาวถูกตอง 
ก. บานดําอยูหางจากบานแดง 3 กิโลเมตร 
ข. บานดําอยูหางจากบานแดน 3 กิโลเมตร 
ค. บานแดนอยูหางจากบานเดน 3 กิโลเมตร 
ง. บานแดงอยูหางจากบานแดน 3 กิโลเมตร 
19. ขอใดกลาวผิด 
ก. บานดําอยูทางทิศใตของบานแดน 
ข. บานเดนอยูทางทิศตะวนัตกเฉียงเหนือ
ของบานดํา 
ค. บานแดนอยูทางทิศตะวนัออกของบาน
แดง 
ง. บานแดงอยูทางทิศตะวนัตกเฉียงใตของ
บานแดน 
 

 

 

 

 

20. ถาดําตองการเดินทางไปบานเดน(ตาม  
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เสนกราฟ) และผานบานแดนจะตองเดินทางเปน
ระยะทางกี่กิโลเมตร 
ก. 6 กิโลเมตร 
ข. 7 กิโลเมตร 
ค. 8 กิโลเมตร 
ง. 9 กิโลเมตร 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ตอนที่ 2 แบบเขียนตอบ 
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คําชี้แจง 
 1. แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบชนิดเขียนตอบ จํานวน 10 ขอ 
 2. ใชเวลาในการสอบ 30 นาที 
 3. ใหนกัเรียนแสดงวิธีการทาํขอสอบแตละขอ ลงในกระดาษทีแ่จกให  

4. กอนลงมือทําขอสอบใหเขียนชื่อ นามสกุล ลงในกระดาษคําตอบใหเรียบรอย 
 
ตัวอยางขอสอบ 
 

ขอ ( 0 ) เปาอันหนึ่งมหีมายเลข  1, 2 , 3 ,4 และ 5  
          5 
                        4                   1 

             3              2 
 
ขอตกลง     การบวก แทนดวยสัญลักษณ   &    

     การลบ  แทนดวยสัญลักษณ Θ 
 a & b หมายถึง ตั้งเข็มไวที่ a แลวหมนุตามเข็มนาฬิกาไปอีก b ชอง 

a Θ b หมายถึง ตั้งเข็มไวที่ a แลวหมนุทวนเข็มนาฬกิาไปอีก b ชอง 
ใหเติมประโยคสัญลักษณและคําตอบลงในชองวางของตาราง 
 

a     b &   Θ คําตอบ 
1     2  3 
1     2 1 Θ 2  
3    4  4 
5    1 5 & 1   

 
 
 

 
 
ตัวอยางคําตอบ 
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a     b &   Θ คําตอบ 

1     2 1 & 2 3 

1     2 1 Θ 2 4 
3    4 3 Θ 4 4 
5    1 5 & 1 1 

 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
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1. เปาอันหนึ่งมีลักษณะ ดังนี้ 

 
          5 
                        4                   1 

             3              2 
 
ขอตกลง      
a & b หมายถึง ตั้งเข็มไวที่ a แลวหมนุตามเข็มนาฬิกาไปอีก b ชอง 

a \ b หมายถึง ตั้งเข็มไวที่ b แลวหมนุทวนเข็มนาฬกิาไปอีก a ชอง 
ใหเติมประโยคสัญลักษณและคําตอบลงในชองวางของตาราง 

 
a    b &   \ คําตอบ 
3    2  5 
2    2 2 \ 2  
3   4  1 
5   1 5 & 1   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
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2.นาฬิกาเรือนหนึ่งมีลักษณะ ดังนี ้

6

5
4

3

2

1

 
ขอตกลง 
 a + b หมายถึง ตั้งเข็มไวที่ a แลวหมนุตามเข็มนาฬกิาไปอีก b ชอง ตกอยูที่เลขใดใหบวกกับ a  

a - b หมายถึง ตั้งเข็มไวที่ a แลวหมนุทวน เข็มนาฬกิาไปอีก b ชอง ตกอยูที่เลขใดใหนํามาลบ a  

ใหเติมประโยคสัญลักษณและคําตอบลงในชองวางของตาราง 
 

a    b +   - คําตอบ 

3    2  8 
2    2 2 + 2  

3   4  2 
5   1 5 - 1   

 
 
3. ใหขีดเสนใตคําในวงเล็บที่สอดคลองกับบทความตอไปนี ้
 

นางสาวแสนดขีับรถไปหางสรรพสินคาเปนระยะทาง( 28 เมตร, 28กิโลเมตร) 
เธอซื้อโทรทัศนสีราคาถูก( 4,500 บาท, 45,000 บาท )  และซ้ือเงาะไปฝากเพื่อน ( 3 กิโลกรัม ,30 

กิโลกรัม) จากนั้นก็เดินไปประมาณ ( 10 นาที, 1 ช่ัวโมง) เพื่อรับประทานอาหาร   
 
 
 
 
โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
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4. ใหขีดเสนใตคําในวงเล็บที่เหมาะสมกบับทความตอไปนี ้

แปงและปุมเปนเพื่อนกนั อยูบาน(ใกลกัน, ไกลกัน)   แปงอยูหางจากโรงเรียน 3 กิโลเมตร 
สวนปุมอยูหางจากโรงเรียน  15 กิโลเมตร ผานบานแปงไป 2 กิโลเมตร (กอน,หลัง) บานปุม จะเปน
โรงงานปลากระปอง ซ่ึงอยู(ระหวาง, กอน,หลัง) บานแปงและบานปุม  แปงและปุมมคีวามสูงที่
(ใกลเคยีง,แตกตาง)กนั เพราะแปงสูง 160 เซนติเมตร สวนปุมสูง 150 เซนติเมตร แตน้ําหนกัของทั้ง
คู(ใกลเคียง,แตกตาง) นัน่กค็ือ แปงหนกั 45 กิโลกรัม และปุมหนัก 46 กิโลกรัม  
 
5. ใหขีดเสนใตคําในวงเล็บที่เหมาะสมกบับทความตอไปนี ้

 ระยะทางจากบานออมไปโรงเรียน 25 กิโลเมตร ระยะทางจากบานออมไปตลาด 25 
กิโลเมตร ซ่ึงเปนระยะทางที(่เทากัน,ไมเทากัน)  โรงเรียนและตลาดอยูทศิตรงขามกัน โรงเรียนอยู
ทางทิศเหนือ สวนตลาดอยูทาง(ทิศตะวันออก,ทิศตะวันตก,ทิศใต) กอนถึงโรงเรียนจะเปนวัด ซ่ึงที่
(หนา,หลัง) วดั มีปายเขยีนชือ่วัดวา วัดทุงทอง และ(หนา,หลัง)วดัจะเปนปารกราง  
 

6. ใหขีดเสนใตคําในวงเล็บที่เหมาะสมกบับทความตอไปนี ้
 อนมีสวนสูง 165 เซนติเมตร มีน้ําหนกั 46 กิโลกรัม สวนอั้นมีสวนสูง 152 เซนติเมตร แตมี
น้ําหนกัเทากับอน  อนเปนคน(อวน,ผอม)   แตอ้ันเปนคน(อวน,ผอม) ทัง้คูเปนเพื่อนรักกัน อนมกัจะ
มาเลนที่บานของอั้นเสมอ  บานอนหางจากบานอั้น 200 เมตร ซ่ึง(ใกลกนั,ไกลกัน)มาก อนสามารถ
(เดิน,ขี่รถยนต) มาบานอั้นได 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
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7. จากรูปใหขดีเสนใตคําในวงเล็บที่เหมาะสมกับบทความตอไปนี ้
 

บานเร

ทะเล

น้ําตก

ตลาด โรงเรียน

อนามัย

 
 

      บานของเรอยูทาง(ทิศตะวันออก,ทิศตะวันตก) ของน้าํตก อนามัยอยูทาง(ทิศตะวนัออกเฉียงใต
,ทิศตะวนัตกเฉียงใต)ของโรงเรียน สวนทะเลอยูทาง(ทิศใต,ทิศเหนือ)ของอนามัย และบานเรอยูทาง
(ทิศตะวันออกเฉียงเหนือ,ทิศตะวนัตกเฉยีงใต)ของทะเล 
 
8. จากรูปใหขดีเสนใตคําในวงเล็บที่เหมาะสมกับบทความตอไปนี ้

 

บานดํา

บานแดง

บานจุกบานจัน
 

       บานแดงอยูทางทิศ(ใต,เหนือ)ของบานจุกซึ่งอยูทางทิศ(ตะวันออก,ตะวนัตก) ของบานจัน บาน
ดําอยูทางทิศ(ตะวนัออกเฉียงเหนือ,ตะวนัตกเฉียงใต) ของบานแดง สวนบานจุกอยูทางทิศ
(ตะวันออกเฉยีงใต,ตะวนัตกเฉียงใต) ของบานดํา 
 
 
 
 

 

โรงเรียน........................................ช่ือ.............................................................ช้ัน ม.1/.......เลขที่........ 
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9. ใหเติมจํานวนหรือสัญลักษณลงในชองวางของตาราง   ที่สอดคลองกับสิ่งที่กําหนดให 
  ส่ิงที่กําหนดให คือ  ∆ + �  =  3      ∆ + ∆ =  4    และ� + ∆ =  5 

สัญลักษณ จํานวน 
�  

� + ∆+ �  

∆ +�+ ∆  

� + �+ ∆ + �   

 

 

10. ใหเติมจํานวนหรือสัญลักษณลงในชองวางของตาราง   ที่สอดคลองกับสิ่งที่กําหนดให 
  ส่ิงที่กําหนดให คือ  ○ +  ○ + ○ + ○  = �          

                       � + �+ �  + � = 400           

                                   ∆ + ∆  =  20   
สัญลักษณ จํานวน 
∆+ �  

∆ + ∆+ �  

○ +�+ �  

� + �+∆ + ∆   
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ภาคผนวก  จ 
เฉลยแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร 

สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เฉลย 



 253

ฉบับท่ี 1 แบบทดสอบวัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรท่ีเก่ียวกับเรขาคณิต การวัด 
และมิติสัมพันธ 

 
ตอนที่ 1 เลือกตอบ 
1. ค  2. ข  3.ค  4. ข  5. ก  6.ค  7.ง  8.ง  9.ข  10 .ง  

11.ค 12. ก 13. ก 14. ข 15. ก 16. ค 17. ง 18. ข 19. ข 20. ง 
21. ข 22. ข 23. ก 24. ข 25. ค 26. ข 27. ค  28.ก 29. ค 30. ง 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เฉลย 
ฉบับท่ี 1 แบบทดสอบวัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรท่ีเก่ียวกับเรขาคณิต การวัด 
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และมิติสัมพันธ 
 

ตอนที่ 2 เขียนตอบ 
 
1.  
 

ปริซึม 
 

จํานวนจุดยอด จํานวนหนา จํานวนขอบ 

 
 
 

 
8 

 
6 

 
12 

 
 
 

 
8 

 
6 

 
12 

 
 
 

 
10 

 
7 

 
15 

 
 
 

 
12 

 
8 

 
18 

 
 
 
 
 
 

 
 
2.  
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พีระมิด 
 

จํานวนจุดยอด จํานวนหนา จํานวนขอบ 

 

 
5 

 
5 

 
8 

 

 
4 

 
4 

 
6 

 

 
5 

 
5 

 
8 

  
7 

 
7 

 
12 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3.  
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รูปสามมิติ 
 

จํานวนจุดยอด จํานวนหนา จํานวนขอบ 

 
 
 

 
24 

 

 
14 

 
36 

 
 
 

 
6 

 
5 

 
6 

 
 

 

 
8 

 
6 
 

 
12 

 
 

 

 
14 

 
9 

 
21 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4.  
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รูปสามมิติ 
 

จํานวนจุดยอด จํานวนหนา จํานวนขอบ 

 
 
 

 
8 
 

 
6 

 
12 

 
 
 

 
20 

 
12 

 
30 

 
 

 

 
16 

 
10 

 
24 

 
 

 

 
14 

 
9 

 
21 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5. 
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รูป 
 

พื้นที ่ จํานวนจุดขอบ   จํานวนจุดภายใน 

 
 

 
 
4 
 
 

 
 
8 
 
 

 
 
1 
 
 

 
 
 

 
 
2 
 
 

 
 
4 
 
 

 
 
1 
 
 

 

 
 
3 
 

 
 
6 
 

 
 
1 
 

 

 
 
6 

 
 
8 
 

 
 
3 

 

 

 

 

 

 
6. 
  



 259

รูป 
 

พื้นที ่ จํานวนจุดขอบ   จํานวนจุดภายใน 

 

 
 
5 

 
 
8 

 
 
2 

 

 
 
3 

 
 
6 

 
 
1 

 

 
 
4 

 
 
6 

 
 
2 

 

 
 
7 

 
 
8 

 
 
4 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
7. 
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รูป 
 

พื้นที ่ จํานวนจุดขอบ   จํานวนจุดภายใน 

 

 
 
3 

 
 
8 

 
 
0 

 

 
 
3 

 
 
8 

 
 
0 

 

 
 
5 

 
 

10 

 
 
1 

 

 
 
2 

 
 
6 

 
 
0 

 

 

 

 

 

8 . 
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รูป 
 

พื้นที ่ จํานวนจุดขอบ   จํานวนจุดภายใน 

 

 
 
3 

 
 
6 

 
 
1 

 

 
 
5 

 
 
8 

 
 
2 

 

 
 
7 

 
 
8 

 
 
4 

 

 
 
6 

 
 
8 

 
 
3 

 
 

 

 

 

 
 
9 . 
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รูป 
 

พื้นที ่ จํานวนจุดขอบ   จํานวนจุดภายใน 

 

 
 
6 

 
 
8 

 
 
3 

 

 
 
8 

 
 

12 

 
 
3 

 
 

 
 

5.5 

 
 
7 

 
 
3 

 

 
 
6 

 
 

10 

 
 
2 

 

 
 

 
 
10.   
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รูปเรขาคณิตสามมิติ 
 

ภาพสองมิติทีม่องจาก
ดานบน 

ภาพสองมิติทีม่องจาก
ดานหนา 

ภาพสองมิติทีม่อง
จากดานขาง 

 

 

 
 

 
 
 

 
 
 

 

 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 

 

 
 
 

 
 

 
 
 

 

 
 

  

 

 

 

 

 

 

 

11.  
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รูปเรขาคณิตสามมิติ 
 

ภาพสองมิติทีม่องจาก
ดานบน 

ภาพสองมิติทีม่องจาก
ดานหนา 

ภาพสองมิติทีม่อง
จากดานขาง 

 
 

  
 

 
 
 

 

 

 
 
 

 
 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 
 

 

 
 

 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

12. 
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รูปสามมิติ 
 

รูปที่ฐาน รูปดานหนา รูปดานขาง 

 
 

 
ส่ีเหล่ียม 

 

 
หาเหล่ียม 

 
ส่ีเหล่ียม 

  
ส่ีเหล่ียม 

 
สามเหลี่ยม 

 
ส่ีเหล่ียม 

 

 

 
วงกลม 

 
ส่ีเหล่ียม 

 
ส่ีเหล่ียม 

  
ส่ีเหล่ียม 

 
แปดเหลี่ยม 

 
ส่ีเหล่ียม 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
13.  
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พีระมิด 
 

รูปที่ฐาน รูปดานหนา รูปดานขาง 

 

 
ส่ีเหล่ียม 

 
สามเหลี่ยม 

 
สามเหลี่ยม 

 

 
สามเหลี่ยม 

 
สามเหลี่ยม 

 
สามเหลี่ยม 

 

 

 
 

สามเหลี่ยม 
 

 
 

ส่ีเหล่ียม 
 

 
 

ส่ีเหล่ียม 
 

  
หกเหลี่ยม 

 
สามเหลี่ยม 

 
สามเหลี่ยม 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
14.  
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                               หองครูกิ่ง          หองครูกอย          หองพุทธศาสนา             หองสมุด       
 
                             
                           หองครูเปรี้ยว          หองครูแกว          หองครูเชน              หองครูชม 
 
                            หองเรียนรวม            หองแนะแนว         หองกิจการ          หองประชา 
                                                                                                นักเรียน             สัมพันธ 
 
 
15. 
 

 
 

                รานขายเครื่องใช        รานขายของ         รานขาย         รานขายโทรศัพท 
                             ไฟฟา                 ตกแตงบาน          คอมพิวเตอร               มือถือ 

                                                                                                   รานขายของ                                     
                   รานขายรองเทา        รานขายเสื้อผา        รานขายกระเปา              เด็กเลน 

                                                                                                                                                                                         
                รานขายหนังสือ       รานขาย     รานขายของชํา   รานขายเครื่องยนต  
                                                        เครื่องเขียน                  
 
 

 
 

เฉลย 
ฉบับท่ี 2 แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหา 
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ตอนที่ 1 เลือกตอบ 
1.ค  2. ข  3. ค  4. ค  5.ข  6. ก  7. ข  8.ง  9.ก  10 .ค  

11. ข 12. ค 13. ค 14. ข 15. ข 16. ค 17. ข 18. ก 19. ก 20. ข 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
เฉลย 

ฉบับท่ี 2 แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหา 
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ตอนที่ 2 เขียนตอบ 
 
1.  
 

 

 

 

 

2.  
 
 
 

 

 

3.  
      
 

 

 

 

4. 
   

 

 
 
 
 
 
5.  
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6.  
 
                           
 
 
 
7.  
   

 

 
 
 
 
8.  
     
 
 
 
 
 
 
 
 
 
9.  
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10.  
                 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เฉลย 
ฉบับท่ี 3 แบบทดสอบวัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร 
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ตอนที่ 1 เลือกตอบ 
1. ข  2.ข  3. ก  4. ข  5. ง  6. ข  7. ค  8. ข   9.ค  10 .ข  

11. ข 12. ค 13. ข 14. ง 15. ค 16. ง  17. ค 18.ค  19. ก 20. ค 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
เฉลย 

ฉบับท่ี 3 แบบทดสอบวัดวิธีการใหเหตุผลเชิงคณิตศาสตร 
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ตอนที่ 2 เขียนตอบ 
1.  
 

ตารางบันทึกขอมูล บานหลังที่ 1 บานหลังที่ 2 บานหลังที่ 3 บานหลังที่ 4 
ตาล × / × × 

โต × × / × 

ตุม × ×  / 
แตน / × × × 

 

2.  
 
ตารางบันทึกขอมูล ลําดับที่ 1 ลําดับที่ 2 ลําดับที่ 3 ลําดับที่ 4 

เร / × × × 

ริว × × × / 
รักษ × / × × 

รุง × × / × 
 

3.  
 

ตารางบันทึกขอมูล ลําดับที่ 1 ลําดับที่ 2 ลําดับที่ 3 ลําดับที่ 4 
อุม / × × × 

โก × / × × 

แอน × × / × 

จิน × × × / 
 

 

4.  
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ตารางบันทึกขอมูล ทิศเหนือ ทิศใต  ทิศตะวนัออก ทิศตะวนัตก 
จิ๋ว / × × × 

จุม × / × × 

จา × × / × 

เจน × × × / 
 

5.  
 

ตารางบันทึกขอมูล ช้ัน 1 ช้ัน 2 ช้ัน 3 ช้ัน 4 
แดน / × × × 

ดนัย × / × × 
ศรราม × × × / 
สมชาย × × / × 

 
6.  
 

ตารางบันทึกขอมูล ตําแหนงที่ 1 ตําแหนงที่ 2 ตําแหนงที่ 3 ตําแหนงที่ 4 
โจ / × × × 

กอย × / × × 

แจ × × / × 

ออม × × × / 
 

 

 

 

 

 

7.  
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ตารางบันทึกขอมูล ขวา ซาย กลาง ยืน 
โอ × / × × 

อ๋ัน × × / × 

ออย / × × × 

อิน × × × / 
 

8.  
 

ตารางบันทึกขอมูล ลําดับที่ 1 ลําดับที่ 2 ลําดับที่ 3 ลําดับที่ 4 
สมปอง / × × × 

สมชาย × / × × 

สมหมาย × × / × 

สมโชค × × × / 
 

9.  
 

ตารางบันทึกขอมูล ลําดับที่ 1 ลําดับที่ 2 ลําดับที่ 3 ลําดับที่ 4 
สมปอง × × / × 

สมชาย / × × × 

สมหมาย × × × / 
สมโชค × / × × 

 

 
 
 
 
 
 
10.  
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ตารางบันทึกขอมูล ลําดับที่ 1 ลําดับที่ 2 ลําดับที่ 3 ลําดับที่ 4 
สมบูรณ × × / × 

สมประสงค × × × / 
สมหญิง × / × × 

สมจิตร / × × × 
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ตอนที่ 1 เลือกตอบ 
1. ง  2. ก   3. ง  4. ง  5.ข  6.ง  7.ข  8.ง  9.ก  10. ข  

11. ง 12. ง 13. ค  14. ข 15. ก 16. ง 17. ก 18. ข 19. ค  20. ค  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เฉลย 
ฉบับท่ี 4 แบบทดสอบวัดทักษะในการสื่อสารหรือสื่อความหมาย 



 278

 
ตอนที่ 2 เขียนตอบ 
 

1.  
a    b &   \ คําตอบ 
3    2 3&2 5 
2    2 2 \ 2 5 
3   4 3 \ 4 1 
5   1 5 & 1  1 

 
 
2. 

a    b +   - คําตอบ 

3    2 3+2 8 
2    2 2 + 2 6 
3   4 3+4 2 
5   1 5 - 1  -1 

 
 
3.  

นางสาวแสนดขีับรถไปหางสรรพสินคาเปนระยะทาง( 28 เมตร, 28กิโลเมตร) 
เธอซื้อโทรทัศนสีราคาถูก( 4,500 บาท, 45,000 บาท )  และซ้ือเงาะไปฝากเพื่อน ( 3 กิโลกรัม ,30 

กิโลกรัม) จากนั้นก็เดินไปประมาณ ( 10 นาท,ี 1 ช่ัวโมง) เพื่อรับประทานอาหาร   
 
 
 
 
 
4.  
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แปงและปุมเปนเพื่อนกนั อยูบาน(ใกลกัน, ไกลกัน)   แปงอยูหางจากโรงเรียน 3 กิโลเมตร 
สวนปุมอยูหางจากโรงเรียน  15 กิโลเมตร ผานบานแปงไป 2 กิโลเมตร (กอน,หลัง) บานปุม จะเปน
โรงงานปลากระปอง ซ่ึงอยู(ระหวาง, กอน,หลัง) บานแปงและบานปุม  แปงและปุมมคีวามสูงที่
(ใกลเคยีง,แตกตาง)กนั เพราะแปงสูง 160 เซนติเมตร สวนปุมสูง 150 เซนติเมตร แตน้ําหนกัของทั้ง
คูใกลเคียง นัน่ก็คือ แปงหนัก 45 กิโลกรัม และปุมหนัก 46 กิโลกรัม  
 
5.  

 ระยะทางจากบานออมไปโรงเรียน 25 กิโลเมตร ระยะทางจากบานออมไปตลาด 25 
กิโลเมตร ซ่ึงเปนระยะทางที(่เทากัน,ไมเทากัน)  โรงเรียนและตลาดอยูทศิตรงขามกัน โรงเรียนอยู
ทางทิศเหนือ สวนตลาดอยูทาง(ทิศตะวันออก,ทิศตะวันตก,ทิศใต) กอนถึงโรงเรียนจะเปนวัด ซ่ึงที่
(หนา,หลัง) วดั มีปายเขยีนชือ่วัดวา วัดทุงทอง และ(หนา,หลัง)วดัจะเปนปารกราง  
 

6. 
 อนมีสวนสูง 165 เซนติเมตร มีน้ําหนกั 46 กิโลกรัม สวนอั้นมีสวนสูง 152 เซนติเมตร แตมี
น้ําหนกัเทากับอน  อนเปนคน(อวน,ผอม)   แตอ้ันเปนคน(อวน,ผอม) ทัง้คูเปนเพื่อนรักกัน อนมกัจะ
มาเลนที่บานของอั้นเสมอ  บานอนหางจากบานอั้น 200 เมตร ซ่ึง(ใกลกนั,ไกลกัน)มาก อนสามารถ
(เดิน,ขี่รถยนต) มาบานอั้นได 
 
7.  

 
      บานของเรอยูทางทิศ (ตะวันออก,ตะวนัตก) ของน้ําตก อนามัยอยูทางทิศ (ตะวันออกเฉียงใต, 
ตะวนัตกเฉยีงใต)ของโรงเรียน สวนทะเลอยูทางทิศ (ใต,เหนือ)ของอนามัย และบานเรอยูทางทิศ  
(ตะวันออกเฉยีงเหนือ,ตะวนัตกเฉียงใต)ของทะเล 
 
 
 
 
 
 
8.  
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       บานแดงอยูทางทิศ(ใต,เหนือ)ของบานจุกซึ่งอยูทางทิศ(ตะวันออก,ตะวนัตก) ของบานจัน บาน
ดําอยูทางทิศ(ตะวนัออกเฉียงเหนือ,ตะวนัตกเฉียงใต) ของบานแดง สวนบานจุกอยูทางทิศ
(ตะวันออกเฉยีงใต,ตะวนัตกเฉียงใต) ของบานดํา 
 
9.  

สัญลักษณ จํานวน 
� 1 

� + ∆+ � 6 

∆ +�+ ∆ 7 

� + �+ ∆ + �  9 

 

 

10.  
สัญลักษณ จํานวน 
∆+ � 110 

∆ + ∆+ � 120 

○ +�+ � 225 

� + �+∆ + ∆ 220 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



การพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถเชงิปรภิูมิในวชิาคณิตศาสตร  
 สําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา ปท่ี 1 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

บทคัดยอ 
ของ 

วิฬาวัลย  สีสขุ 
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 การศึกษาครั้งนี้ เปนการพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถเชิงปริภูมิในวิชา
คณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1 โดยหาคุณภาพของแบบทดสอบ  สรางเกณฑ
ปกติ และคูมือการใช  ซ่ึงแบบทดสอบประกอบดวยแบบทดสอบเลือกตอบ และเขียนตอบ  จํานวน 
4 ฉบับ คือ ฉบับที่ 1 วัดความรูความเขาใจทางคณิตศาสตรที่เกี่ยวกับเรขาคณิต  การวดั และมิติ
สัมพันธ  ฉบับที่ 2 วัดความสามารถในการแกปญหา   ฉบับที่ 3 วัดวิธีการใหเหตผุลเชิงคณิตศาสตร  
และฉบับที่ 4 วัดทักษะในการสื่อสารหรือส่ือความหมาย  ใชกลุมตัวอยางโดยวิธีสุมแบบหลาย 
ขั้นตอน  จากนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1 ปการศึกษา 2548 ของโรงเรียนในสังกัดสาํนักงานเขต
พื้นที่การศึกษาตรัง เขต 1 และ เขต 2 จํานวน 549 คน  
 ผลการศึกษาพบวา  ความเทีย่งตรงตามเนื้อหา โดยใหผูเชีย่วชาญเปนผูพิจารณา 
ความสอดคลองระหวางขอคําถามกับความสามารถเชิงปริภูมิในวิชาคณิตศาสตร  รวมทั้งเกณฑ 
การใหคะแนน  มีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต  0.70 ถึง 1.00 ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของ
แบบทดสอบทั้ง 4 ฉบับ ที่ไดจากการหาความสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับ มี
คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ ระหวาง.31 กบั .93  และมีความสัมพันธกนัอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 ทุกฉบับ  ความยากงายรายขอมคีาตั้งแต 0.20 ถึง 0.85 คาอํานาจจําแนกรายขอมีคาตั้งแต 
0.24  ถึง  0.99 ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบเลือกตอบ ใชสูตร KR 20 มีคาตั้งแต 079 ถึง 0.94 
ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบเขียนตอบ โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา  มีคาตั้งแต 0.70  ถึง 0.97 
เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่ 1 มีคะแนน T ตั้งแต T3 ถึง T74 แบบทดสอบฉบับที่ 2 มีคะแนน 
T ตั้งแต T22 ถึง T78  ฉบับที่ 3 มีคะแนน T ตั้งแต T6 ถึง T87 ฉบับที่ 4 มีคะแนน T ตั้งแต  T13 ถึง T77    
และ เกณฑปกติของแบบทดสอบรวมทั้ง 4 ฉบับ มีคะแนน T ตั้งแต T13 ถึง T77   
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 This study developed tests to measure space ability in mathematics for students of 
secondary grade 1 by determining quality  fo the tests and constructing norms and test manuals. 
The tests, four in number, were multiple – choice  and written. These were : test 1 to measure 
mathematical knowledge and understanding involving geometry , measurement , and dimensional 
relations ; test 2 to measure ability problem solution ; test 3 to measure ways of mathematical 
reasoning ; and test 4 to measure skills in communication of meaning. The sample , by means of 
multi – stage random sampling , consisted of 549 students of secondary grade 1 from the schools 
under the Offices of Trang Educational Zones 1 and 2 in the 2005 academic year. 
 The findings of the study were as follows. The content validity as considered by experts 
as to the correspondence between question items and space ability in mathematics , including 
scoring criteria , showed correspondence index values from  0.70 to 1.00 . The construct validity 
of all the four tests by determining the relations between item scores and total – test scores ranged 
in correlation coefficient value from .31 to .93 , being statistically significant at the .01 level for 
every test. The item difficulty ranged in value from 0.20 to 0.85 . The item discriminative power 
ranged in value from 0.24 to 0.99 . The reliability of the multi – choice tests by the KR 20 
formula ranged in value from 0.79 to 0.94 . The reliability of the written tests by the alpha 
coefficient formula ranged in value from 0.70 to 0.97 . The norm of the first test ranged in T 
scores from T3 to T74 .The T scores  for the second test ranged from T22 to T78 . The T scores  for 
the third test ranged from T6 to T87 .  The T scores  for the fourth test ranged from T13 to T77 .   
And the norms of the four tests ranged in T score from T13 to T77 .   
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