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บทคัดยอ 

 
คุณภาพของแบบทดสอบที่มีรูปแบบตัวเลือกและวิธีวิเคราะหตางกัน 

  การศึกษาครัง้นี้เปนการศึกษาคุณภาพของแบบทดสอบแบบเลือกตอบระหวาง

แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกัน  3  รูปแบบ  ที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบ

โดยใชทฤษฎีการทดสอบดัง้เดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  เครื่องมือที่ใชในการศึกษาครั้งนี้  

เปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบ  รายวิชาคณิตศาสตร (ค 31101)  ระดับชั้นมัธยมศกึษาปที่  1  

เร่ือง  โจทยปญหาเศษสวนและทศนิยม  ชนิด  4  ตัวเลอืก  จาํนวน  3  ฉบับ  คือ  ฉบับที่  1  

แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแบบธรรมดา  ฉบับที ่ 2  แบบทดสอบแบบ

เลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแบบปลายเปด  ฉบับที่  3  แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบ

ตัวเลือกแบบคละ  โดยกลุมตัวอยางที่ใชเปนนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  1  ของโรงเรียนในสังกดั

สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสงขลา  เขต 2  ปการศึกษา  2549  จํานวน  432  คน  โดยใชการสุม

แบบหลายขัน้ตอน  (multi-stage random sampling)  ผลการศึกษาปรากฏวา   

  แบบทดสอบฉบับที่  1  แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแบบธรรมดา    

ฉบับที่  2  แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแบบปลายเปด  และฉบับที่  3  

แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแบบคละ  มีคาความเชื่อมั่นเทากับ  0.711 , 0.690  

และ  0.706  ตามลําดับ  ผลจากการวิเคราะหขอสอบโดยทฤษฎีการทดสอบดั้งเดมิ  มีคะแนน

เฉลี่ยเทากับ  16.194 , 16.257  และ  16.417  และคาความเบีย่งเบนมาตรฐานเทากับ  4.304 , 

4.191  และ  4.283  ตามลาํดับ  ผลจากการวิเคราะหขอสอบโดยทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ     

มีคะแนนเฉลีย่เทากับ  1.067 , 1.042  และ  0.939  และคาความเบีย่งเบนมาตรฐานเทากับ  

1.175 , 1.194  และ  1.278  ตามลาํดับ  การเปรียบเทยีบคาความยาก  คาอํานาจจาํแนกและ

คะแนนความสามารถจรงิของผูสอบระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกนั  

3  รูปแบบที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมและทฤษฎกีารตอบสนอง

ขอสอบ  ไมแตกตางกนั  สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคาความยาก  คาอํานาจจาํแนกและคะแนน

ความสามารถจริงของผูสอบระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกนั          

3  รูปแบบที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมกับทฤษฎีการตอบสนอง

ขอสอบมีความสัมพนัธกนั  อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01 

 

 



Abstract 
 
The quality of tests with different forms of choices and ways of analysis. 
   This was a study of the quality of multiple-choice tests of three different forms 

as a result of test analysis by the theory of traditional testing and the theory of test-item 

response.  The instruments of this study were three multiple-choice tests of four choices 

for the mathematics course (M 31101) for the level of secondary grade 1 on the topic    

of fraction and decimal problems.  The first test was multiple-choice with normal type    

of choices.  The second test was multiple choice with open-ended type of choices.    

The third test was multiple-choice with mixed types of choices.  The sample, by means 

of multi-stage random sampling, consisted of 432 students of the schools under 

Songkhla Educational Zone 2 in the 2006 academic year.  The findings of the study   

were as follows. 

   The first, second, and third tests as stated showed reliability values of 0.711, 

0.690, and 0.706 respectively.  The average scores of the results of the test analysis by         

the Classical Test Theory were 16.194, 16.257, and 16.417, and the standard-deviation 

values were 4.304, 4.191, and 4.283 respectively.  The average scores of the test 

analysis by the Item Response Theory were 1.067, 1.042, and 0.939, and the standard-

deviation values were 1.175, 1.194, and 1.278 respectively.  Comparatively in terms       

of difficulty values, discriminative-power values, and actual-ability scores of test-takers, 

no difference was found based on the three types of tests from the test analyses           

by means of the traditional testing theory and the theory of test-item response.             

The correlation coefficients of the values of difficulty and discriminative power and        

the actual-ability scores of the test-takers based on the three types of tests from the test 

analyses by the two said theories showed relations at the .01 level of statistical 

significance.          
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ความรู  คําปรึกษา  ขอเสนอแนะ  และแนวคิดในการดําเนินการวิจยัหลายประการ  ซึ่งทาํให

วิทยานิพนธฉบับนี้สมบูรณยิ่งขึ้น 

ขอกราบขอบพระคุณผูเชี่ยวชาญทุกทาน  ที่ไดกรุณาพจิารณาตรวจสอบความเที่ยงตรง

เชิงเนื้อหาของแบบทดสอบ  และความสมบูรณของขอคําถามเครื่องมอื  ตลอดจนคาํแนะนําในการ
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ที่ใหความรวมมือในการเก็บรวบรวมขอมูลเปนอยางด ี

ขอขอบพระคุณบิดา  มารดา  พี่  นอง  และเพื่อน ๆ รวมรุนวิชาเอกวัดผลการศึกษา    

ทุกทานรวมไปถึงบุคคลทกุ ๆ  ทาน  ที่มจีิตกรุณาใหความชวยเหลือผูวจิัยมาโดยตลอด            

และขออภัยทุก ๆ  ทาน ในความผิดพลาดใดๆทั้งปวงมา ณ โอกาสนี้ดวย 

ความสาํเร็จในคุณคาและประโยชนอันพงึมีจากงานวทิยานพินธในครั้งนี้ ผูวิจัยขอมอบ

ไวเปนความกตัญูกตเวทบิีดา  มารดา  คณาอาจารยทุกทานที่เคยอบรมสั่งสอน  และผูมีพระคณุ
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บทที่  1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 

จากการเปลี่ยนแปลงของสงัคมโลกสงผลกระทบมาสูสังคมไทย  ทาํใหการจัดการศึกษา

ตองเรงพฒันาปรับปรุงเปลี่ยนแปลง  เพื่อทีส่ามารถพัฒนาเยาวชนและคนไทยใหมีศักยภาพ

เพียงพอตอการดํารงชีวิตอยางมีคุณภาพโดยสามารถดาํรงความเปนไทย  รัฐธรรมนญูแหง

ราชอาณาจกัรไทย  พทุธศักราช 2540   กําหนดใหบุคคลมีสิทธิเสมอกนัในการรับการศึกษาขั้น

พื้นฐานไมนอยกวา  12  ป  ที่รัฐจะตองจัดใหอยางทัว่ถงึและมีคุณภาพโดยไมเก็บคาใชจาย      

การจัดการศึกษาในปจจุบันมุงเนนความสามารถทั้งดานความรู  ความคิด  คุณธรรม  กระบวนการ

เรียนรูและความรับผิดชอบตอสังคม  เพื่อพัฒนาคนใหมีความสมดุล  โดยยึดผูเรียนเปนสําคัญ  

ผูเรียนสามารถเรียนรูและพฒันาตนเองไดอยางเตม็ศักยภาพ  โดยใหความสาํคัญตอความรู

เกี่ยวกับตนเอง  ความสมัพนัธของตนเองกับสังคม  ความรูและทักษะดานวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยี  การประยุกตใชความรูทกัษะดานคณิตศาสตรและภาษา (ศึกษาธิการ, กระทรวง. 

2544 : 3)  ประกอบกับพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ.2542  ไดกําหนดใหการศึกษา  

เปนกระบวนการเรียนรูเพื่อความเจริญงอกงามของบุคคลและสังคม  การจัดการศึกษาตาม

พระราชบัญญติัการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ.2542  ระบุวา  การจัดการศึกษาตองยึดหลักผูเรียนทุกคน

มีความสามารถเรียนรูและพฒันาตนเองไดและถือวาผูเรียนสําคัญที่สุด  กระบวนการจัดการศึกษา

ตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ  จึงกําหนดใหมกีาร

จัดทําหลักสูตรการศึกษาขัน้พื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  โดยยึดหลักความมีเอกภาพดานนโยบาย

และมีความหลากหลายในการปฏิบัติ   มจีุดมุงหมายเพือ่มุงพฒันาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณ  

เปนคนด ี มีปญญา  มีความสุขและมีความเปนไทย  มศัีกยภาพในการศึกษาตอและประกอบ

อาชีพ (วิชาการ, กรม. 2545 : 1- 4)   

คณิตศาสตรมีบทบาทสําคญัยิ่งตอการพฒันาความคิดของมนุษย  ทาํใหมนุษยเกิด

ความคิดสรางสรรค  คิดอยางมีเหตุผล  เปนระบบ  ระเบยีบ  มีแบบแผน  สามารถวิเคราะหปญหา

และสถานการณไดอยางถี่ถวนรอบคอบ  ทําใหสามารถคาดการณ  วางแผน  ตัดสนิใจและ

แกปญหาไดอยางถูกตองเหมาะสม  คณิตศาสตรเปนเครื่องมือที่สําคญัในการศึกษาวทิยาศาสตร

และเทคโนโลยี  ตลอดจนศาสตรอ่ืน ๆ ที่เกี่ยวของ  คณติศาสตรจึงมปีระโยชนอยางยิ่งตอการ

ดํารงชีวิตและชวยพัฒนาคณุภาพชีวิตใหดีข้ึน  นอกจากนี้คณิตศาสตรยังชวยพัฒนามนุษยให
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สมบูรณ  มีความสมดุลทัง้ทางรางกาย  จติใจ  สติปญญา  และอารมณ  สามารถคิดเปน  ทําเปน  

แกปญหาเปน  และสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข (วิชาการ, กรม. ศึกษาธิการ, 

กระทรวง. 2545 : ความสําคัญ)  และมีความจาํเปนตอการดํารงชวีิตและการพัฒนาในดานตาง ๆ 

อยางยิ่งในสังคมโลกปจจุบันทีก่ําลงัเปลี่ยนแปลงไปสูโลกแหงอนาคตเพราะคณิตศาสตรเกี่ยวของ

กับชีวิตของทกุคนและเปนพื้นฐานในการศึกษาเกีย่วกับวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี ซึ่งสงผลใน

การดํารงชวีิตประจําวนัและในงานอาชีพตาง ๆ เครื่องมอืเครื่องใชตลอดจนผลผลิตตาง ๆ ที่คนได

ใชเพื่อความเปนอยูที่ดี  อํานวยความสะดวกในชวีิตและการทํางาน 

คณิตศาสตรเปนศาสตรแหงการคิดและเปนเครื่องมือสําคัญตอการพฒันาศกัยภาพของ

สมอง  จุดเนนของการเรียนการสอนจงึจําเปนตองปรับเปล่ียนจากการเนนใหจดจําขอมูลทักษะ

พื้นฐาน  เปนการพัฒนาใหผูเรียนไดมีความเขาใจในหลักการและกระบวนการทางคณิตศาสตร

และมีทักษะพืน้ฐานเพียงพอในการนําไปใชแกปญหาในสถานการณใหม ๆ ผูเรียนจะตองไดรับ

ประสบการณการเรียนรูที่หลากหลายที่จะชวยใหเกิดความเขาใจ (วรณัน  ขุนศรี. 2546 : 74)     

แตในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร  พบวานักเรียนสวนมากมักมีปญหาในการ

เรียนรู  โดยเฉพาะเรื่องการแกโจทยปญหา  เพราะเปนเรือ่งที่มีความซบัซอน  ตองอาศัยความรู

พื้นฐานหลายอยาง  เชน  ความสามารถในการทําความเขาใจโจทยปญหา  ความสามารถในการ

คิดและตัดสินใจวาจะเลือกวิธีการใดมาใชในการแกโจทยปญหา  ความสามารถในการคิดคํานวณ  

ตลอดจนความสามารถดานการอาน (ดวงเดือน  ออนนวม. 2536 : 64) การวัดและประเมินผล

การศึกษาเปนกระบวนการทีม่ีความจาํเปนและสําคัญอยางยิง่อีกกระบวนการหนึ่งในกระบวนการ

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  ที่ตองกระทาํอยางตอเนื่องไปตลอดเวลาที่มีการจัดกิจกรรม   

การเรียนการสอน  ซึ่งกระบวนการวัดและประเมินผลนั้นเปนกระบวนการที่กระทําเพือ่ใหไดขอมูล

สามารถสรุปหรือตัดสินการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนการสอน  หรือการจัดประสบการณเรียนรู     

วาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนนัน้บรรลุตามจุดประสงคมากนอยเพียงไร  ซึ่งจะชวยปรับปรุง

ประสบการณเรียนรูใหมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น  และเปนขอมูลในการปรับปรุงจุดประสงค         

ใหมีความเหมาะสมตอไป  บทบาทหนาทีข่องการวัดและประเมินผลตามที ่สมนึก  ภัททิยธน ี

(2544 : 7) กลาวไวม ี 3  ลักษณะดวยกัน  คือ  การวดัและประเมินผลกอนการจัดกจิกรรม         

การเรียนการสอน  การวัดและประเมินผลระหวางการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอน  และการวัด

และประเมินผลหลังสิน้สุดการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน   

การวัดและประเมินผลทําใหรูขอบกพรองทางการเรียนของนกัเรียนที่เกีย่วของกับ

ความคิดและกระบวนการทีใ่ชในการแกปญหาทางคณิตศาสตร  ขอมูลเหลานี้มีความหมาย    
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มากในการพฒันากิจกรรมการเรียนการสอนที่มุงใหผูเรียนบรรลุตามจุดมุงหมายของหลักสูตร  

เครื่องมือหรือเทคนิคที่ใชในการวัดผลและประเมินผลมหีลายชนิด  มลัีกษณะการใชแตกตางกนั

ตามโอกาสหรอืสถานการณ  เพื่อชวยใหการวัดและประเมินผลครอบคลุมพฤติกรรมทางการศึกษา  

(พุทธพิสัย  จิตพิสัย และทักษะพิสัย)  เชน  การสังเกต  การสัมภาษณ  แบบสอบถาม  การจัด

อันดับการประเมินผลจากสภาพจริง  การวัดภาคปฏิบัติ  ประเมนิผลโดยใชแฟมสะสมผลงาน  

แบบทดสอบ (สมนึก  ภัททิยธนี. 2544 : 31)  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการศึกษาที่ใชอยูใน

ปจจุบันมหีลายแบบแตกตางกนัไป  จะใชรูปแบบใดก็ควรพิจารณาถึงจุดประสงคของการวัดเปน

สําคัญ  สําหรบัแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน  จําแนกได  2  แบบ  คือ  แบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ที่ครูผูสอนสรางขึน้และแบบทดสอบมาตรฐาน  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ครูสรางขึน้

เพื่อวัดความสามารถของผูเรียน  สามารถจาํแนกไดดังนี้  คือ  ชนิดผูสอบเปนผูใหคําตอบ  ไดแก  

แบบทดสอบอัตนัยหรือความเรียง (subjective test or essay test) จาํแนกเปนแบบจํากัดคําตอบ 

(restricted-response type) แบบไมจํากัดคําตอบ (unrestricted-response type) แบบทดสอบ

แบบเติมคําหรอืตอบแบบสั้น ๆ (completion test or shot-answer test) และชนิดที่ใหผูสอบเลือก

คําตอบ  ไดแก  แบบทดสอบถูก-ผิด (true-false test)  แบบทดสอบจับคู (matching test) 

แบบทดสอบแบบเลือกตอบ (multiple choice test) (สุทธิวรรณ  พีรศักดิ์โสภณ. 2537 : 38) 

แบบทดสอบแบบเลือกตอบเปนแบบทดสอบปรนัยทีน่ิยมใชมากกวาแบบทดสอบปรนยัแบบอื่น 

(ภัทรา  นิคมานนท. 2538 : 77) เพราะสามารถวัดความสามารถในดานการเรียนรูต้ังแตระดับ

ความรูความจาํจนไปถงึระดบัการประเมนิผล  วธิีการตรวจใหคะแนนไดผลคงที่ประหยัดเวลาและ

แรงงานในการตรวจ  สามารถวิเคราะหคุณภาพของขอสอบตลอดจนตัวเลือกตาง ๆ ได  นอกจากนี้

ยังสามารถจาํแนกเด็กออกเปนกลุมตามระดับความสามารถไดอีกดวย  จงึเปนเครื่องมือทางการ

วัดผลที่ใชกนัอยางแพรหลาย 

ส่ิงสําคัญทีม่ีผลตออิทธิพลของคุณภาพของแบบทดสอบแบบเลือกตอบอยางหนึ่งคอื  

รูปแบบของตัวเลือกที่ใช  ดังผลการวิจัยของนักวดัผล  เชน  ณัฐพงษ  งามแสง (2539 : บทคัดยอ) 

ไดทําการศึกษาเปรียบเทียบคาฟงกชนัสารสนเทศของแบบทดสอบตัวเลือกซอนระหวางประเภท  

ที่กําหนดและไมกําหนดสถานการณคําตอบ  โดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบดวยวธิีการของ

เบส  ไพรัตน  แดนขนบ (2541 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเกีย่วกับการเปรียบเทียบคุณภาพของ

แบบทดสอบชนิดเลือกตอบวิชาคณิตศาสตรที่มีรูปแบบการวัดแตกตางกนั  โดยใชแบบทดสอบ

เลือกตางกัน  4  ฉบับ  กุศล  ศรีสารคาม (2542 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเกีย่วกับการ

เปรียบเทยีบคุณภาพของแบบทดสอบแบบเลือกตอบ  5  ตัวเลือก  4  ตัวเลือก  3  ตัวเลือก       
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แบบเติมคํา  และแบบทดสอบที่กาํหนดจํานวนขอสอบในแบบทดสอบจากแบบทดสอบทั้ง            

4  ฉบับ  เปนอัตราสวนตอกัน  ไพฑูรย  จุลรัตน (2542 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับการ

เปรียบเทยีบคุณภาพของแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่ใชรูปแบบคําถามตางกนัโดยใชโมเดล 

โลจีสติก  อนุชติ  ดิษฐะเนตร (2542 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเกีย่วกบัการเปรียบเทียบคุณภาพ

ของแบบทดสอบแบบเลือกตอบชนิดคําตอบถูกตองและชนิดคําตอบยอที่มีจาํนวนตัวเลือก         

ไมเทากัน  โดยใชวิธีการตัดตัวลวงที่แตกตางกนั  นิรามยั  นิเดรหะ (2543 : บทคัดยอ) ไดทํา 

การศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบคาฟงกชันสารสนเทศของขอสอบ (ITF) และคาฟงกชัน

สารสนเทศของแบบทดสอบ (TIF) ของแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแตกตางกนั  

3  รูปแบบ คือ  แบบทดสอบตัวเลือกธรรมดา  แบบทดสอบตัวเลือกปลายเปด  และแบบทดสอบ

ตัวเลือกผสม  โดยใชโมเดลโลจีสติกที่ม ี 3  พารามิเตอร  ศศิธร   ศีลพนัธ (2543 : บทคัดยอ)      

ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบคณุภาพของแบบทดสอบแบบแบบเลือกตอบที่มีตัวเลือก

แบบธรรมดา  ตัวเลือกแบบปลายเปด  ตัวเลือกแบบตัวเลือกซอน  ตัวเลือกแบบตัวเลอืกคงที ่   

และตัวเลือกแบบคละ  เอกพงษ  พิงขนุทด (2543 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับการ

เปรียบเทยีบคุณภาพของแบบทดสอบแบบแบบเลือกตอบและเปอรเซ็นตการเดาวิชาภาษาไทย    

ที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกัน  มาริษา  สุขวัจนี (2544 : บทคัดยอ) ไดทาํการศึกษาเกี่ยวกับการ

เปรียบเทยีบความเชื่อมั่นและความเที่ยงตรงของแบบทดสอบแบบแบบเลือกตอบวิชาวิทยาศาสตร

ที่มีรูปแบบ  คือ  แบบทดสอบแบบเลือกตอบแบบตัวเลือกธรรมดา  แบบทดสอบแบบเลือกตอบ

แบบตัวเลือกถกูผิด  แบบทดสอบแบบเลือกตอบแบบตัวเลือกซอน  และระดับการวัดพฤติกรรม

แตกตางกนั  กาญจนา  แกวมูณี (2545 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบ    

คาฟงกชนัสารสนเทศของขอสอบ (ITF) และคาฟงกชนัสารสนเทศของแบบทดสอบ (TIF) ของ

แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแตกตางกัน  3  รูปแบบ  อาคม  สุทธิประภา  

(2546 : บทคดัยอ) ไดทําการศึกษาเกีย่วกบัการเปรียบเทียบคุณภาพของแบบทดสอบแบบ      

แบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกนัวิชาคณิตศาสตร  ชั้นประถมศึกษาปที่  6     

การวัดผลทางการศึกษาและจิตวิทยาเปนการวัดคุณลักษณะภายในของมนษุย           

ซึ่งไมสามารถสังเกตไดโดยตรง  แตมีความสําคัญและความจาํเปนตองศึกษา  เพราะการวัด

คุณลักษณะภายในจะทาํใหเขาใจการเกิดพฤติกรรมภายนอกของมนษุยที่สามารถสังเกตได

โดยตรง  อันจะนําไปสูการทาํนาย  ควบคมุ  และพัฒนาพฤติกรรมมนษุย  การวัดคุณลักษณะ

ภายในจาํเปนตองอาศัยทฤษฎีการทดสอบ  เพื่อทาํความเขาใจคุณลักษณะของสิง่ที่มุงวัด  

โครงสรางของการวัด  และการพัฒนาเครื่องมือสําหรับทดสอบ (ศิริชัย  กาญจนวาสี. 2545 : 9) 
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ทฤษฎีการทดสอบเปนองคความรูทีม่ีนยัทั่วไปเกีย่วกับการทดสอบ  มีวิธีการแกปญหา

การทดสอบ  และพัฒนาเครื่องมือการทดสอบ  จงึชวยใหนกัวัดผลสามารถทาํงานสรางและพฒันา

แบบทดสอบใหมีคุณภาพ  สามารถแปลความหมายผลการวัดไดอยางถกูตอง  และสามารถนาํ

สารสนเทศไปใชสําหรับการตัดสินใจไดอยางเหมาะสม (ศิริชัย  กาญจนวาสี. 2545 : 9) 

สําหรับทฤษฎทีี่ใชวัดคุณภาพของแบบทดสอบและความสามารถของผูเรียนนัน้มหีลาย

ทฤษฎีดวยกนั  คือ  ทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม  ซึง่เนนการตรวจสอบความสัมพันธระหวางคะแนน

ที่สังเกตไดกับคะแนนที่แทจริง  โดยการวิเคราะหคุณภาพรวมของแบบทดสอบ  ทฤษฎีการ

ตอบสนองขอสอบสามารถหาคาไดโดยอาศัยฟงกชนัทางคณิตศาสตร  สามารถแสดง

ความสัมพันธระหวางคะแนนความสามารถจริงของผูเรียนกับโอกาสทีผู่เรียนจะตอบคําถามขอนั้น

ไดถูกตอง  ซึง่สามารถคาํนวณหาความยาก  อํานาจจําแนกไดอยางเหมาะสมโดยอาศัยโมเดล

ภายใตขอตกลงเบื้องตนของทฤษฎี  โดยความยากและอํานาจจําแนกนั้นจะไมแปรเปลี่ยนไปตาม

กลุมของผูเขาสอบ และเมื่อทราบลักษณะการตอบขอคําถามแตละขอของผูเขาสอบ  เราสามารถ

ใชแบบทดสอบฉบับใดก็ไดที่จะวัดความสามารถของผูเรียนในเรื่องเดียวกนัในการประมาณคา

ความสามารถที่แทจริงของผูเขาสอบ     

จากปญหาและความสาํคัญดังกลาวทาํใหผูวิจัยมีความสนใจในการศึกษาคุณภาพของ

แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกัน  3  รูปแบบ  คือ  รูปแบบตัวเลือกแบบ

ธรรมดา  รูปแบบตัวเลือกแบบปลายเปด  และรูปแบบตัวเลือกแบบคละ  โดยการเลือกใชวิธี

วิเคราะหที่ตางกนั  2  วิธี  คือ  การวิเคราะหโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม  และการวิเคราะหโดย

ใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  โดยในการศึกษาคุณภาพของแบบทดสอบแบบเลือกตอบจะ

ศึกษาและเปรยีบเทยีบความยาก  อํานาจจําแนก  และคะแนนความสามารถจรงิ  ผลของ

การศึกษาครั้งนี้จะทําใหไดความรูที่เปนประโยชนในการสรางแบบทดสอบแบบเลือกตอบ         

การเลือกใชรูปแบบของตัวเลือกที่เหมาะสม  ซึง่จะมีผลตอความยาก  อํานาจจาํแนกและคะแนน

ความสามารถจริงของผูสอบ  ตลอดจนการเลือกใชทฤษฎีที่เหมาะสมในการวิเคราะหคุณภาพ   

ของแบบทดสอบ  และสามารถนาํไปวางแผนในการพฒันาการจัดการเรียนรูใหมปีระสิทธิผล    

และประสิทธภิาพตอไป 
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วัตถุประสงคของการวิจัย 
1.  เพื่อศึกษาคุณภาพของแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่ไดจากวิเคราะหขอสอบโดยใช

ทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

2.  เพื่อเปรียบเทียบความยาก  อํานาจจําแนกและคะแนนความสามารถจริงของผูสอบ

ระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกนัที่ไดจากการวเิคราะหขอสอบโดยใช

ทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม  

3.  เพื่อเปรียบเทียบความยาก  อํานาจจําแนกและคะแนนความสามารถจริงของผูสอบ

ระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกนัที่ไดจากการวเิคราะหขอสอบโดยใช

ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

4.  เพื่อศึกษาความสัมพันธของความยาก  อํานาจจําแนกและคะแนนความสามารถจริง

ของผูสอบระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกันที่ไดจากการวิเคราะห

ขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมกบัทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

 
สมมติฐานของการวิจัย 

1.  ความยาก  อํานาจจาํแนก  และคาคะแนนความสามารถจริงของผูสอบระหวาง

แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกันทีไ่ดจากการวิเคราะหขอสอบแบบทดสอบ

โดยใชทฤษฎีการทดสอบดัง้เดิม  แตกตางกนั 

2.  ความยาก  อํานาจจาํแนก  และคาคะแนนความสามารถจริงของผูสอบระหวาง

แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกันทีไ่ดจากการวิเคราะหขอสอบแบบทดสอบ

โดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  แตกตางกัน 

3.  ความยาก  อํานาจจาํแนกและคาคะแนนความสามารถจริงของผูสอบระหวาง

แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกันทีไ่ดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎี

การทดสอบดัง้เดิมกับทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  มคีวามสัมพันธกัน 
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ประโยชนที่คาดวาจะไดรับจากการวิจัย 
1.  การวิจยัครั้งนี้เปนการเปรยีบเทยีบความยาก  อํานาจจําแนกและคะแนน

ความสามารถจริงของผูสอบที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมและ

ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกัน            

3  รูปแบบ  ซึง่ผลที่ไดจากการวิจัยครั้งนีจ้ะเปนแนวทางสาํคัญในการนาํแบบทดสอบ              

แบบเลือกตอบมาพฒันาเพือ่ใชทดสอบวดัความสามารถในการแกโจทยปญหาของนักเรียน          

ในสถานศึกษา 

2.  ทําใหไดแบบทดสอบแบบเลือกตอบทีม่ีรูปแบบตัวเลือกที่มีประสิทธภิาพ  ใชวัด

ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  เร่ืองเศษสวนและทศนิยม  ตามสภาพที่แทจริง 

ที่ตองการวัดใหไดมากที่สุด 

3. การวิจัยครัง้นี้เพื่อใหทราบถึงการเลือกใชทฤษฎีการวดัที่เหมาะสมในการวิเคราะห

คุณภาพของแบบทดสอบแบบเลือกตอบ 

 
ขอบเขตของการวิจัย 

1.  ประชากร  ไดแก  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 1  ของโรงเรียนในสงักัดสํานักงานเขต

พื้นที่การศึกษาสงขลา  เขต 2  ปการศึกษา  2549  จํานวน  5,127  คน   

2.  กลุมตัวอยาง  ไดแก  นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  1  ของโรงเรียนในสังกัดสํานกังาน

เขตพื้นที่การศกึษาสงขลา  เขต 2  ปการศึกษา  2549  จํานวน  432  คน  โดยใชการสุมแบบหลาย

ข้ันตอน  (multi-stage  random  sampling) 

3.  ตัวแปรที่ใชในการวิจัย 

         3.1  ตัวแปรตน (independent  variable) ไดแก 

            3.1.1  รูปแบบของตัวเลือกของแบบทดสอบแบบเลือกตอบ  ซึง่มี 3  รูปแบบ  คือ 

                                     3.1.1.1  รูปแบบตัวเลือกแบบธรรมดา 

         3.1.1.2  รูปแบบตัวเลือกแบบปลายเปด 

         3.1.1.3  รูปแบบตัวเลือกแบบคละ 

               3.1.2  วธิีวิเคราะหขอสอบ  ซึ่งแบงออกเปน  2  วิธี  คือ 

         3.1.2.1  วิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม 

         3.1.2.2  วิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
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     3.2  ตัวแปรตาม (dependent  variable) ไดแก 

            3.2.1  ความยาก 

            3.2.2  อํานาจจาํแนก 

            3.2.3  คะแนนความสามารถจรงิของผูสอบ 

4.  เครื่องมือทีใ่ชในการวิจัย  เปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบชนิด  4  ตัวเลือก   

รายวิชาคณิตศาสตรพื้นฐาน (ค 31101)  ชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 1  เร่ือง  โจทยปญหาเศษสวน 

และทศนิยม  ซึ่งประกอบดวยแบบทดสอบที่มีรูปแบบของตัวเลือกตางกัน  3  ฉบับ  คือ   

      4.1  แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแบบธรรมดา 

     4.2  แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแบบปลายเปด 

     4.3  แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแบบคละ 

 
นิยามศัพทเฉพาะ 

1.  แบบทดสอบแบบเลือกตอบ  หมายถึง  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน

รายวิชาคณิตศาสตร  (ค 31101)  ระดับชัน้มัธยมศึกษาปที่  1  เร่ือง  โจทยปญหาเศษสวนและ

ทศนิยม  ประกอบดวยแบบทดสอบที่มีรูปแบบของตัวเลอืกตางกนั  3  ฉบับ  คือ   

     1.1  แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแบบธรรมดา  หมายถึง  

แบบทดสอบทีข่อสอบแตละขอแบงออกเปน  2  สวน  คือ  สวนที่เปนขอคําถาม  และสวนที่เปน

ตัวเลอืก  ซึ่งมทีั้งหมด  4  ตัวเลือก  ผูตอบตองเลือกพิจารณาเลือกคําตอบที่ถูกตองเพียง 

คําตอบเดียว 

     1.2  แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแบบปลายเปด  หมายถึง  

แบบทดสอบทีข่อสอบแตละขอแบงออกเปน  2  สวน  คือ  สวนที่เปนขอคําถาม  และสวนที่เปน

ตัวเลือก  ซึ่งมทีั้งหมด  4  ตัวเลือก  โดยตวัเลือกสุดทายของแตละขอเปนตัวเลือกปลายเปด        

คือ “ ไมมีตัวเลือกใดถูก ”  ซึ่งเปนทัง้คําตอบที่ถูกตองและตัวลวง  โดยเปนตัวเลือกที่ถูกตอง  25%  

ผูตอบตองเลือกพิจารณาเลอืกคําตอบที่ถกูตองเพยีงคาํตอบเดียว 

     1.3  แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแบบคละ  หมายถงึ  

แบบทดสอบทีข่อสอบ  แตละขอแบงออกเปน  2  สวน  คือ  สวนที่เปนขอคําถาม  และสวนที่เปน

ตัวเลือก  ซึ่งมทีั้งหมด  4  ตัวเลือก  โดยขอสอบ  50 %  มีตัวเลือกสุดทายของแตละขอเปนตัวเลือก

ปลายเปด  คือ  “ ไมมีตัวเลือกใดถูก ”  ซึง่เปนทัง้คําตอบที่ถูกตอง  25 %  ของแบบทดสอบ 

ที่มีรูปแบบตัวเลือกปลายเปด  ผูตอบตองเลือกพิจารณาเลือกคําตอบที่ถูกตองเพยีงคําตอบเดียว 
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2.  ความยากของขอสอบที่ไดจากการวิเคราะหโดยทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม  หมายถึง  

คาที่แสดงสัดสวนของผูที่เขาสอบทัง้หมดที่ตอบขอสอบขอนั้นถกูตองจะมีคาระหวาง 0.00 ถึง 1.00   

3.  ความยากของขอสอบที่ไดจากการวิเคราะหโดยทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  

หมายถงึ  คาที่แสดงสัดสวนของผูทีเ่ขาสอบทั้งหมดที่ตอบขอสอบขอนั้นถูกตองดวยความนาจะ

เปน 0.5  เมื่อไมมีการเดา  จะมีคาระหวาง ∞−  ถึง ∞  แตในทางปฏิบัติมีคาตัง้แต  -2.50 ถึง 2.50 

4.  อํานาจจําแนกของขอสอบที่ไดจากการวิเคราะหโดยทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม  

หมายถงึ  คาที่แสดงถงึคุณภาพของขอสอบแตละขอที่สามารถจาํแนกกลุมตัวอยางออกเปนกลุม 

ที่มีความสามารถสูงและความสามารถต่ํา  จะมีคาระหวาง  -1.00  ถึง  1.00   

5.  อํานาจจําแนกของขอสอบที่ไดจากการวิเคราะหโดยทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  

หมายถงึ  คาที่เปนสัดสวนกับความชันของโคงหรือความชันของความนาจะเปนทีผู่สอบซึ่งมีระดับ

ความสามารถ  θ   จะตอบขอคําถามขอนั้นถูก  ณ  จุดเปลี่ยนโคง  จะมคีาระหวาง  ∞−   ถึง  ∞      

แตในทางปฏิบัติมีคาตั้งแต  0.00  ถึง  2.00 

6.  คะแนนความสามารถจรงิของผูสอบ  หมายถงึ  คาคะแนนที่ประมาณความสามารถ

ที่แทจริงของผูสอบแตละคน  จากผลการตอบแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชา

คณิตศาสตร  (ค 31101)  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  เร่ือง  โจทยปญหาเศษสวนและทศนิยม  

สําหรับการศึกษาครั้งนี้แยกเปน   

     6.1  คะแนนความสามารถจริงของผูสอบที่ไดจากการวิเคราะหโดยทฤษฎีการ

ทดสอบดั้งเดมิ  หมายถงึ  คะแนนจริงที่เปนคาคะแนนจากการประมาณถึงความสามารถที่แทจริง

ของบุคคล  โดยการนําคะแนนจากผลการตอบแบบทดสอบของแตละคน  คาเฉลี่ยและคาความ

เชื่อมั่นของแบบทดสอบไปแทนคาในสูตรปรับคะแนนของอนนัต   ศรีโสภา 

     6.2  คะแนนความสามารถจริงของผูสอบที่ไดจากการวิเคราะหโดยทฤษฎีการ

ตอบสนองขอสอบ  หมายถงึ  คะแนนที่ไดจากการประมาณระดับความสามารถของผูสอบแตละ

คน  โดยไดจากการวเิคราะหขอสอบโดยทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 



บทที่  2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของ  โดยแยกนําเสนอเปนประเด็น  ดังตอไปนี้

      1.  หลักสตูรการศึกษาขัน้พืน้ฐาน  พทุธศักราช  2544 

     2.  แบบทดสอบแบบเลือกตอบ 

      3.  โจทยปญหาคณิตศาสตร 

      4.  ทฤษฎีการทดสอบดัง้เดิม 

      5.  ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

      6.  งานวจิยัที่เกี่ยวของ 

           6.1  งานวิจยัที่เกี่ยวของกับรูปแบบของตัวเลือก 

           6.2  งานวิจยัที่เกี่ยวของกับทฤษฎีการทดสอบ 

      7.  กรอบแนวคิดของการวจิัย 

 
หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544 

จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวกับหลักสูตรการศึกษาขัน้พืน้ฐาน  พทุธศกัราช  2544       

ในประเด็น  หลักการ  จุดหมาย  คุณภาพของผูเรียนเมือ่จบการศึกษากลุมสาระการเรียนรู

คณิตศาสตร  คุณภาพของผูเรียนเมื่อจบชวงชัน้ที ่ 3 (ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1-3)  สาระการเรียนรู  

มาตรฐานการเรียนรู  ผลการเรียนรูที่คาดหวงัรายป  ผูวจิัยไดนําเสนอผลการศึกษาในประเด็น    

ตาง ๆ ดังนี ้

 
หลักการ 
เพื่อใหการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานเปนไปตามแนวนโยบายการจัดการศึกษาของ

ประเทศ  จึงกาํหนดหลกัการของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  ไวดังนี ้

1.  เปนการศึกษาเพื่อความเปนเอกภาพของชาติ  มุงเนนความเปนไทยควบคูกับความ

เปนสากล 

2.  เปนการศึกษาเพื่อปวงชนที่ประชาชนทุกคนจะไดรับการศึกษาอยางเสมอภาคและ   

เทาเทียมกนั  โดยสังคมมีสวนรวมในการจดัการศึกษา 
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3.  สงเสริมใหผูเรียนไดพัฒนาและเรียนรูดวยตนเองอยางตอเนื่องตลอดชีวิต  โดยถอืวา

ผูเรียนสําคัญที่สุด  สามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ 

4.  เปนหลักสตูรที่มีโครงสรางยืดหยุนทัง้ดานสาระ  เวลา  และการจดัการเรียนรู 

5.  เปนหลักสตูรที่จัดการศึกษาไดทุกระบบครอบคลุมทุกกลุมเปาหมาย  สามารถเทียบ

โอนผลการเรียนรูและประสบการณ 

 
จุดหมาย 

 หลักสูตรการศกึษาขัน้พืน้ฐาน  มุงพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณ  เปนคนดี         

มีปญญา  มีความสุขและมคีวามเปนไทย  มีศักยภาพในการศึกษาตอและประกอบอาชีพ              

จึงกาํหนดจุดหมายซึ่งถือเปนมาตรฐานการเรียนรูใหผูเรียนเกิดคุณลักษณะอันพึงประสงค  

ดังตอไปนี้ 

1.  เห็นคุณคาของตนเอง  มวีินัยในตนเอง  ปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา

หรือศาสนาอืน่ที่ตนนับถือ  มีคุณธรรม  จริยธรรมและคานิยมอันพึงประสงค 

2.  มีความคิดสรางสรรค  ใฝรู  ใฝเรียน  รักการอาน  รักการเขียนและรกัการคนควา 

3.  มีความรูอันเปนสากล  รูเทาทนัการเปลี่ยนแปลงและความเจริญกาวหนาทาง

วิทยาการ  มีทกัษะและศักยภาพในการจัดการ  การสื่อสารและการใชเทคโนโลยี  ปรับวิธีการคิด  

วิธีการทํางานไดเหมาะสมกบัสถานการณ 

4.  มทีักษะและกระบวนการโดยเฉพาะทางคณิตศาสตร  วทิยาศาสตร  ทักษะการคิด  

การสรางปญญาและทักษะในการดํารงชวีติ 

5.  รักการออกกําลงักาย  ดูแลตนเองใหมสุีขภาพและบคุลิกภาพที่ดี 

6.  มีประสิทธภิาพในการผลติและการบริโภค  มีคานิยมเปนผูผลิตมากกวาผูบริโภค 

7.  เขาใจในประวัติศาสตรของชาติไทย  ภูมิใจในความเปนไทย  เปนพลเมืองด ี ยึดมั่น  

ในวิถีชวีิตและการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมพีระมหากษัตริยเปนประมุข 

8.  มีจิตสาํนกึในการอนุรักษภาษาไทย  ศิลป  วฒันธรรม  ประเพณี  กีฬา  ภูมิปญญา

ไทย  ทรัพยากรธรรมชาติและพัฒนาสิง่แวดลอม 

9.  รักประเทศชาติและทองถิน่  มุงทําประโยชนและสรางสิ่งที่ดีงามใหสังคม 
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คุณภาพของผูเรียนเมื่อเรยีนจบการศกึษากลุมสาระการเรยีนรูคณิตศาสตร 
เมื่อผูเรียนจบการศึกษาขั้นพื้นฐาน  12  ชั้นปแลว  ผูเรียนจาํเปนตองมีความรูความ

เขาใจในเนื้อหาสาระคณิตศาสตร  มทีักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร  มีเจตคติทีดี่ตอ

คณิตศาสตร  ตระหนักในคณุคาของคณิตศาสตร  และสามารถนําความรูทางคณิตศาสตรไปใชใน

การพัฒนาคุณภาพชีวิต  ตลอดจนสามารถนําความรูทางคณิตศาสตรไปเปนเครื่องมือในการ

เรียนรูส่ิงตาง ๆ และเปนพื้นฐานในการศกึษาระดับสูงขึน้ 

 การที่ผูเรียนจะเกิดการเรียนรูคณิตศาสตรอยางมีคุณภาพนัน้  จะตองมีความสมดุล

ระหวางสาระทางดานความรู  ทกัษะกระบวนการ  ควบคูไปกับคุณธรรม  จริยธรรมและคานยิม  

ดังนี ้

 1.  มีความรูความเขาใจในคณิตศาสตรพื้นฐานเกี่ยวกับจาํนวนและการดําเนนิการ      

การวัด  เรขาคณิต  การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน  พรอมทั้งสามารถนําความรูนัน้ไป

ประยุกตได 

 2.  มทีักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรที่จําเปน  ไดแก  ความสามารถในการ

แกปญหาดวยวิธีการทีห่ลากหลาย  การใหเหตุผล  การสือ่สาร  ส่ือความหมายทางคณิตศาสตร  

และการนาํเสนอการมีความริเร่ิมสรางสรรค  การเชื่อมโยงความรูตาง ๆ ทางคณิตศาสตร  และ

เชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืน       

 3.  มีความสามารถในการทาํงานอยางเปนระบบ  มีระเบียบวนิัย  มีความรอบคอบ         

มีความรับผิดชอบ  มวีิจารณญาณ  มีความเชื่อมัน่ในตนเอง  พรอมทัง้ตระหนักในคณุคาและมี   

เจตคติที่ดีตอคณิตศาสตร   
 

คุณภาพของผูเรียนเมื่อจบชวงชัน้ที่ 3 (ชั้นมัธยมศกึษาปที ่ 1-3) 
 เมื่อผูเรียนจบการเรียนชวงชัน้ที ่ 3  ผูเรียนควรจะมีความสามารถดงันี ้

 1.  มีความคิดรวบยอดเกี่ยวกับจํานวนจริง  มีความเขาใจเกี่ยวกับอัตราสวน  สัดสวน  

รอยละ  เลขยกกําลงัทีม่ีเลขชี้กําลงัเปนจาํนวนจริง  รากที่สองและรากที่สามของจํานวนจริง  และ

สามารถนําความรูเกี่ยวกับจาํนวนไปใชในชีวิตจริงได 

 2.  สามารถนกึภาพและอธบิายลักษณะรปูเรขาคณิตสามมิติจากภาพสองมิติ  มีความ

เขาใจเกี่ยวกับพื้นที่ผิวและปริมาตร  สามารถเลือกใชหนวยการวัดในระบบตาง ๆ เกีย่วกับความ

ยาว  พื้นที่และปริมาตรไดอยางเหมาะสม  พรอมทั้งนาํความรูเกีย่วกบัการวัดไปใชในชีวิตจริงได 
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 3.  มีความเขาใจเกี่ยวกับสมบัติของความเทากนัทุกประการ  และความคลายของรูป

สามเหลี่ยม  เสนขนาน  ทฤษฎีบทปทากอรัสและบทกลบั  และสามารถนําสมบัติเหลานัน้ไปใชใน

การใหเหตุผลและแกปญหาได 

 4.  มีความเขาใจเบื้องตนเกีย่วกับการแปลง (transformation) ทางเรขาคณิตในเรื่องการ

เลื่อนขนาน (translation) การสะทอน (reflection) และการหมนุ (rotation) และนําไปใชได 

 5.  สามารถวิเคราะหรูปแบบ  สถานการณหรือปญหา  และสามารถใชสมการ  อสมการ  

กราฟ  หรือแบบจําลองทางคณิตศาสตรอ่ืน ๆ ในการแกปญหาได 

 6.  มีความเขาใจเกี่ยวกับคากลางของขอมลูในเรื่องคาเฉลี่ยเลขคณิต  มัธยฐาน        

และฐานนิยม  และเลือกใชไดอยางเหมาะสม  สามารถกาํหนดประเด็น  เขียนขอคําถาม  กําหนด

วิธีการศึกษา  และเก็บรวบรวมขอมูลไดอยางเหมาะสม  สามารถนําเสนอขอมูลรวมทั้งอาน      

แปลความหมาย  และวิเคราะหขอมูลจากการนําเสนอขอมูลตาง ๆ สามารถใชความรูในการ

พิจารณาขอมลูขาวสารทางสถิติ  ตลอดจนเขาใจถงึความคลาดเคลื่อนที่อาจเกิดขึ้นไดจากการ

นําเสนอขอมลูทางสถิติ 

 7.  มีความรูความเขาใจเกี่ยวกับการทดลองสุม  เหตกุารณ  และความนาจะเปนของ

เหตุการณ  สามารถใชความรูเกี่ยวกบัความนาจะเปนในการคาดการณและประกอบการตัดสินใจ 

ในสถานการณตาง ๆ ได 

 8.  มีความเขาใจเกี่ยวกับการประมาณคาและสามารถนาํไปใชแกปญหาไดอยาง

เหมาะสม 

 9.  มทีักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรที่จําเปน  สามารถแกปญหาดวยวธิีการ             

ที่หลากหลายและใชเทคโนโลยีที่เหมาะสม  สามารถใหเหตุผล  ส่ือสาร  ส่ือความหมายทาง

คณติศาสตร  และนําเสนอ  มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค  สามารถเชื่อมโยงความรูตาง ๆ ทาง

คณิตศาสตรและเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืน ๆ    

 
 สาระการเรียนรู 
 สาระการเรียนรูที่กําหนดไวนีเ้ปนสาระหลักที่จําเปนสาํหรบัผูเรียนทุกคน  ประกอบดวย

เนื้อหาวิชาคณิตศาสตรและทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร  ในการจัดการเรยีนรูผูสอนควร  

บูรณาการสาระตาง ๆ เขาดวยกนัเทาที่จะเปนไปได 
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 สาระที่เปนองคประกอบความรูของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  ประกอบดวย 

      สาระที ่ 1  จํานวนและการดําเนินการ 

      สาระที ่ 2  การวัด 

      สาระที ่ 3  เรขาคณิต 

      สาระที ่ 4  พีชคณิต 

      สาระที ่ 5  การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน 

      สาระที ่ 6  ทักษะ/กระบวนการทางคณติศาสตร 

 สําหรับผูเรียนที่มีความสนใจหรือมีความสามารถสงูทางคณิตศาสตร  สถานศึกษาอาจ

จัดใหผูเรียนเรยีนรูสาระที่เปนเนื้อหาวชิาใหกวางขึ้น  เขมขนขึ้น  หรือฝกทักษะกระบวนการมากขึน้

โดยพิจารณาจากสาระหลักที่กําหนดไวนี ้ หรือสถานศึกษาอาจจัดสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  

อ่ืน ๆ เพิ่มเติมก็ได  เชน  แคลคูลัสเบื้องตน  หรือทฤษฎีกราฟเบื้องตน  โดยพิจารณาใหเหมาะสม

กับความสามารถและความตองการของผูเรียน 

 
 มาตรฐานการเรียนรู 
 มาตรฐานการเรียนรูที่จาํเปนสําหรับผูเรียนทกุคน  มีดังนี ้

 สาระที ่ 1  :  จํานวนและการดําเนินการ 

      มาตรฐาน  ค 1.1       : เขาใจถึงความหลากหลายของการแสดงจํานวนและ 

การใชจํานวนในชีวิตจริง 

      มาตรฐาน  ค 1.2       : เขาใจถึงผลทีจ่ะเกิดขึ้นจากการดําเนินการของจํานวน 

และความสัมพันธระหวางการดําเนนิการตาง ๆ และ 

สามารถใชการดําเนินการในการแกปญหาได 

      มาตรฐาน  ค 1.3       : ใชการประมาณคาในการคํานวณและแกปญหาได 

      มาตรฐาน  ค 1.4       : เขาใจในระบบจํานวนและสามารถนําสมบัติเกี่ยวกับ 

จํานวนไปใชได 

 สาระที ่ 2  :  การวัด 

      มาตรฐาน  ค 2.1       : เขาใจพืน้ฐานเกี่ยวกับการวัด 

      มาตรฐาน  ค 2.2      : วัดและคาดคะเนขนาดของสิ่งที่ตองการวดัได 

      มาตรฐาน  ค 2.3       : แกปญหาเกี่ยวกับการวัดได 
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สาระที ่ 3  :  เรขาคณิต 

      มาตรฐาน  ค 3.1       : อธิบายและวิเคราะหรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติได 

      มาตรฐาน  ค 3.2       : ใชการนกึภาพ (visualization) ใชเหตุผลเกี่ยวกับปริภูมิ  

(spatial  reasoning) และใชแบบจําลองทางเรขาคณิต 

(geometric  model) ในการแกปญหาได 

 สาระที ่ 4  :  พีชคณิต 

      มาตรฐาน  ค 4.1       : อธิบายและวิเคราะหรูปแบบ (pattern)  ความสัมพันธ   

และฟงกชันตาง ๆ ได 

     มาตรฐาน  ค 4.2       : ใชนิพจน  สมการ  อสมการ  กราฟ  และแบบจําลองทาง 

คณิตศาสตรอ่ืน ๆ แทนสถานการณตาง ๆ ตลอดจนแปล 

ความหมายและนําไปใชแกปญหาได 

 สาระที ่ 5  :  การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน 

      มาตรฐาน  ค 5.1       : เขาใจและใชวธิีการทางสถิติในการวิเคราะหขอมูลได 

      มาตรฐาน  ค 5.2       : ใชวิธีการทางสถิติและความรูเกี่ยวกับความนาจะเปน 

ในการคาดการณไดอยางสมเหตุสมผล 

      มาตรฐาน  ค 5.3       : ใชความรูเกีย่วกับสถิติและความนาจะเปนชวยในการ 

ตัดสินใจและแกปญหาได 

 สาระที ่ 6  :  ทักษะ/กระบวนการทางคณติศาสตร 

      มาตรฐาน  ค 6.1       : มีความสามารถในการแกปญหา 

      มาตรฐาน  ค 6.2       : มีความสามารถในการใหเหตุผล 

      มาตรฐาน  ค 6.3       : มีความสามารถในการสื่อสาร  การสื่อความหมายทาง 

คณิตศาสตร  และการนาํเสนอ 

     มาตรฐาน  ค 6.4       : มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรูตาง ๆ ทาง 

คณิตศาสตรและเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืน ๆ ได 

           มาตรฐาน  ค 6.5       : มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
  
ผลการเรียนรูที่คาดหวังรายป 

 ผลการเรียนรูที่คาดหวังรายปที่สอดคลองกับการแกโจทยปญหาเศษสวนและทศนยิม  

รายวิชาคณิตศาสตร (ค 31101)  ระดับชัน้มัธยมศึกษาปที่  1  ตามมาตรฐานการเรยีนรู             

ไดกําหนดผลการเรียนรูที่คาดหวงัรายป  ดังตารางที่  1   
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ตารางที่  1   ผลการเรียนรูทีค่าดหวงัรายปที่สอดคลองกบัการแกโจทยปญหาเศษสวนและ 

           ทศนิยม  รายวิชาคณิตศาสตร (ค 31101)  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  1 

 
 

สาระและมาตรฐานการเรียนรู 
 

มาตรฐานชวงชั้น 
ผลการเรียนรูที่คาดหวังรายป

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  1 

สาระที ่ 1  :   

จํานวนและการดําเนินการ 

มาตรฐาน  ค 1.2  :  

เขาใจถึงผลทีจ่ะเกิดขึ้นจาก

การดําเนินการของจํานวนและ

ความสัมพันธระหวางการ

ดําเนนิการตาง ๆ และสามารถ

ใชการดําเนินการในการ

แกปญหาได 

1.  บวก  ลบ  คูณ  และหาร

จํานวนเตม็  เศษสวน  

ทศนิยม  เลขยกกาํลัง  และ

นําไปใชแกปญหาได 

 

-  บวก  ลบ  คูณ  และหาร

เศษสวนและทศนิยมได 

-  นาํความรูเกีย่วกับเศษสวน

และทศนิยมไปใชแกโจทย

ปญหาได 

  

จากการศึกษาและวิเคราะหหลักสูตรการศกึษาขัน้พืน้ฐาน  พทุธศักราช  2544         

กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  ชวงชัน้ที่  3  (ชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1-3)  ในประเดน็  หลกัการ  

จุดหมาย  คุณภาพของผูเรียนเมื่อจบการศกึษากลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  คุณภาพ        

ของผูเรียนเมือ่จบชวงชัน้ที่  3 (ชั้นมธัยมศกึษาปที่ 1-3)  สาระการเรียนรู  มาตรฐานการเรียนรู     

ผลการเรียนรูที่คาดหวังรายปสรุปไดวา  การจัดการศึกษาตามหลักสูตรการศึกษาขัน้พื้นฐาน  

พุทธศกัราช  2544  กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  มุงสงเสริมใหพฒันาผูเรียนใหเกิดการเรียนรู

อยางตอเนื่องมีทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตรที่จําเปนตอการเรียนในระดบัที่สูงขึน้หรือ

เพื่อการประกอบอาชีพ  สามารถนาํความรูทางคณิตศาสตรไปใชในการพัฒนาคุณภาพชีวิต         

มีความสมดุลระหวางสาระทางดานความรู  ทกัษะกระบวนการ  ควบคูไปกับคุณธรรม  จริยธรรม

และคานิยม  สาระการเรียนรูที่กาํหนดในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรมีทั้งหมด  6  สาระ     

เปนสาระหลักที่จําเปนสาํหรบัผูเรียนทุกคน  ประกอบดวยเนื้อหาวิชาคณิตศาสตรและทักษะ

กระบวนการทางคณิตศาสตร  ในการจัดการเรียนรูผูสอนควรบูรณาการสาระตาง ๆ เขาดวยกัน

เทาที่จะเปนไปได 
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แบบทดสอบแบบเลือกตอบ 
จากการศึกษาเกี่ยวกับแบบทดสอบแบบเลือกตอบในประเด็น  ความหมายของ

แบบทดสอบแบบเลือกตอบ  หลักการสรางแบบสอบแบบเลือกตอบ  ผูวจิัยไดนําเสนอผล

การศึกษาในประเด็นตาง ๆ  ดังนี ้

 
ความหมายของแบบทดสอบแบบเลือกตอบ 
ความหมายของแบบทดสอบแบบเลือกตอบไดมีผูใหความหมายไวอยางหลากหลาย     

ซึ่งผูวิจยัขอนําเสนอ  ดังนี ้

อํานาจ  มณีดุลย (2543 : 11) กลาววา  แบบทดสอบเลอืกตอบ เปนแบบทดสอบทีม่ี

โครงสรางสาํคัญ  2  สวน  ไดแก  สวนที่เปนคําถามซึง่เปนสถานการณใหผูสอบไดพิจารณาหา

คําตอบ  และสวนคําตอบซึง่เปนสถานการณที่ผูออกขอสอบตองการใหไดคําตอบตามทีก่ําหนดไว  

โดยมีคําตอบที่เปนคาํตอบที่ถูกและคาํตอบที่ผิดหรือคําตอบที่ไมสมบูรณ 

สมนึก  ภัททิยธนี (2544 : 82) กลาววา  ขอสอบแบบเลือกตอบ (multiple  choice  test)  

ลักษณะทัว่ไปจะประกอบดวย  2  ตอน  คือ  ตอนนําหรือขอคําถาม (stem) กับตอนเลือก 

(choices)  ในตอนเลือกนีจ้ะประกอบดวยตัวเลือกทีเ่ปนคําตอบที่ถูก  และตัวเลือกทีเ่ปนตัวลวง  

ปกติจะมีคําถามทีก่ําหนดใหนกัเรียนพิจารณา  แลวหาคําตอบที่ถูกตองมากที่สุดเพยีงตัวเลือก

เดียวจากตัวเลือกอื่น ๆ และคําถามแบบเลือกตอบที่ดี  นิยมใชตัวเลือกที่ใกลเคยีงกนั  ดูเผนิ ๆ    

จะเหน็วาทกุตวัเลือกถกูหมด  แตความจริงมีน้ําหนักถกูมากนอยตางกนั 

สมบูรณ  ตันยะ (2545 : 192) กลาววา  แบบทดสอบแบบเลือกตอบเปนแบบทดสอบ   

ที่ประกอบดวยขอคําถาม  และมีคําตอบใหเลือกหลาย ๆ คําตอบ  เพือ่ใหผูสอบไดพิจารณาเลือก

คําตอบที่เหน็วาถกูตองที่สุด  แบบทดสอบชนิดนี้ม ี 2  ตอน  คือ 

     1.  ตอนนาํหรือตัวคําถาม (stem)  เปนขอคําถามที่เปนตัวเราใหผูตอบคิด 

     2.  ตัวเลือก (choices)  เปนตัวคําตอบหลาย ๆ คําตอบ  เพื่อใหผูสอบเลือกตอบ

อยางใดอยางหนึง่  ตัวเลือกมี  2  ชนิด  คือ 

          2.1  ตัวถูก  ไดแก  ตัวเลือกที่เปนคาํตอบที่ถกูตอง  ซึ่งจะมีเพยีงคําตอบเดียว 

          2.2  ตัวลวง  ไดแก  ตัวเลือกทีเ่ปนคําตอบที่ผิด  ซึ่งอาจม ี 3  หรือ  4  ตัวเลือก  

แลวแตระดับชั้นของผูสอบ 
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อาคม  สุทธิประภา (2546 : 14) กลาววา  แบบทดสอบแบบเลือกตอบ  หมายถงึ  

แบบทดสอบทีแ่ตละขอประกอบดวยตอนนาํหรือขอคําถาม (stem) กับตอนเลือก (choices) ซึ่งจะ

มีตัวเลือกที่เปนคําตอบทีถู่กตองเยงตวัเลือกเดียวและตวัเลือกที่เปนคําตอบผิดเปนตัวลวง  อาจม ี     

3  หรือ  4  หรือ  5  ตัวเลือกก็ได  โดยตัวเลือกแตละตัวมีโอกาสที่จะถกูเลือกเทา ๆ กัน  เพื่อฝกวดั

ความเฉยีบคมในการวินจิฉัยชี้ขาดความถูกตอง  ดี-เลว  ถูก-ผิด  ของบรรดาสิ่งตาง ๆ 

เยาวดี  วิบูลยศรี (2549 : 217) กลาววา  แบบทดสอบประเภทเลือกตอบ   

เปนแบบทดสอบที่ผูตอบไมตองเขียนคําตอบเอง  เพยีงแตใหเลือกคําตอบที่ถูกของคําถามนัน้จาก

ตัวเลือกหรือแนวทางคําตอบที่ไดเสนอไวแลว  คําตอบที่เสนอไวนัน้จะมีต้ังแต  2  ตัวเลือกขึ้นไป  

และในจํานวนตัวเลือกของคาํตอบทั้งหมดนั้น  จะมีคําตอบที่ถูกหรือดีที่สุดของขอคําถามเพยีง

คําตอบเดียว  สวนคําตอบอืน่ ๆ เปนคําตอบที่ไมถูกตองหรือไมสมบูรณ  ซึ่งถือเปนตัวลวง 

จากความหมายของแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่ไดศึกษามา  สรุปไดวา  แบบทดสอบ

เลือกตอบ (multiple choice test) เปนแบบทดสอบทีป่ระกอบไปดวย 2 สวน คือ สวนของคาํถาม 

(stem) กับสวนของตัวเลือก (choices) ในสวนของคาํตอบจะกําหนดเปนตัวเลือก 2 ตัวเลือกขึ้นไป  

แบงเปนตัวเลอืกถูก กับตัวลวงหรือตัวเลือกผิด วิธีการตอบจะใหผูสอบพิจารณาเลอืกคําตอบที่

ถูกตองจากตัวเลือกที่กาํหนดมาใหมีความสอดคลองกบัสวนของคาํถาม 
 

รูปแบบของแบบทดสอบแบบเลือกตอบ  
     รูปแบบของแบบทดสอบแบบเลือกตอบ  ไดมีผูจําแนกลกัษณะตาง ๆ ของแบบทดสอบ

แบบเลือกตอบไวอยางหลากหลาย  ซึ่งผูวจิัยขอนําเสนอ  ดังนี ้

 ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ (2543 :  109-121) กลาวถึงรูปแบบของคําถาม        

มีสวนในการทีจ่ะเสริมสรางคุณภาพของแบบทดสอบใหดีข้ึน  สวนใหญรูปแบบของคําถาม           

จะประกอบดวย  3  รูปแบบ  คือ   

1.  ประเภทคําถามโดด ๆ (single  item) ประเภทนี้เปนการเขียนขอสอบแตละขอวัด

อิสระในตัวของมันเอง  ไมจาํเปนตองอาศยัแหลงการถามรวมกนั  หรือประกอบกันจากจุดใดจุด

หนึง่  คําถามที่นยิมใชกนัมากไดแกคําถามในลักษณะนี ้

     1.1  ชนิดคําตอบถูกตัวเดยีว  การเขียนขอสอบแบบนี้  ผูเขียนนยิมกันมาก  เพราะ

งายแกการสราง  คุณภาพไมดีมากนัก  แตก็สามารถวัดพฤติกรรมบางอยางที่ตองการ  ระลึก

ออกมาไดอยางงาย ๆ 

     1.2  ชนิดคําตอบถูกตองที่สุดหรือดีที่สุด  การเขียนขอสอบแบบนี้ยากขึ้นอกีหนอย

ตรงที่ตองหาตวัเลือกใหเปนเอกพันธ  และเปนตัวเลือกทีแ่ตละตัวมีโอกาสถูกดวยกนัทั้งสิน้  แต
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น้ําหนกัของการถูกแตกตางกันออกไป  เวลาเขียนตวัลวงจึงตองระวงัอยางยิ่ง  ตัวเลือกที่เปนตัว

ถูกตองพยายามเขียนใหมนี้าํหนักการถูกมากกวาตวัเลอืกอื่น  มิฉะนัน้จะเกิดปญหาในการ

พิจารณา  ทําใหขอสอบขาดความเปนปรนัยไป 

     1.3  ชนิดเติมแหงเดียว  ลักษณะนีเ้ปนการเติมคําดี ๆ นั่นเอง  แตมาดัดแปลงใหเปน

ขอสอบแบบเลือกตอบ  การใชคําถามประเภทนี้จะตองถามหลายขอ  แลวมีคําชี้แจงใหแจมชัด  

มิฉะนัน้ผูสอบจะไมสามารถทราบไดวาขอสอบตองการใหทาํอะไรกันแน  แบบนี้วชิาภาษาใชกนั

มาก 

     1.4  ชนิดเติมหลายแหง  ลักษณะนี้คลายกับขอ  1.3  ที่ตางกนัตรงที่เติมเพิ่มมากขึ้น  

อาจจะเปน  2  แหง  หรือมากกวา  2  แหงก็ได  ยิง่เติมมากแหงก็ยิง่เพิม่ความยากมากขึ้น 

     1.5  ชนิดหาจุดที่ผิดจากประโยคหรือขอความ  ลักษณะนี้โจทยจะกําหนดขอความ

มาให  ในขอความนั้นจะมีจดุที่ผิดอยู  1  แหง  ผูเขียนขอสอบจะตองขีดที่จุดอื่นอีก  4  จุด  เพื่อ

เปนจุดลวง  ในการขีดจุดใดจุดหนึง่นัน้ใหใส  ก. , ข. , ค. , ง.  และ  จ.  เอาไวเลย 

     1.6  ชนิดคําตรงขาม  การถามตรงไปตรงมาบางอยางอาจจะไมเกดิประโยชนเทากับ

การถามคําตรงขาม  ในกรณีนี้การเขียนขอสอบก็ควรจะมีการเขียนคําตรงขามกนับาง  เปนการ

ทดสอบดูความคิดอีกดานหนึ่ง  คําตรงขามที่ใชควรเปนคําตรงขามทีม่เีหตุผลพอที่จะหาตวัลวง

และตัวถูกได 

     1.7  ชนิดเรียงอันดับ  แบบนี้วธิีการเขยีนเพียงหาขอปญหาที่เกีย่วกับการเรียงอนัดับ  

เหตุการณ  เร่ืองราว  เวลา  คุณลักษณะ  วิธีการหรือเหตุผล  เพื่อใชถามผูสอบวาจะลําดับส่ิง

เหลานี้ไดมากนอยเพียงใด 

     1.8  ชนิดอนุกรม  แบบนีส้วนใหญจะเปนคณติศาสตรมากกวาอยางอืน่  เพราะ

ลักษณะของอนุกรมนั้นเปนตัวเลขที่เรียงลาํดับคาอยางมีกฎเกณฑที่แนนอน 

     1.9  ชนิดประเภทจําแนก  ขอสอบประเภทนีมุ้งวัดวาผูตอบสามารถจําแนกประเภท

ส่ิงที่อยูลักษณะเดียวกนัหรือตางกนัไดหรือไม  การเขียนขอสอบจึงเนนอยู  2  วธิี  คือ  หาสิง่ที่อยู

ในพวกเดียวกนั  กับหาสิง่ที่ไมอยูในพวกเดียวกนั 

     1.10  ชนิดถามความสัมพนัธ  แบบนี้ผูเขียนขอสอบจะตองพยายามหาสิง่ที่เกี่ยวกัน

มากที่สุดมาใชในการเขียนขอสอบ  ความเกี่ยวกนัหรือความสัมพันธจะตองพิจารณาใหดี  มีเหตุ  

มีผลที่ยอมรับได  จึงจะถือวาเปนปรนัย  มฉิะนัน้จะเปนปญหาที่เถยีงกันไมตกฟาก 
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     1.11  ชนิดขาดหรือเกิน  การเขียนขอสอบประเภทนีมุ้งใหผูตอบวนิิจฉัยความ

สมบูรณของขอคําถาม  ดูวาขาดไปหรือเกนิไปโดยไมจําเปน  ผูทีท่ําถูกจึงเปนผูที่มีความสามารถ

ในการพิจารณาอยางด ี

     1.12  ชนิดอุปมาอุปมัย  คําถามแบบนีค้ลายกับการหาความสัมพนัธ  แตเปนอีก

รูปแบบหนึ่งทีค่วรออกเปนคาํถามเพราะวดัดานวิเคราะหและเหตุผลอยางด ี ลักษณะขอคําถาม

เปนการกําหนดความสัมพันธของสิ่งคูหนึง่  แลวใหขยายอิงไปยังคูอ่ืน ๆ  

     1.13  ชนิดหาตัวรวม  คําถามประเภทนีเ้ปนการฝกใหผูตอบสามารถเก็บใจความ

สําคัญหรือหวัใจของสิ่งนัน้  ซึ่งเปนคุณสมบัติอยางหนึง่ที่รวมกนั 

     1.14  ชนิดหาตัวตาง  ลักษณะนี้ขอคําถามตรงขามกับขอ  1.13  คือใหหาดูวาสิง่ทีม่ี

อยูนัน้แตกตางกนัเพราะสิ่งสําคัญใด  ตัวรวมอะไรที่ทาํสิ่งนัน้ ๆ ตางกนัได 

     1.15  แบบสรุปความ  แบบนี้อาศัยหลกัตรรกวิทยามาใชในการเขียนขอสอบ  ผูเขยีน

จะตองนกึหาเหตุผลใหญทีเ่ปนจริงกอน  แลวหาเหตุผลเล็ก ๆ ที่เปนจริงอีก  ตอจากนั้นใหผูตอบ

สรุป 

     1.16  แบบเลือกตอบถูกผิด (multiple true-false) ในบางสาขาวิชาเขียนขอสอบ

เลือกตอบเพื่อใหมีคําตอบถกูเพียงตัวเดยีว  หรือถูกเพียงตัวเลือกเดยีว  ผิดหลักวิชาของเขา  

จาํเปนจะตองถูกอยางนอย  2  ตัวเลือก  จงึจะถือวาถูก  เชน  วิชาแพทย  ดังนัน้แบบทดสอบ

เลือกตอบถูกผิดจึงพัฒนาขึน้มาจากกลุมนักวัดผลที่อยูตามมหาวทิยาลัยแพทยกอน 

     1.17  แบบเลือกตอบซอน (double multiple choice) แบบทดสอบแบบนี้เปน

ลักษณะเลือกตอบ  2  ตอน  ถัดจากโจทยถาม  ตอนแรกเปนลกัษณะของเงื่อนไข  ควรจะมีอยาง

นอย  3  เงื่อนไข  ในเงื่อนไขของวิชานัน้แตละเงื่อนไขอาจจะผิดบางถกูบาง  ตอนที ่ 2  เปนการ

เขียนตัวเลือกโดยทั่วไปก็จะเปนการนําเอาเงื่อนไขทีก่ําหนดใหมาเขียนใหม  เพื่อใหผูตอบพิจารณา

จากเงื่อนไข หลาย ๆ ตัว  ซึ่งเปรียบเสมือนตัวเลือกครั้งที ่ 1  แลวมาพิจารณาในตัวเลอืกครั้งที่  2  

อีกที  จึงเรียกวา  double multiple choice 

2.  ประเภทตัวเลือกคงที่  (constant choice) ตัวเลือกคงที่เกิดจากตวัเลือกแตละขอใน

คําถามโดด ๆ ซ้ํากนัอยูบอย ๆ  ดังนั้นเพื่อใหคําถามและตัวเลือกมปีระสิทธิภาพขึ้น  จึงเอาตวัเลือก 

ที่ซ้ํามาเปนตัวเลือกคงที ่ แลวเขียนคาํถามเปนขอ ๆ เทานั้น  คําชี้แจงในการทําขอสอบสําคัญมาก

จะตองชัดเจนที่สุด  มิฉะนัน้แลวผูตอบจะสับสน  ไมสามารถทาํขอสอบไดตามจุดประสงค 

3.  การสรางสถานการณ (situational test) การเขียนขอสอบแบบนี้จําเปนจําตองเลอืก

สถานการณจาํลอง  ขอความหรือภาพมากอน  แลวผูออกขอสอบจะตองถามลวงลกึใน
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สถานการณเทานั้น  จะอาศัยสวนภายนอกมาตอบถกูไมได  ดังนัน้การเขียนขอสอบประเภทนี ้   

พึงระวังเปนพิเศษ  จะตองชีแ้นะผูสอบใหเขาใจวาการตอบแตละขอใชสถานการณทีใ่หเปนหลัก  

ถึงจะผิดหรือแปลกจากความเปนจริงก็ตองตอบตามนัน้  เพราะถือวาเปนสถานการณจําลอง      

 วิรัช  วรรณรัตน (2543 : 42-45) ไดสรุปวา  แบบทดสอบมีรูปแบบขอสอบที่นยิมใชอยู     

มี  3  รูปแบบ  คือ 

      1.  แบบคําถามโดด (single  question) เปนแบบทีน่ิยมใชกันมากในปจจุบัน  

ลักษณะขอสอบจะประกอบดวยสวนคําถาม (stem) กบัสวนตัวเลือก (choices) โดยแตละขอของ

ขอสอบจะเปนอิสระจากกนั  คือ  คําถาม  คําตอบจะจบลงในตัว  ไมกาวกายกับขออ่ืน ๆ  

      2.  แบบใชสถานการณ (situational  test) เปนแบบที่การถามและตอบตองอยูใน

กรอบของสถานการณที่ใชนัน้  กลาวคือ  การถามตอบจะใชสถานการณที่กําหนดเปนหลกั         

ซึ่งสถานการณที่ใชอาจเปนขอความ  เร่ืองราว  รูปภาพ  ตาราง  หรือกราฟ  ดังนัน้การพิจารณา

เลือกสถานการณจึงตองมีเงือ่นปม  หรือประเด็นที่สามารถตั้งคําถามได  หลกัการเขียนขอสอบ

แบบสถานการณนี้ก ็ คือ  ไมถามตรงเรื่อง , ไมถามนอกเรื่อง , การถามตองสอดคลองหรือ

เกี่ยวของกับเร่ือง 

      3.  แบบตวัเลือกคงที่ (constant  choices) เปนแบบที่ใชตัวเลือกชดุหนึง่ตอบคําถาม

หลาย ๆ ขอ  รูปแบบนี้ลักษณะตัวเลือกตองมีความเปนเอกพนัธ (homogeneity) และการถาม

สามารถใชสถานการณที่มีลักษะคลายจริงหรือตัวอยางจริงไดดีกวา 

 อํานาจ  มณีดุลย (2543 : 14) ไดสรุปวา  แบบทดสอบมรูีปแบบซึ่งแบงตามลักษณะ

โครงสราง  ไดเปน  2  ประการ  คือ 

      1.  โครงสรางของขอคําถาม  จะมีรูปแบบเปนขอคําถามเดี่ยว  ขอคําถามแบบ

สถานการณตาง ๆ ไดแก  การเปรียบเทยีบ  การวิเคราะห  ขาดเกนิ  เติมคํา  แบบเปลี่ยนแทน     

หรือคําถามที่เปนภาพ  เปนตน 

      2.  โครงสรางของคาํตอบเลือกตอบ  จะมีรูปแบบของคําตอบที่เปนลักษณะมีคําตอบ  

ที่ถูกที่สุดเพยีงตัวเลือกเดยีว  คําตอบถูกหลายตวัเลือก  คําตอบแบบคงที่  คําตอบเปนรูปภาพ       

เปนตน 

 จากการศึกษาเกี่ยวกับรูปแบบของแบบทดสอบแบบเลือกตอบ  สามารถสรุปรูปแบบของ

แบบทดสอบแบบเลือกตอบได  3  รูปแบบคือ   

     1.  แบบคําถามโดด (single  question)   

     2.  แบบใชสถานการณ (situational  test)   
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     3.  แบบตวัเลือกคงที่ (constant  choices)   

  
หลักการสรางแบบทดสอบแบบเลือกตอบ   
หลักการสรางแบบทดสอบแบบเลือกตอบ  มีนกัวัดผลการศึกษาไดกลาวถึงหลักการ

สรางแบบทดสอบแบบเลือกตอบไวอยางหลากหลาย  ซึ่งผูวิจยัขอนําเสนอ  ดังนี ้

ภัทรา  นิคมานนท (2540 : 78-83) ไดกลาวถงึหลักการสรางขอสอบแบบเลือกตอบไว  

ดังนี ้

       1.  เขียนตัวคําถามหรือตอนนําใหอยูในรูปประโยคถามที่สมบูรณ 

       2.  เนนเรื่องที่ถามใหชัดเจนและตรงจดุ  

       3.  ใชภาษาใหเหมาะสมกับระดับของผูสอบ 

       4.  คําถามควรสั้นและชัดเจน 

       5.  พยายามหลกีเลี่ยงการใชคําถามปฏิเสธหรือปฏิเสธซอน 

       6.  ใชตัวเลือกปลายเปดใหเหมาะสม 

       7.  ใชคําถามใหคุมงานสอบ 

       8.  ขอเดยีวตองมเีพียงคําตอบเดียว 

       9.  เขียนตัวถูก-ผิด  ใหถูกหรือผิดตามหลักวิชา 

     10.  เขียนตัวเลือกใหเปนอิสระจากกนั 

     11.  เรียงลาํดับตัวเลือกทีเ่ปนตัวเลข 

      12.  หลีกเลี่ยงคําถามทีแ่นะคําตอบ 

ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ (2543 :  94-107) กลาวถงึหลกัการสราง

แบบทดสอบแบบเลือกตอบ  โดยพจิารณา  2  ประเด็น  ดังนี ้

           1.  ดานตัวคําถาม  ตัวคําถามเปนตัวเราตัวแรกที่จะทาํใหเกิดการตอบสนอง  ถาตัว

คําถามขาดคุณภาพแลว  ผลการตอบสนองจะไปคนละทิศละทาง  ไมเปนไปตามจุดประสงคที่

ตองการ  การเขียนขอคําถามจึงควรมหีลกัการดังนี ้

           1.1  ควรบอกใหแนชดัวาเปนคําถามหรือเติมคํา  ขอคําถามไมควรเขียนคําหรอื

ประโยคลอย ๆ  ควรใชเปนคําถามที่สมบูรณแบบทุกครั้งไป  เวนแตขอคําถามนัน้มจีุดมุงหมาย

เพื่อใหผูตอบเติมคําหรือตอความหมาย 
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            1.2  ควรถามใหตรงจุดและชัดเจน  การเขียนขอคําถามบางทีเขียนเปนประโยค

คําถามสมบูรณแบบแลว  แตการถามอาจไมตรงจุดที่ตองการใหผูตอบตอบ  ผูตอบอาจมองเหน็

เปนหลายแงหลายมุมไมชัดเจนพอ  การเขยีนขอคําถามจึงพิจารณาเรือ่งนี้ใหดีดวย 

           1.3  คําถามควรกะทดัรัดไมใชคําฟุมเฟอย  คําวาฟุมเฟอยในทีน่ี้  หมายถึง  การ

ใชคําพูดหรือคําอธิบายที่ซ้าํซอนในตัวคําถามโดยไมจําเปน  คําเหลานั้นเมื่อตัดออกแลวขอความที่

เหลือจะมีความหมายตรงทีต่องการวัดผลการเรียนรูในขอนั้น  โปรดจําไววาการเขียนขอคําถามที่ดี

นั้นควรเขียนไมยาวนกั  แตถาเขียนยาวหนอย  และเปนการใชขอความที่เปนประโยชนตอคําถาม

จะตัดออกไมได  เพราะถาตดัออกแลวจะทําใหขอคําถามเปลี่ยนแปลงไปจากจุดประสงคเดิมที่

ตองการ 

           1.4  คําถามควรเราใหผูตอบไดใชความคิด  สวนใหญแลวการเขียนขอคําถาม

มักจะถามสิง่ที่นกัเรียนเคยเรียนและทองจาํกันมาแลว  ขอคําถามที่ถามใหผูตอบระลึกสิ่งที่เคย

เรียนมาแลวโดยตรง  เรียกวา ขอคําถามจํา  คําถามประเภทจําไมสงเสริมใหผูสอบไดใชความคิด  

ไมทาทายการใชหลักวชิา  การเขียนขอคําถามจงึควรถามใหสูงกวาความจําจงึจะด ี คําถามที่ถาม

ข้ันสูงขึ้นนั้นโดยเนื้อแทแลวผูที่จะตอบคําถามไดก็ตองอาศัยความสามารถดานความจําดวย

เหมือนกนั  เพยีงแตใชความจําในรูปอ่ืนทีพ่ลิกแพลงขึ้น  ไมถามตรงไปตรงมา 

           1.5  คําถามควรใชภาษาใหเหมาะสมกับระดับผูสอบ  ขอนีห้มายถงึการใชศัพท

ในการเขียนขอคําถาม  ซึง่ควรใชคําศัพททีย่ากงายพอเหมาะกับระดับชั้นของนักเรียน  สวนใหญ

เปนปญหาที่ใชศัพทหรือสํานวนยาก  สวนการใชศัพทหรือสํานวนทีง่าย ๆ ไมเปนปญหาแตอยางใด 

           1.6  ไมควรใชคําปฏิเสธหรือปฏิเสธซอนกนั  การใชคําถามที่มีคําปฏิเสธทาํให

ผูอานคิดสับสน  เพราะเปนการคิดยอนกลับ  อาจทาํใหการตีความหมายของโจทยผิดพลาดจาก

จุดมุงหมายของผูออกขอสอบนั้นได  การตีความหมายของโจทยผิดเปนผลทาํใหตอบผิดนั้นเปน

เร่ืองของความเขาใจผิด  ไมใชตอบผิดเพราะไมมีความรูในวิชานัน้  คําถามแบบนี้จึงขาดความเปน

ปรนัย  การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจงึไมควรใชถาไมจําเปนจริง ๆ แตในการวัดเชาวนปญญา

และความถนดันิยมใชกนั  เพราะจุดมุงหมายของการวดัผลแตกตางกัน  แตอยางไรก็แลวแตกรณี

คําปฏิเสธซอนปฏิเสธนั้นไมสมควรใชอยางยิ่ง 

           1.7  ขอคําถามหนึ่งควรถามเรื่องเดียวในที่นีห้มายความวาขอคําถามในขอหนึง่ ๆ 

ควรเปนการถามใหผูตอบตอบความคิดเดยีว  แทนที่จะถามสองคําถามหรือสามคาํถาม  ถาอยาก

ถามหลายคําถามในแบบนีค้วรแยกเปนขอยอยลงไปอีกจะดีกวา 
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          1.8  ขอคําถามไมควรถามสิ่งที่เด็กทองจาํคลองปาก  ในกรณีบางอยางอาจจะไม

ตองทอง  แตใชกันเปนประจาํจนเคยชินแลวก็ไมควรถาม  เพราะการถามแบบนี้ไมเกดิประโยชน

อันใดเลย 

     2.  ดานตัวเลือก  ขอสอบแบบเลือกตอบมีบทบาทสาํคัญมาก  จะจาํแนกเดก็วามี

ความรูความสามารถเพียงใดก็อยูตรงการเขียนตัวเลือกนี้แหละ  การเขียนตัวเลือกดจีึงเปนศรีแก

แบบทดสอบอยางยิ่ง  ขอเสนอแนะในการเขียนตัวเลือกอาจกลาวเปนขอใหญ ๆ ไดดังนี ้

           2.1  ควรมีคําตอบถกูเพียงตัวเดยีว  ในขอนีห้มายถึงการพจิารณาของผูตอบ

สามารถพิจารณาไดวาคําตอบใดถูกที่สุดเพียงตวัเดียวได  ผูเขียนขอสอบบางคนอาจเขียนตัวเลือก

ที่มีสวนถกูทัง้นั้น  ลืมคิดไปวาในจํานวนทีเ่ปนตัวเลือกถกูไมมีตัวใดเดนชัดกวาเพื่อน  ลักษณะนีถ้ือ

วาเปนตัวเลือกไมดี  จะทําใหมีปญหาในการใหคะแนน  และสรางความสับสนในการคิดแกผูตอบ  

โดยทัว่ไปแลวคําชี้แจงในการทําขอสอบมกัจะทาํใหผูทําพิจารณาเลือกคําตอบที่ถกูตองที่สุดเพยีง

ตัวเดียว เพื่อตอบลงในกระดาษคําตอบ 

            2.2  ตัวเลือกไมควรแนะคําตอบ  ตัวเลือกที่จะแนะคําตอบไดสวนใหญมักจะเขียน

พองกับคําถาม  ดังนัน้ตองพยายามอยาใหคําตอบทีถู่กพองกับขอคําถามเปนอันขาด  แตถาคํา

พองนั้นอยูในตัวเลือกผิดจะถือวาเปนตัวลวงที่ดี  ซึง่อาจจะลวงคนตอบไดมากในกรณีที่ผูตอบมี

ความสามารถต่ํา  สวนผูตอบที่มีความสามารถสูงคงจะใชวิจารณญาณของตนเองวาตัวเลือกใด

ถูกตองแน 

           2.3  ตัวเลือกควรเขียนกะทัดรัดไมยาวยืดเยื้อหรือเพิ่มคําที่ไมจาํเปน  มหีลายครั้ง

ผูเขียนพยายามจะอธิบายรายละเอียดลงในตัวเลือก  ซึง่ถือวาเปนการไมดี  เพราะยาวไปโดยไม

จําเปนแตการตัดตัวเลือกใหส้ันนัน้ตองมเีหตุผลดี  ไมใชอยูเฉย ๆ กตั็ดคําซ้ําซอนกับขอคําถาม 

            2.4  ตัวเลือกควรอิสระจากกนั  มหีลายครัง้เวลาเขียนตวัเลือก  ผูเขียนมกัเขียน

ตามสบายทาํใหตัวเลือกกาวกายกนั  นัน่คือตัวเลือกหนึง่เกี่ยวของกบัตัวเลือกอีกตัวหนึง่  บางที

ความหมายครอมกันไปครอมกันมา  จนทาํใหผูสอบตัดสินใจไมไดวาควรเลือกขอใดดี  การเขียน

ตัวเลือกที่ดีควรใหแตละตัวเปนอิสระของมันเอง  ไมตองอาศัยซึง่กนัและกัน  เพราะตัวเลือกหนึง่

หมายถงึคําตอบของขอคําถามนั้นโดยตรง  การเขียนตวัเลือกเสร็จแลว  จงึควรตรวจสอบใหดีวา

ขอความหรือความหมายเกีย่วพนัมโีอกาสทําใหขออ่ืนเสียไปดวยหรือไม 

           2.5  ตัวเลือกควรเปนลักษณะเอกพันธ  คําวาเอกพนัธในทีน่ี้หมายถงึความเปน

อันหนึ่งอนัเดียวกัน  มีลักษณะเดียวกนั  ทั้งนี้เพื่อใหการลวงมีคุณภาพดีข้ึน 
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            2.6  ตัวเลือกที่ถูกหรอืเรียกวาตัวถกูไมควรยาวเกินไป  โดยทั่วไปแลวผูเขียน

ขอสอบมักจะแสดงหรือขยายความกับตัวเลือกที่ถกูใหกระจางชัดเปนทีแ่นใจวาถูกแน ๆ  ดังนัน้

นักเขียนขอสอบใหม ๆ มักจะเขียนตัวถูกยาวกวาตวัอื่นเสมอ  จงึควรระวังใหมาก  ถาเผื่อวาตัวถกู

ยาวโดยหลกัวชิาก็ควรปรับตัวลวงอื่น ๆ ใหยาวเพิ่มข้ึนได  วธิีนี้เรียกวาวิธีปรุงแตงตวัลวงโดยใช

หลักภาษาเขาชวย  คนเขยีนขอสอบเกงไมใชเกงวัดผลเกงวิชานัน้เพียงอยางเดยีวเทานั้น  แต

จะตองเปนคนเกงภาษาดวย  เพราะเปนศลิปะพอสมควร 

           2.7  ความยาวของตวัเลือกควรเปนระบบ  ขอนีห้มายถงึวาขนาดความยาวของ

ตัวเลือกในขอหนึง่ ๆ นัน้อยาใหยาวสัน้ปนสลับกนัยุงไมดี  ขอสอบมาตรฐานรุนใหม ๆ จะยึดถือ

การเขียนอยู  5  แบบ  คือ  ตัวเลือกยาวเทากนัหมด  หรือเร่ิมจากสั้นเรียงไปหายาว  หรือเร่ิมจาก

ยาวเรียงไปหาสั้น  หรือรูปทรงคลายโคงปกติ  หรืออาจจะเปนแบบตรงขามโคงปกติก็ได 

            2.8  ควรเรียงตัวเลือกตามปริมาณหรือลําดับของตัวเลข  กรณีตัวเลือกเปนตัวเลข

หรือปริมาณ  เชน  พ.ศ. , ค.ศ. , ผลคํานวณทางคณิตศาสตร  ควรเรียงลําดับของตัวเลข 

           2.9  ตัวลวงตองมีความเปนไปได  ในเวลาเขียนจริง  จะตองคิดถึงสิ่งที่เด็กชอบทํา

ผิดหรือภาษาที่เด็กมกัใช  หรือใหใกลเคียงกับคําตอบถูก  โดยเฉพาะคณิตศาสตรนั้นจะตองมองใน

แงวา  เด็กจะทําผิดในรูปแบบใด  ไมใชเขียนเรื่อยเฉื่อยนึกตวัเลขใดไดก็ใสลงไป 

            2.10  ตัวเลือกไมควรมีประเภท  “ถูกทกุขอ” , “ไมมีขอถูก” , “ถูกทัง้ ก. และ ข.”    

ถาไมจําเปนจริง ๆ การเขียนตัวเลือกทกุครั้งควรเลี่ยงคําพวกนี้  เพราะการใชคําพวกนี้ทาํให

ตัวเลือกแคบลงไป  สําหรับคําวา  “ไมมีขอใดถูก”  มักใชในวิชาคณิตศาสตรเหมือนกนั  ทัง้นี้เพื่อ

ลวงเด็กทีท่ําแลวผิด  หาคาํตอบไมได  หรือในวิชาตรรกวิทยาที่มีการใหลงสรุป  อาจใชตัวเลือกหนึง่

วา  “ยังสรุปไมได”  ก็มีคาพอสมควร  แตถาเลือกใชคําพวกนี้แลวตวัถูกควรเฉลี่ยมาตกอยูดวย  

ไมใชเขียนไปเพราะไมรูจะหาตัวเลือกแบบใดใหมันครบตามจํานวน 

           2.11  การกําหนดจํานวนตัวเลือก  ตามธรรมดาตวัเลือกมากจะทําใหโอกาสการ

เดานอยลง  การใชความคิดจะมากขึ้น  ดังนั้น  ถาเปนระดับเด็ก ๆ อาจใชเพียง  3  ตัวเลือก       

ชั้นประถมศกึษากาํหนด  4  ตัวเลือก  ระดบัมัธยมศึกษาขึ้นไปกําหนด  5  ตัวเลือก 

วิรัช  วรรณรัตน (2543 : 42-45) ไดสรุปเทคนิคการสรางขอสอบแบบเลือกตอบ           

โดยแบบทดสอบแบบเลือกตอบประกอบดวยสวนสําคญั  2  สวน  คือ  ตัวคําถาม (stem or 

question)  กบัตัวเลือก (choice or option) ดังนัน้  การเขียนขอสอบจงึตองพิจารณาทัง้สวนตัว

คําถาม  และสวนตัวเลือก  ดังนี ้



 

  26 

     1.  การเขยีนตัวคาํถาม  ตัวคําถามเปนตัวกาํหนดประเด็นและแงมุมในการถาม    

โดยใชเนื้อหา  และขอความทางภาษาเปนสื่อการเขียน  มีขอที่ควรพิจารณาดังนี ้

          1.1  มคีวามชัดเจนในการสื่อความ  โดยเขยีนเปนประโยคคําถามมีประเดน็การ

ถาม  และมีเงือ่นไขขอมูลเพยีงพอ 

          1.2  ใชภาษาไดกะทดัรัด  ภาษาที่ใชตองไมฟุมเฟอยเกินความจาํเปน  ภาษาทีใ่ช

เหมาะสมกับระดับผูสอบ 

          1.3  หลีกเลี่ยงการใชคําถามที่เปนปฏิเสธและปฏิเสธซอน  ถาจําเปนตองใชใหทาํ

เครื่องหมายหรือขีดเสนใตคําปฏิเสธนัน้ 

          1.4  ถามใหคิด  คําถามที่ถามควรถามสูงกวาระดับพื้นฐาน  โดยถามขัน้สมอง

หรือปญญา 

     2.  การเขยีนตัวเลือก  ตัวเลือกเปนการกําหนดตัวทีถู่กตองและตัวลวง  เพื่อใหผูสอบ

ไดเลือก  มีขอควรพิจารณา  ดังนี ้

          2.1  มคีวามเปนไปได  ตัวถกูและตัวลวงตองมีความเปนไปไดทั้งทางหลกัวิชา

และที่ปรากฏจริง 

          2.2  มคีวามเปนเอกพันธ  โดยตัวเลือกมีลักษณะเปนเรื่องราวเดียวกนั  ทิศทาง

เดียวกนั  และรับกับตัวคําถาม  

          2.3  มคีวามเปนอิสระตอกัน  โดยตัวเลือกไมซ้ําซอนกาวกายกัน 

          2.4  ถกูผิดตามหลกัวิชาและมีตัวถกูเพียงตัวเดยีว 

          2.5  ไมแนะคําตอบ  คือไมใชคําและเสียงซ้าํกับตัวคําถาม  ไมใชศัพทภาษา

แปลกสะดุดตาหรือถามซ้ํา 

          2.6  หลีกเลี่ยงตวัเลอืกประเภทปลายเปดและปลายปด   

          2.7  ตัวถูกหรือตัวลวงไมถูกหรือผิดอยางเดนชัด   

 สมนึก  ภัททิยธนี (2544 : 21-37) ไดกลาวถึงหลักการสรางขอสอบแบบเลือกตอบวิชา

คณิตศาสตรไว  13  ขอ  ดังนี ้

        1.  เขียนตอนนําใหเปนประโยคคําถามที่สมบูรณ  อาจจะใสเครื่องหมายปรัศนี (?) 

ดวยแตไมควรสรางตอนนําใหเปนแบบอานตอความ  เพราะจะทําใหคําถามไมกระชบั  เกิดปญหา

สองแงหรือขอความไมตอกนั  หรือเกิดความสับสนในการคิดหาคําตอบ 

        2.  เนนเรื่องที่จะถามใหชัดเจน  ตรงจดุ  ไมคลุมเครือ  เพื่อไมใหนกัเรียนไขวเขว  

สามารถมุงความคิดในการตอบไปถูกทิศทาง 
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        3.  ควรถามในเรื่องที่ดีงามมีคุณคาตอการวัด  หรือถามในสิ่งที่ดีงามเปนประโยชน 

        4.  หลีกเลี่ยงคําถามปฏิเสธ  ถาจําเปนตองใชควรขีดเสนใต  หรือพิมพตัวเอน  หรือ

พิมพดวยตัวหนักตรงคําปฏิเสธนัน้  และคาํปฏิเสธซอนไมควรใชอยางยิ่ง 

        5.  ควรถามใหกะทัดรัดไมใชคําฟุมเฟอย  ส่ิงใดที่ไมเกี่ยวของหรือไมไดเปนเงื่อนไข

ในการคิดก็ไมตองนํามาเขียนไวในคาํถาม 

        6.  เขียนตัวเลือกใหเปนเอกพันธ  หมายถงึเขียนชดุของตัวเลือกใหเปนลกัษณะใด

ลักษณะหนึง่  หรือมีทิศทางแบบเดียวกนั  หรือมีโครงสรางสอดคลองเปนทาํนองเดียวกัน 

        7.  ควรเรยีงลําดับตัวเลขในตัวเลือกตาง ๆ คําตอบที่เปนตวัเลขนยิมเรียงจากนอย

ไปหามาก  เพือ่ชวยใหผูตอบพิจารณาหาคําตอบสะดวก  ไมหลง  และปองกนัการเดาตัวเลอืกที่มี

คามาก 

        8.  ใชตัวเลือกปลายเปดและปลายปดใหเหมาะสม  อนึ่งการใชตัวเลือกปลายเปด

หรือปลายปด  มีเหตุผลหลายประการที่ควรทราบ  คือ 

             8.1  ถาใชเปนตัวถกูในบางขอตองใชเปนตวัลวงในบางขอดวย  เพื่อปองกันการ

เดา  แตไมควรใชเปนตัวเลือกสุดทายทกุขอ 

             8.2  ใชในกรณีหาตัวลวงยาก  หรือหากเขียนก็ไมเหน็คุณคา  หรือไมมีน้าํหนัก  

หรือเหน็ชัดวาไมใชตัวถูก 

             8.3  ใชในกรณีที่ตองการใหขอสอบนั้นมีความยากหรืองายกวาปกต ิ

             8.4  ในบางเรื่องคําตอบถูกหรือความรูที่นกัเรียนควรจะไดรับมีหลายขอหลาย

ประเด็น  จึงตองใชตัวเลือกประเภทนี ้ ซึง่เปนการฝกความละเอียดถี่ถวนใหกับนักเรยีนไปพรอมกนั 

        9.  ขอเดยีวตองมีคําตอบเดียว  บางครั้งผูออกขอสอบเผอเรอ  หรืออาจจะเกิดจาก

การเขียนตวัลวงไมรัดกุม  จงึพิจารณาตัวลวงเหลานัน้ไดอีกแงหนึ่ง  ทําใหเกิดปญหาสองแงสองมุม 

      10.  เขียนทั้งตัวถูกและตัวผิดใหถูกหรอืผิดตามหลักวิชา  คือจะกาํหนดตัวถูกหรือตัว

ผิดเพราะสอดคลองกับความเชื่อของสังคม  หรือตามความรูสึกของคนบางกลุมยอมไมได  ทัง้นี้

เนื่องจากการเรียนการสอนมุงใหนักเรียนเกิดความรู  เหน็จริง  และมีความคิดตามหลักวิชาเปน

สําคัญ  จะนาํความเชื่อ  หรือโชคลาง  หรือขนบธรรมเนยีมประเพณีเฉพาะทองถิ่นมาอางไมได 

      11.  เขียนตัวเลือกใหอิสระจากกนั  คืออยาใหตัวเลือกใดตัวเลือกหนึ่งเปน

สวนประกอบของตัวเลือกอืน่  ตองใหแตละตัวอิสระจากกันอยางแทจริง 
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      12.  ขอความหรือรูปภาพตองสอดคลองกับความเปนจริง  หรือเหมาะสมกับเหตุผล

เชิงคณิตศาสตร  บางครัง้การเขียนขอคําถามหรือการเขียนภาพไมถกูหลักการที่ควรจะเปนจะทาํ

ใหนักเรียนเกดิความสับสนในการหาคําตอบ 

     13.  อยาแนะคําตอบ  มหีลายกรณี  ดังนี ้

             13.1  คําถามขอหลงั ๆ แนะคําตอบขอแรก ๆ หรือคําถามขอแรกแนะคําตอบขอ

หลัง 

             13.2  ถามเรื่องทีน่ักเรียนคลองปากอยูแลว  โดยเฉพาะคําถามประเภทที่

ครูผูสอนฝกใหนกัเรียนจําหรือเร่ืองที่นกัเรียนเรียนผานมาแลว  จะจาํไดโดยอัตโนมัติแทบไมตองคิด 

             13.3  ใชขอความของคําตออบถูกซ้ํากับคําถามหรือเกี่ยวของกันอยางเหน็ไดชัด  

นักเรียนที่ไมมคีวามรูก็อาจเดาไดถูกตอง 

             13.4  ขอความของตวัถูกบางสวนเปนสวนหนึง่ของทุกตวัเลือก  ทาํใหขอความ

นั้นไมมีความหมาย  และเปนการเฉลยคําตอบโดยไมรูตัว 

             13.5  เขียนตัวถูกหรือตัวลวง  ซึง่ถกูหรือผิดเดนชดัเกินไป  จะทาํใหนักเรียน

สังเกตเห็นไดชัดเจน  จนกลายเปนการแนะคําตอบ 

             13.6  คําตอบไมกระจาย  คือขอสอบที่มีตัวถูกซ้าํ ๆ หรือผลัดเวียนกันเปนชวง ๆ 

นักเรียนอาจเดาโดยไมตองใชความคิด  ดังนัน้ควรกระจายคําตอบไปทุก ๆ ตัวเลือก   

 เยาวดี  วิบูลยศรี (2549 : 225-227) กลาวถึงหลกัการสรางแบบทดสอบแบบเลือกตอบ       

มีหลักการดังนี ้

        1.  ขอคําถามที่เปนสวนนาํนัน้  ควรใชภาษาที่ชัดเจน  กะทัดรัด  ไดใจความ  และ

เร่ืองที่ถามควรเปนเรื่องเดียวในแตละขอ 

        2.  ตัวคาํถามควรใชขอความในเชิงบวก  หลกีเลี่ยงการใชขอความในเชงิปฏิเสธ  

แตถาจําเปนตองใชก็ควรขีดเสนใตหรือเขียนเปนตวัหนา  เนนคําที่เปนคําปฏิเสธเพื่อใหเหน็ได

ชัดเจนและเปนการเนนตัวคาํถามดวย 

        3.  ขอกระทงแตละขอควรเปนอิสระหรือแยกขาดจากกนั  ไมข้ึนกับขออ่ืน ๆ ใน

แบบทดสอบชุดนั้น  เปนตนวาใหตอบขอ  16  โดยใหไปใชชุดของตัวเลือกในขอที่  5  ลักษณะ

เชนนี้อาจทําใหผูตอบสับสน 

        4.  ถาขอคําถามขอใดที่ตองอาศัยกราฟ  ตาราง ฯลฯ  ตัวคาํถามและตัวเลือก

จะตองหาจากขอมูลหรือมีความเกี่ยวเนื่องกับขอมูลที่มาจากกราฟ  หรือตารางประกอบนั้น ๆ  
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        5.  ตัวเลอืกที่ถกู  ควรเปนตัวเลือกทีถู่กตองหรือสมบูรณที่สุดและจะตองระวังวา  มี

ตัวเลือกซึ่งเปนคําตอบทีถู่กเพียงตัวเดียวเทานั้น 

        6.  คําที่จะใหความหมาย  ควรใหอยูในตัวคําถาม  สวนคําจํากัดความใหอยูใน

ตัวเลือก 

        7.  ควรหลีกเลี่ยงการใชตัวเลือกประเภท  “ถูกทุกขอ” , “ไมมีขอถูก”  หรือ  “ยังสรุป

ไมได” 

        8.  การเขยีนคําถาม  จะตองระวงัไมใหคําตอบของขอหนึ่งสามารถไดมาจาก

คําถามของอีกขอหนึ่ง 

        9.  ลักษณะของขอคําถาม  จะตองไมกอใหเกิดการชี้แนะคําตอบ 

      10.  การจดัเรียงตําแหนงตัวเลือกที่ถกูของขอตาง ๆ ควรจะอยูในลกัษณะสุม 

      11.  ตัวเลอืกที่ถกูควรจะกระจายไปยงัลําดับที่  ก , ข , ค , ง  หรือ  จ  ในสัดสวนที่ไม

แตกตางกนัมากนกั 

      12.  การจดัเรียงขอกระทงและการดําเนินการจัดพมิพ  ควรใหอยูในรูปแบบเดียวกัน 

      13.  ขอคําถามขอหนึง่ควรจะสิ้นสุดในขอเดียวกัน  ไมควรใหมีคําถามและตัวเลือก

ของขอเดียวกนัไปอยูแยกคนละหนา  เพราะจะทําใหผูตอบสับสน   

 จากการศึกษาเกี่ยวกับหลกัการสรางแบบทดสอบแบบเลือกตอบ  สามารถสรุปหลักการ

สรางแบบทดสอบแบบเลือกตอบ  ไดคือ  การสรางแบบทดสอบแบบเลือกตอบแบงออกเปน            

2  ประเด็น  คือ   

     1.  การเขยีนตัวคาํถาม  ตัวคําถามเปนตัวกาํหนดประเด็นและแงมุมในการถาม  โดย

ใชเนื้อหา  และขอความทางภาษาเปนสื่อการเขียน  มีขอที่ควรพิจารณาดังนี ้

          1.1  มคีวามชัดเจนในการสื่อความ   

          1.2  ใชภาษาไดกะทดัรัด  และเหมาะสมกับผูสอบ 

          1.3  หลีกเลี่ยงการใชคําถามที่เปนปฏิเสธและปฏิเสธซอน  ถาจําเปนตองใชใหทาํ

เครื่องหมายหรือขีดเสนใตคําปฏิเสธนัน้   

          1.4  คําถามทีถ่ามควรถามสงูกวาระดับพื้นฐาน 

          1.5  คําถามแตละขอควรเปนอิสระหรือแยกขาดจากกนั   

          1.6  ลักษณะของขอคําถาม  จะตองไมชี้แนะคําตอบ 

     2.  การเขยีนตัวเลือก  ตัวเลือกเปนการกําหนดตัวทีถู่กตองและตัวลวง  เพื่อใหผูสอบ

ไดเลือก  มีขอควรพิจารณา  ดังนี ้



 

  30 

          2.1  ตัวถูกและตวัลวงตองมีความเปนไปไดทั้งทางหลกัวิชาและที่ปรากฏจริง 

          2.2  มคีวามเปนเอกพันธ  

          2.3  มคีวามเปนอิสระตอกัน  โดยตัวเลือกไมซ้ําซอนกาวกายกัน 

          2.4  ถกูผิดตามหลกัวิชาและมีตัวถกูเพียงตัวเดยีว 

          2.5  ไมแนะคําตอบ  คือไมใชคําและเสียงซ้าํกับตัวคําถาม  ไมใชศัพทภาษา

แปลกสะดุดตาหรือถามซ้ํา 

          2.6  หลีกเลี่ยงตวัเลอืกประเภทปลายเปดและปลายปด   

          2.7  ตัวถูกหรือตัวลวงไมถูกหรือผิดอยางเดนชัด 

          2.8  ตัวเลือกที่ถูกควรจะกระจายไปยังทุกตัวเลือกในสัดสวนที่ไมแตกตางกนั   

 
โจทยปญหาคณิตศาสตร 
 จากการศึกษาโจทยปญหาคณิตศาสตรในประเด็น  ความหมายของโจทยปญหา

คณิตศาสตร  กระบวนการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  องคประกอบที่ชวยในการแกโจทยปญหา

คณิตศาสตร  ผูวิจัยไดนาํเสนอผลการศึกษาในประเด็นตาง ๆ ดังนี ้
 

ความหมายของโจทยปญหาคณิตศาสตร   
ความหมายของโจทยปญหาคณิตศาสตรไดมีผูใหความหมายไวอยางหลากหลาย          

ซึ่งผูวิจยัขอนําเสนอ  ดังนี ้

พิชากร  แปลงประสพโชค (2540 : 18) กลาววา  โจทยปญหาคณิตศาสตร  หมายถงึ  

เปนสถานการณที่เราตองแกหรือหาทางออกของปญหา  แตยังหาสิ่งที่เปนทางออกหรือคําตอบ

ของสถานการณไมไดเนื่องจากมีอุปสรรคบดบังปญญาเราอยู  ผูแกปญหาคือบุคคลที่มีปญหาและ

รูเปาหมายที่ตองบรรลุเพื่อแกปญหานัน้ๆ  แตยังไมมีเครื่องมือหรือวธิีการใด ๆ  อันจะนําไปสู

เปาหมายนัน้ 

บุญศรี  ชูลม (2541 : 18) กลาววา  โจทยปญหาคณิตศาสตร  หมายถึง  สถานการณ

หรือคําถามคณติศาสตรซึ่งประกอบดวยขอความปริมาณซึ่งผูแกปญหาจะตองแปลความหมาย

วิเคราะหความหมายกอนทีจ่ะดําเนนิการ 

เพลินพิศ  เสือชาวนา (2541 : 11) กลาววา  โจทยปญหาคณิตศาสตร  หมายถึง  ปญหา

เกี่ยวกับตัวเลขที่อธิบายดวยภาษา  ซึง่ผูแกปญหาจะตองทาํความเขาใจปญหาแลวเลือกวธิีการ

ทางคณิตศาสตรที่เหมาะสมคิดคํานวณหาคําตอบ 



 

  31 

พรนภา  ไพโรจนภักดี (2542 : 9) กลาววา  โจทยปญหาคณิตศาสตร  หมายถึง  ขอ

คําถามซึ่งเปนเนื้อหาเกีย่วกบัคณิตศาสตรที่นกัเรียนจะตองอานแลวตคีวามหมายและหาวิธกีารให

ไดคําตอบ  อาจอยูในรูปตัวเลขหรือขอความ 

พงษทพิย  นวนิล (2543 : 8) กลาววา  โจทยปญหาคณิตศาสตร  หมายถึง  โจทยที่มี

สภาพปญหาประกอบดวยเหตุการณ  คําถาม  ซึง่มีตัวเลขและจาํนวนมาเกี่ยวของ  ผูเรียนจะตอง

แสดงวิธีหาคําตอบเพื่อแกโจทยปญหานั้นใหถูกตอง 

ปาริชาติ  เกตแุกว (2544 : 8) กลาววา  โจทยปญหาคณิตศาสตร  หมายถงึ  โจทยภาษา 

ที่บรรยายสถานการณดวยขอความและตวัเลขที่เกี่ยวกบัปญหาทางคณิตศาสตร  โดยตองการ

คําตอบในเชิงปริมาณหรือจาํนวน  ซึง่ผูแกปญหาตองอาศัยทักษะและความสามารถตาง ๆ ที่

เหมาะสมมาประกอบกันในการแกโจทยปญหา 

ภูรินาถ  โภคากรณ (2545 : 16) กลาววา  โจทยปญหาคณิตศาสตร  หมายถงึ  

สถานการณทีเ่กี่ยวของกับปริมาณ  ที่เปนภาษา  เร่ืองราว  คําพูด  และพบไดในชีวิตประจําวนั  ซึ่ง

ผูแกปญหาตองใชความรู  ประสบการณ  การวางแผน  และการตัดสินใจโดยมกีระบวนการที่

เหมาะสม 

ศุภชัย  เรืองเดช (2546 : 25) กลาววา  โจทยปญหาคณิตศาสตร  หมายถึง  ปญหาที่

บรรยายสถานการณดวยขอความที่ตองใชการวิเคราะห  การเลือกใชวธิกีารทางคณิตศาสตรที่

เหมาะสมและการดําเนินการแกปญหาเพือ่ใหไดคําตอบ 

ฐิติพร  บริพนัธ (2548 : 13) กลาววา  โจทยปญหาคณิตศาสตร  หมายถึง  คําถามหรือ

สถานการณทีบ่รรยายปญหาดวยภาษาหรือขอความและตัวเลข  ซึง่ผูแกปญหาตองใช

ประสบการณที่มีอยูและความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรมาใชในการแกโจทย

ปญหานั้น 

จากความหมายของโจทยปญหาคณิตศาสตรที่ไดศึกษามาสรุปไดวา  โจทยปญหา

คณิตศาสตร  หมายถงึ  ขอคําถามทางคณิตศาสตรที่บรรยายในลกัษณะของสถานการณที่

เกี่ยวของกับจาํนวนหรือปริมาณ  ที่ผูแกปญหาตองใชทกัษะในการแปลความหมายของ

สถานการณนัน้ ๆ แลวจึงใชกระบวนการทางคณิตศาสตรในการหาคําตอบของขอคําถาม 
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กระบวนการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร   
กระบวนการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  เปนกระบวนการในการหาคาํตอบซึ่งมีผูให

แนวคิดในเรื่องของกระบวนการแกโจทยปญหาไวอยางหลากหลาย  ซึ่งผูวิจยัขอนําเสนอ  ดังนี ้

บุญศรี  ชูลม (2541 : 34) กลาวถงึ  กระบวนการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรไว              

5  ข้ันตอน  ดังนี ้

1.  อานโจทยปญหาและวิเคราะหความสมัพันธตาง ๆ ในโจทย   

2.  เขียนสมการหรือประโยคสัญลักษณ 

3.  กาํหนดทางเลือก 

4.  คิดคํานวณ 

5.  ตรวจสอบคําตอบ 

นวลนอย  เจริญผล (2542 : 38) ไดเสนอแนะกระบวนการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรไว     

5  ข้ันตอน  ดังนี ้

1.  อานโจทยอยางระมัดระวังและตัดสินใจวาโจทยถามอะไร   

2.  เลือกตัวแปรและพิจารณาความจริงที่โจทยกาํหนดใหเพื่อโยงไปสูส่ิงที่โจทยถาม 

3.  เขียนสมการโดยอาศัยความจรงิตามทีโ่จทยกําหนด 

4.  แกสมการ 

5.  ตรวจสอบคําตอบโดยแทนคาในโจทยปญหา 

พรนภา  ไพโรจนภักดี (2542 : 13) ไดสรุปกระบวนการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรไว          

4  ข้ันตอน  ดังนี ้

1.  อานโจทยปญหาเพื่อการวิเคราะห  

2.  เลือกวิธกีารทางคณิตศาสตรที่เหมาะสมที่สุดในการแกโจทยปญหา 

3.  คิดคํานวณหาคําตอบ 

4.  ตรวจสอบคําตอบ 

ภูรินาถ  โภคากรณ (2545 : 24) ไดสรุปกระบวนการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรไว             

6  ข้ันตอน  ดังนี ้

1.  แปลความหมายของคําหรือขอความที่โจทยกาํหนด 

2.  รวบรวมขอมูล 

     2.1  คนหาสิ่งที่โจทยกําหนดให 

     2.2  ระบุส่ิงที่โจทยตองการทราบ 



 

  33 

          2.3  คนหาสิ่งที่ตองการเพิม่เติมเพื่อชวยในการแกปญหา 

3.  หาความสมัพันธระหวางสิ่งที่โจทยกําหนดให  ส่ิงที่โจทยตองการทราบ  และสิง่

ที่ตองเพิ่มเติมเพื่อชวยในการแกปญหา 

4.  นําความรูที่เรียนมาใชในการแกปญหา 

5.  คิดคํานวณ 

6.  ตรวจสอบคําตอบ 

ศุภชัย  เรืองเดช (2546 : 29) ไดสรุปกระบวนการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรไว              

4  ข้ันตอน  ดังนี ้

1.  อานวิเคราะหโจทย   

2.  วางแผนในการทาํโจทย 

3.  ลงมือทาํตามแผนที่กาํหนด 

4.  สรุปและตรวจคําตอบ 

จากการศึกษาในประเด็นกระบวนการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  สามารถสรุปไดเปน

ข้ันตอน  ดังนี้  

1.  อานและทาํความเขาใจโจทยปญหา 

2.  วิเคราะหโจทยปญหา 

     2.1  ส่ิงที่โจทยกาํหนดให 

     2.2  ส่ิงที่โจทยตองการ 

     2.3  ความสัมพันธระหวางสิง่ที่โจทยกาํหนดใหและสิ่งที่โจทยตองการ 

3.  นําความสมัพันธระหวางสิ่งที่โจทยกําหนดใหและสิ่งที่โจทยตองการมาเขียนเปน

สมการ 

4.  แกสมการเพื่อหาคําตอบของโจทยปญหา 

5.  ตรวจสอบคําตอบโดยนาํคําตอบที่ไดแทนในสมการ 

 
องคประกอบที่ชวยในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
ในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  ส่ิงที่เปนปญหาสําคัญสําหรับนกัเรียนคือนกัเรียนไม

รูวาควรจะเริ่มตนแกปญหาอยางไร  ไมเขาใจปญหานัน้  ซึง่ไดมีนักการศึกษาไดเสนอแนะ

องคประกอบที่จะชวยในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรไวอยางหลากหลาย  ซ่ึงผูวจิัยขอนําเสนอ  

ดังนี้  
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ปราโมทย  มากชู (2543 : 43-44) กลาววาตัวประกอบหรือตัวแปรทีม่ีอิทธพิลตอการแก

โจทยปญหาคณิตศาสตร  มดัีงนี ้

1.  ตัวโจทยปญหาเอง  เปนตัวแปรที่เกี่ยวเนื่องกับธรรมชาติของโจทย  โจทย

ดังกลาวขึ้นอยูกับเนื้อหาวิชา 

2.  ลักษณะพิเศษของแตละบุคคล  บุคลิกภาพ  แนวคิด  ความรูความสามารถ  

ตลอดจนความรูพื้นฐาน  เปนตัวประกอบที่บงบอกวาเขาผูนัน้จะแกโจทยปญหาคณติศาสตร

สําเร็จหรือไม 

3.  พฤติกรรมการแกปญหา  ตัวแปรนี้คอนขางผูกติดกับธรรมชาติโจทยปญหาและ

ลักษณะพเิศษเฉพาะบุคคล  เปนพฤติกรรมที่ปรากฏและไมปรากฏในการแกโจทยปญหา 

ปาริชาติ  เกตแุกว (2544 : 11) ไดกลาวไววา  องคประกอบที่ชวยในการแกโจทยปญหา

ประกอบดวยองคประกอบ 3  ประการ  คือ 

1.  องคประกอบเกี่ยวกับโจทยปญหา  ไดแก  ธรรมชาติของโจทยในแตละ

เนื้อหาวิชา     คําและความหมายของคําตาง ๆ ที่มีอยูในโจทยปญหาแตละขอวามคีวามหมาย

อยางไร 

2.  องคประกอบเกี่ยวกับตัวผูเรียน  ไดแก  ความสามารถดานตาง ๆ ของผูเรียน  

เชน  ดานการอาน  การตีความ  การคิดคํานวณ  การจัดระบบขอมูล  เปนตน 

3.  องคประกอบเกี่ยวกับครูผูสอน  ไดแก  เทคนิควธิีการสอนของครูทีช่วยให

นักเรียนไดฝกทักษะและพฒันาความรูความสามารถพืน้ฐาน 

ภูรินาถ  โภคากรณ (2545 : 17-18) ไดสรุปไววา  การแกโจทยปญหาคณิตศาสตรไดดี

ข้ึนอยูกับองคประกอบ  2  กลุม  คือ 

1.  องคประกอบเกี่ยวกับตัวผูสอน  ซึ่งไดแก  เทคนิควิธีสอนของครูที่ชวยใหนกัเรียน

ไดฝกและพัฒนาความรูความสามารถพืน้ฐาน 

2.  องคประกอบเกี่ยวกับตัวผูเรียน  ซึ่งไดแก  ความสามารถในการอานขอมูลที่

โจทยกําหนด  และสิ่งที่โจทยตองการหาแลวสามารถตีความโจทย  แปลงโจทยปญหาจากรูปแบบ

หนึง่ไปอีกรูปแบบหนึง่  รวมทั้งมีความสามารถในการจดัระบบขอมูล  จัดลําดับข้ันตอนในการ

วิเคราะหหารูปแบบ  และหาขอสรุปอีกทั้งยังตองอาศัยทกัษะในการคิดคํานวณ 

ฐิติพร  บริพนัธ (2548 : 13) กลาววา  องคประกอบในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรที่

สําคัญจะตองสรางใหเกิดในตัวผูแกปญหาประกอบดวย  สติปญญา  ทกัษะพื้นฐานในการคิด
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คํานวณ  ทักษะในการแกโจทยปญหา  แรงขับภายในตวัผูเรียนและความยืดหยุนในการคิด         

ซึ่งเปนปจจัยทีจ่ําเปนในการแกโจทยปญหาไดสําเร็จ 

จากการศึกษาในประเด็นองคประกอบที่ชวยในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  

สามารถสรุปไดวา  องคประกอบที่ชวยในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรมีทั้งหมด                       

3  องคประกอบ  คือ 

1.  องคประกอบเกี่ยวกับโจทยปญหา  ไดแก  ความชัดเจนของคําถาม  ความ

สมบูรณของสิ่งทีก่ําหนดให  ซึ่งขึ้นอยูกับธรรมชาติของเนือ้หาสาระ 

2.  องคประกอบเกี่ยวกับครูผูสอน  ไดแก  เทคนิคและวิธกีารสอนที่เนนใหผูเรียนได

เกิดทักษะครบถวนในการแกโจทยปญหา 

3.  องคประกอบเกี่ยวกับผูเรียน (ผูแกโจทยปญหา)  ไดแก  ขาดทักษะพื้นฐานใน

เร่ืองของการอาน  การตีความ  การวิเคราะห  การคิดคํานวณ  และความกระตือรือลนในการ

แสวงหาวธิีการในการหาคําตอบ 

   
ทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม  (Classical Test Theory : CTT) 
 จากการศึกษาเกี่ยวกับทฤษฎีการทอสอบดังเดิมในประเด็น  ความเปนมาของทฤษฎกีาร

ทดสอบดั้งเดมิ  แนวคิดของทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม  การวิเคราะหขอสอบรายขอดวยทฤษฎีการ

ทดสอบดั้งเดมิ  คะแนนผลการสอบ  คุณสมบัติของคะแนนจริงและคะแนนความคลาดเคลื่อน  

ผูวิจัยไดนาํเสนอผลการศึกษาในประเด็นตาง ๆ  ดังนี ้
  
ความเปนมาของทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม 
ทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม  เปนทฤษฎีซึ่งเนนการตรวจสอบความสมพนัธระหวางคะแนน

ที่สังเกตไดกับคะแนนที่แทจริง  โดยการวิเคราะหคุณภาพรวมของแบบทดสอบ  ผูวจิัยขอนําเสนอ  

ดังนี ้

สเปยรแมน (ณัฏฐวรรณ  ขาวศรี. 2544 : 25  อางองิมาจาก  Spearman, 1904, 1907, 

1913) ไดเสนอโมเดลการทดสอบดั้งเดิม  ซึ่งเปนการวางรากฐานความคิดเกี่ยวกับทฤษฎีการ

ทดสอบดั้งเดมิของทฤษฎีการวัดในรุนตอมา   

ธอรนไดค (Throndike, 1904) ไดเขียนตําราเลมแรกเกี่ยวกับทฤษฎีการทดสอบชื่อเร่ือง

วา “ทฤษฎีการวัดทางสมองและสังคมเบื้องตน” 
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กิลฟอรด (Guilford, 1936) ไดเขียนทฤษฎขีองแบบทดสอบทางสมองซึ่งเปนตาํรา

เกี่ยวกับทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมที่ไดรับการยกยองวาดีที่สุดเลมหนึง่ 

ครอนบัคและมิล (Cronback and Meehl, 1963) ไดพัฒนาแนวคิดของความตรงตาม

โครงสราง 

 เกลสเซอร (Glaser, 1963) ไดเสนอใหใชการทดสอบแบบอิงเกณฑสําหรับการวัด

ประเมินผลทางการศึกษา 

 แมกนูสเซน (Magnusson, 1967) ไดเขียนตําราเรื่องทฤษฎีการทดสอบ 

 ลอรดและโนวคิ (Lord  and  Novick , 1968) ไดเขียนตําราเรื่องทฤษฎีทางสถิติของ

คะแนนจากแบบทดสอบทางสมอง 

 จากผลงานของนักทฤษฎีหลาย ๆ ทานไดมีการพัฒนาเรื่อยมา  เปนผลใหทฤษฎีการ

ทดสอบดั้งเดิมถูกนําไปใชกันอยางแพรหลายในการวัดและประเมินผลทางการศึกษาและจิตวิทยา

จนถึงปจจุบัน  ทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมก็ยังมีความสําคัญและเปนที่นิยมกันอยางกวางขวาง 

  
แนวคิดของทฤษฎกีารทดสอบดั้งเดิม 

 ทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมเปนทฤษฎีที่มุงตรวจสอบความสัมพันธระหวางคะแนนที่

สังเกตได  กับคะแนนที่แทจริงและวิเคราะหคุณภาพโดยสวนรวมของขอสอบและแบบทดสอบที่ใช

สําหรับแตละกลุมบุคคลในสภาพการทดสอบที่เฉพาะ  โดยตั้งอยูบนขอตกลงเบื้องตนที่สําคัญขอ

หนึง่วา  ความคลาดเคลื่อนที่เกิดจากการวัดมีแบบแผนคงที่เหมือนกนัสําหรับทุกกลุมบุคคลที่ตอบ

ขอสอบ  จึงไมสนใจศึกษาพฤติกรรมการตอบขอสอบของแตละบุคคลเปนรายขอ  ตองการทราบถงึ

สภาพรวม ๆ ในการตอบขอสอบของกลุมบุคคลนั้นโดยเฉพาะ  ไมสนใจที่จะสรุปอางอิงไปยัง

ความสามารถหรือคะแนนจรงิทัว่ไปของบุคคลหรือความเที่ยงทัว่ไปของแบบทดสอบภายใตเงื่อนไข

ตาง ๆ ของการทดสอบ 

  
การวิเคราะหขอสอบรายขอดวยทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม 

 เปนทฤษฎีทีน่ยิมใชกนัมาตัง้แตอดีตจนถึงปจจุบัน  มีการพิจารณาคุณลักษณะของ

ขอสอบที่สําคญั 2 ประการ (ณัฏฐวรรณ  ขาวศรี. 2544 : 26  อางองิมาจาก  Mehren and Ebel.  

1969 : 325) คือ 

 คาความยากของขอสอบ (item  difficulty) หมายถงึ  สัดสวนของผูเขาสอบทั้งหมดที่

ตอบขอสอบขอนั้นไดถูกตอง (Crooker  and  Algina.  1986 : 311) โดยใชสัญลักษณ  p  แทน     

ซึ่งคาระดับความยากของขอสอบมีคาอยูระหวาง  0  ถงึ  1  โดยที ่
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      -  ขอสอบที่มีคาความยาก  (p)  สูง  แสดงวา  ขอสอบขอนั้นงาย 

      -  ขอสอบที่มีคาความยาก  (p)  ตํ่า  แสดงวา  ขอสอบขอนั้นยาก 

 การแปลความหมายระดับความยากของขอสอบมีดังนี ้(ณัฏฐวรรณ  ขาวศรี. 2544 :   

26-27  อางอิงมาจาก  เตือนใจ  เกตุษา.  2525 : 205) 

 

คาระดับความยาก  (p) ความหมาย 

.81  ถงึ  1.00 เปนขอสอบทีง่ายมาก 

.61  ถงึ   .80 เปนขอสอบทีค่อนขางงาย 

.41   ถึง  .60 เปนขอสอบทีย่ากพอเหมาะ 

.21   ถึง  .40 เปนขอสอบทีค่อนขางยาก 

.00   ถึง  .20 เปนขอสอบทีย่ากมาก 

 

 การพิจารณาคาความยากของขอสอบในการคัดเลือกขอสอบโดยทั่วไปมีคาอยูระหวาง  

0.20 – 0.80  ถือวาเปนขอสอบที่มีความยากพอเหมาะ  และขอสอบที่มีคาความยากต่ํากวา  0.20  

หรือสูงกวา  0.80  จะคัดออกเนื่องจากขอสอบนั้นยากและงายเกนิไป  สําหรับขอสอบทั้งฉบับควร

มีระดับความยากงายเฉลี่ยประมาณ  0.50  และในทางปฏิบัติจะพบวามีองคประกอบที่มีอิทธิพล

ตอคาความยากของขอสอบ  2  ประเภท (Campbell. 1961 : 899 – 913) คือ 

1.  องคประกอบภายใน (intrinsic  factor) ประกอบดวย 

      1.1  เนื้อหาของขอสอบแตละขอ (item  content) ในดานความซับซอน  ความเปน

ธรรมและความแปลกใหม 

      1.2  โครงสรางของขอสอบ (item structure) หมายถึง  วธิีการแสดงออกซึ่งเนื้อหานั้น 

 2.  องคประกอบภายนอก  (extrinsic  factor)  ประกอบดวย 

      2.1  ความไมคุนเคยตอเนื้อหา (unfamiliarity) คือ  อยูเหนือประสบการณของผูสอบ 

     2.2  ส่ิงที่สัมพันธกับขอสอบ (item  context) เชน  ขอสอบที่อยูใกลเคียงกนั 

      2.3  ตัวแปรดานบคุลิกภาพ  ไดแก  สภาพรางกาย  ลักษณะนิสัยและความตัง้ใจ 

ของผูสอบ 

 นอกจากองคประกอบที่กลาวมาแลว  ธรรมชาติของเนือ้หาวิชา  พฤติกรรมที่ตองการวัด

และความสลบัซับซอนอื่น ๆ  เชน  ภาษาที่ใช  รูปแบบคําถาม  คําชี้แจงตาง ๆ  รูปแบบการจัดเรียง

ขอคําถาม  กย็ังเปนองคประกอบที่อาจจะมีอิทธพิลตอคาความยากของขอสอบอีกดวย  
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 คาอํานาจจาํแนก (item  discriminating) หมายถงึ  ประสิทธิภาพของขอสอบในการ

แบงนักเรยีนออกเปน  2  กลุม  คือ กลุมเกงกับกลุมออน  ซึ่งเปนคาสหสัมพันธระหวางคะแนนที่ได

จากการตอบขอสอบขอนั้นกบัคะแนนรวมทั้งฉบับ  สัญลกัษณที่ใชแทนคาอํานาจจาํแนกคือ  r 

(ณัฏฐวรรณ  ขาวศรี. 2544 : 27  อางองิมาจาก  เตือนใจ   เกตุษา.  2525 : 206) เมือ่เปนดังนี้การ

หาสัมประสทิธิ์สหสมัพันธระหวางคะแนน  1  หรือ  0  ทีแ่ตละคนไดรับจากการตอบขอสอบแตละ

ขอซึ่งเปนตัวแปรที่มีลักษณะทวิลักษณ (dichotomous  variables)  กบัคะแนนจากการสอบที่แต

ละคนในกลุมไดรับซึ่งเปนตัวแปรตอเนื่อง (continuous  variables) ดังนั้นสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

ดังกลาวเปนแบบพอยท-ไบซีเรียล  ซึง่มีขอตกลงวา (ณัฏฐวรรณ  ขาวศรี. 2544 : 27  อางอิงมา

จาก  วิเชียร  เกตุสิงห.  2520 : 27) 

 1.  ตัวแปรตัวที่หนึ่งเปนตวัแปรตอเนื่อง 

2.  ตัวแปรตัวหลังเปนตัวแปรที่จําแนกออกเปน  2  พวกตามธรรมชาต ิ

 เกณฑที่ใชพิจารณาคาอํานาจจําแนกของขอสอบมีดังนี้ (ณัฏฐวรรณ  ขาวศรี. 2544 : 28  

อางอิงมาจาก  เตือนใจ  เกตุษา.  2525 : 207) 

 

ดัชนีอํานาจจาํแนก  (r) คุณภาพของขอสอบ 

.40  ข้ึนไป เปนขอสอบทีดี่มาก 

.30  ถงึ  .39 เปนขอสอบทีดี่พอสมควร อาจปรับปรุง 

.20  ถงึ  .29 เปนขอสอบทีพ่อใชแตตองปรับปรุง 

ตํ่ากวา  .20 เปนขอสอบที่ไมดี  ตองปรับปรุงหรือตัดทิ้ง 

 

 และในทางปฏบัิติจะพบวามอีงคประกอบที่มีอิทธิพลตอคาอํานาจจาํแนกของขอสอบ

ดังนี้ (ณัฏฐวรรณ  ขาวศรี. 2544 : 28  อางอิงมาจาก  อนนัต  ศรีโสภา.  2525 : 205-222) 

 1.  คาความยากของขอสอบ  ขอสอบทีย่ากมากหรืองายมากเกนิไปจะทําใหไมสามารถ

จําแนกความสามารถของผูสอบไดวาเกงหรือออน 

 2.  ระดับความสามารถของกลุมผูสอบ  ถากลุมตัวอยางมีความสามารถใกลเคียงกันก็

จะไมสามารถทําใหขอสอบแยกระดับความสามารถของผูสอบได 

 3.  การใชภาษากาํกวมจะทําใหผูสอบในกลุมเกงเลือกตัวเลือกที่ผิดมีจํานวนพอ ๆ กับ

ตัวเลือกถูก  หรือเปนขอที่นกัเรียนเกงตอบผิดเปนสวนมาก 
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 4.  การเดา  ขอสอบที่ถามเนื้อหาซึ่งผูสอบไมเคยศึกษามากอน  การตอบขอสอบสวน

ใหญของผูสอบจะใชวิธกีารเดาสุม  คือ  ทกุตัวเลือกจะมจีํานวนผูตอบไลเลี่ยกัน 

 5.  การเฉลยผิด  เปนสวนหนึ่งที่ใหเด็กกลุมออนอาจทําถูกไดมากกวากลุมเกง 

 คาอํานาจจาํแนกจะมีความสัมพันธกับคาความยาก  กลาวคือ  คาอํานาจจาํแนกจะมี

คาสูงสุดเมื่อคาความยากมคีาเทากับ  .50 (ณัฏฐวรรณ  ขาวศรี. 2544 : 28  อางอิงมาจาก  วิเชยีร  

เกตุสิงห.  2520 : 29 ; อางองิมาจาก  Anastasi.  1968 : 171) 

 การวิเคราะหขอสอบเปนเทคนิคการตรวจสอบคุณภาพของขอสอบเปนรายขอ  โดย

พิจารณาเฉพาะคาความยาก (p) กับคาอาํนาจจําแนก (r) ของขอสอบแตละขอ  ซึ่งจะเปนดัชนีชี้ได

วาขอสอบนัน้ ๆ  ควรเก็บไวใช  ปรับปรุงใหมหรือตัดทิ้งไป  อาจจะพจิารณาแกไขตัวลวงดวยก็ได  

ในกรณีขอสอบเปนแบบเลือกตอบ  (multiple  choice)  โดยทัว่ไปแลวขอสอบที่จะเกบ็ไวใชตอไป

ควรมีระดับความยากตั้งแต  .20  ถงึ  .80  และคาอํานาจจําแนกตัง้แต  .20  ข้ึนไป  (ณัฏฐวรรณ  

ขาวศรี. 2544 : 28  อางองิมาจาก  เตือนใจ  เกตุษา.  2525 : 208) 

  
คะแนนผลการสอบ 

 ในการสอบจะไดคะแนนจากผลการสอบของผูสอบแตละคน  ซึ่งเรยีกวา  observed 

score : X  เปนคะแนนทีน่ักเรียนไดจากการสอบวัดหรือเรียกอีกอยางหนึง่วาคะแนนดิบ  ประกอบ

ไปดวยคะแนน  2  สวน  คือ  สวนที่เปนคะแนนจริง (true  score  :  T) เปนคะแนนทีน่ักเรียนคน

นั้นสามารถทาํไดซึ่งแสดงถงึความสามารถที่แทจริงของบุคคลนั้น กับคะแนนความคลาดเคลื่อน 

(error score : E)  อันเปนคะแนนที่เกิดจากความผิดพลาดในการวัด  ซึ่งเขียนเปนสมการได  คือ 

(Crooker  and  Algina. 1986 : 107) 

    

X   =   T  +  E 

   

เมื่อ X     คือ   คะแนนที่ไดจากการวัด  (คะแนนดิบ)   

  T     คือ   คะแนนจรงิ 

 E     คือ   คะแนนจากความคลาดเคลื่อน 

  

ในการทดสอบนักเรียน  คะแนนที่ไดจะมคีวามคลาดเคลื่อนอยูดวย  อาจเนื่องมาจาก

สาเหตุตาง ๆ  เชน  สุขภาพผูสอบ  การเดาคําตอบ  การคุมสอบ  ส่ิงเหลานี้เปนสาเหตุใหคะแนน
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เปลี่ยนแปลงไป  ดังนัน้คะแนนที่เด็กได (observed  score)  จะประกอบดวย  2  สวน  คือ  สวนที่

เปนคะแนนซึง่เปนตัวแทนสมรรถภาพที่แทจริง (true  score) ของเด็กคนนัน้  และสวนที่เปน

คะแนนความคลาดเคลื่อนที่เกิดจากความผิดพลาด (error  score) 
 

คุณสมบัติของคะแนนจริงและคะแนนความคลาดเคลื่อน 
 สําหรับขอตกลงเบื้องตนของโมเดลคะแนนจริงแบบดั้งเดิมมีหลักการดังนี้  (Crooker  

and  Algina.  1986 : 111) 

1.  คาเฉลี่ยของคะแนนความคลาดเคลื่อนของผูสอบเทากับ  0  ( 0
E
=μ ) 

2.  สหสัมพันธระหวางคะแนนจริงกับคะแนนความคลาดเคลื่อนของผูสอบเทากับ  0  

( 0
TE
=ρ ) 

 3.  คะแนนของผูสอบที่ไดจากการทําแบบทดสอบ  2  ฉบับ  ซึง่เปนแบบทดสอบคูขนาน  

คาสหสัมพันธระหวางคะแนนความคลาดเคลื่อนของแบบทดสอบทัง้  2  ฉบับเทากบั  0  

( 0
E1E2

=ρ ) 

 เยาวดี  วิบูลยศรี (ณัฏฐวรรณ  ขาวศรี. 2544 : 29-30  อางอิงมาจาก  2528 : 43–45)  

ไดกลาวถงึขอตกลงเบื้องตนเพิ่มเติมไว  ดังนี ้

        1.  คะแนนจริงจะตองเปนคะแนนที่ผูสอบกระทําไดจากแบบทดสอบโดยไมบังเอิญ  

(chance  factor)  เปนตนวาโชคดีในการเดาถูกหรือโชครานในการเดาผิด  ดังนั้นคะแนนจริงจงึ

เปนสวนของคะแนนที่บงชี้ถงึความสามารถที่คงที่ซึง่ผูสอบมีอยูจริงหรือแสดงถึงคุณลักษณะที่คงที่

ที่วัดไดจากตวัผูสอบจริง 

        2.  ความคลาดเคลื่อนของคะแนนที่เกดิจากการวัด  คือ  คาของคะแนนที่

คลาดเคลื่อนไปจากคะแนนจริงของผูสอบ แบงเปน  2  ประเภท  คือ  ความคลาดเคลื่อนแบบสุม 

(random  error) เปนความคลาดเคลื่อนที่สงผลตอคะแนนของแตละคนไมเหมือนกัน  ซึง่อาจจะ

เนื่องมาจากสาเหตหุลายประการ  เชน  สภาพจิตใจและรางกายของผูสอบ  สภาพแวดลอมของ

ผูสอบ  การดําเนินการสอบ  การเดาคําตอบ  การใหคะแนน  ตลอดจนอิทธิพลภายนอกอื่น ๆ  ทีม่ี

ตอกระบวนการวัด  กับความคลาดเคลื่อนแบบมีระบบ (systematic  error) เปนความคลาด

เคลื่อนที่มีผลตอคาการวัดเทากนัทุกคา  เชน  ขอสอบทีพ่ิมพผิดเหมือน ๆ กัน  คะแนนความคลาด

เคลื่อนที่เกิดจากการวัดแตละครั้งจะมีคาแตกตางกนัไป  และอาจเปนคาบวกหรือลบก็ได  ซึ่งมีผล

ที่จะทําใหคะแนนจากผลการสอบสูงกวาหรือตํ่ากวาคะแนนจรงิของเขา  และถามีการแจกแจง

คะแนนความคลาดเคลื่อนจะไดลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติมีคาเฉลี่ยเทากับ  0 
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 คะแนนจริงและคะแนนความคลาดเคลื่อน  เปนสวนประกอบของคะแนนที่ไดจากการวัด  

(คะแนนดิบ) คะแนนจริงเปนสมรรถภาพที่แทจริงของเด็กคนนัน้  ปริมาณสมรรถภาพนี้จะคงที่

ตลอดเวลา  ไมวาจะใชแบบทดสอบใด ๆ  ก็ตามที่มีคุณสมบัติในการวดัสมรรถภาพเดียวกนั  สวน

ที่เปนคะแนนความคลาดเคลื่อนเกิดจากปจจัยตาง ๆ  ที่เปนสาเหตุใหเด็กคนนัน้ตอบถูกทัง้ ๆ  ที่

ตัวเองไมรูหรือตอบผิดทั้ง ๆ  ที่รู  เปนตน 

จากการศึกษาเอกสารและบทความตาง ๆ  ที่เกี่ยวกับทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมพอจะ

สรุปไดวา  ทฤษฏีการทดสอบดั้งเดิมเปนองคความรูทั่วไปเกี่ยวกับการตรวจสอบความสัมพนัธ

ระหวางคะแนนที่สังเกตไดกบัคะแนนจรงิ  โดยตั้งอยูบนพื้นฐานความเชื่อตามขอตกลงเบื้องตน

เกี่ยวกับโมเดลเชิงเสนตรง (X  =  T + E) และขอตกลงเบื้องตนของแบบทดสอบคูขนานทีมี่คะแนน

จริงของผูสอบและความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของประชากรทีท่ําแบบทดสอบทัง้สองฉบับมีคา

เทากัน  รวมทัง้แนวคิดของการวิเคราะหคุณภาพโดยรวมของขอสอบและการวิเคราะหขอสอบราย

ขอทําใหทราบวาขอสอบนัน้มีความสามารถที่จะจําแนกผูมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสูงและต่ําออก

จากกนัไดหรือไม  และขอสอบแตละขอมีความยากพอเหมาะหรือไม  มีขอบกพรองอะไรบาง  ตัว

ลวงมีประสิทธภิาพเพยีงใด 

 
ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  (Item Response Theory : IRT) 

จากการศึกษาเกี่ยวกับทฤษฎีการตอบสนองขอสอบในประเด็น  ความเปนมาและ

แนวคิดของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  ขอตกลงเบื้องตนของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  

คาพารามิเตอรของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  รูปแบบของโมเดลในทฤษฎีการตอบสนอง

ขอสอบ  การนําทฤษฎีการตอบสนองขอสอบมาใช   ขอสังเกตเกีย่วกับการวจัิยที่เกี่ยวกับทฤษฎี

การตอบสนองขอสอบ  ผูวิจัยไดนําเสนอในประเด็นตาง ๆ  ดังนี ้

 
ความเปนมาและแนวคิดของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
พฤติกรรมหรือคุณลักษณะที่ผูสรางขอสอบต้ังใจจะวัด  เปนส่ิงที่แฝงอยูในตัวบุคคล         

ไมสามารถสงัเกตได  จึงตองประเมนิโดยอาศัยการตอบขอคําถาม  ตอจากนัน้ก็จะอนุมาน

พฤติกรรมจากจํานวนขอสอบที่ทาํไดไปหาความสามารถที่แทจริงของผูสอบ 

ทฤษฎีการวัดที่ใชกนัมาจนถึงปจจุบันคือทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม  ซ่ึงเนนการ

ประมาณคาความสามารถทีแ่ทจริงโดยใชคะแนนของกลุมผูสอบเปนสําคัญ  ซ่ึงไมเพียงพอตอการ

ประมาณคาความสามารถทีแ่ทจริงและไมสามารถแกปญหาอีกหลายประการของการวัดผลใน
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ปจจุบัน  ทฤษฎีที่ไดพัฒนาในระยะตอมาที่นาสนใจ  คือ  ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  หวัใจ

สําคัญของทฤษฎีนี้อยูที่โคงแสดงคุณลักษณะรายขอ (Item Characteristic Curve : ICC)           

ซ่ึงแสดงความสัมพันธระหวางระดับความสามารถที่วัดดวยขอคําถามนั้นกับโอกาสที่ผูสอบจะตอบ

ขอคําถามขอนั้นถูก 

เฟอรกูสันและลอเลย  (Ferguson and Lawley) ไดริเร่ิมแนวคิดและหลักการเบื้องตน

ของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  ตอมาป  ค.ศ.1952  ลอรด (Lord) ไดเสนอทฤษฎีโคง

คุณลักษณะรายขอ  เรียกวา  โคงปกติสะสม  หรือโมเดลนอรมอล  โอไจน  (Normal Ogive 

Model) โดยกลาวถงึพารามเิตอร  2  ตัว  คือ  คาความยากและคาอํานาจจาํแนก  แตมีวิธีคํานวณ

ที่ยุงยาก  ขาดแคลนโปรแกรมคอมพิวเตอรในการวิเคราะห  ป ค.ศ.1960  ราสช (Rasch) เสนอ

ราสชโมเดล  (Rasch Model) ซ่ึงศึกษาพารามิเตอรตัวเดียวคือ  คาความยาก  และตอมาในป   

ค.ศ.1963  เบิรนบวม  (Birnbaum) เสนอโมเดลโลจีสติก (logistic model) ที่ใชพารามิเตอร  2  ตัว  

คือ  คาความยากและคาอํานาจจาํแนก  เปนโมเดลที่งายกวาของลอรดจึงเปนทีน่ิยมและพัฒนา   

มาเร่ือย ๆ จนสามารถใชไดกับพารามิเตอร  3  ตัวและ  4  ตัว 

 
ขอตกลงเบื้องตนของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
ขอตกลงเบื้องตนของการใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  เปนขอตกลงที่มีพืน้ฐานมาก

จากความจาํเปนทางดานการคํานวณ  หรือเพื่อความเปนไปไดของการนําเอารูปแบบทาง

คณิตศาสตรมาใช  (เยาวดี  วิบูลยศรี. 2549 : 173) ขอตกลงเบื้องตนของทฤษฎีการตอบสนอง

ขอสอบ  มีดังนี ้

1.  ความเปนมิติเดียว (unidimensionality) เปนการสมมติวาขอสอบในแบบทดสอบมี

ลักษณะเปนเอกพันธ  นัน่คือ  แบบทดสอบตองมุงวัดความสามารถเพียงความสามารถเดียว    

สวนการตรวจสอบวาขอสอบมีสมบัติดังกลาวหรือไม  อาจจะทําไดโดยการวเิคราะหองคประกอบ 

(factor analysis) 

2.  ขอบเขตความอิสระ (local  independence) เปนขอตกลงเกีย่วกบัความอิสระใน

การตอบสนองขอสอบ  ซ่ึงม ี 2  ลักษณะ  คือ 

      2.1  ความเปนอิสระทางสถิติ (statistically  independence) กลาวคือ  ขอสอบแต

ละขอเปนอิสระจากกัน  ดังนั้นคําตอบในแตละขอของผูสอบแตละคนเปนอิสระจากกัน  แตรวมกนั

แลววัดคุณลักษณะหรือความสามารถเดียวกัน 
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     2.2  ความอิสระจากตําแหนง (uncorrelated  independence) กลาวคือ  ขอสอบแต

ละขอจะปรากฏอยูในตําแหนงใดของแบบทดสอบก็ได  จะไมมีผลตอการตอบของผูสอบ 

ซ่ึงถาเปนไปตามขอตกลงขางตนทั้ง  2  ขอดังกลาวแลว  จะทาํใหการวิเคราะห

แบบทดสอบมปีระสิทธิภาพสูง 
 

รูปแบบของโมเดลในทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบไดพัฒนารูปแบบโดยอาศัยฟงกชันทางคณิตศาสตร  ซ่ึงมี

อยูหลายโมเดล  ทีก่ลาวถงึกนัมากมี  2  โมเดลใหญ ๆ คือ  โมเดลโคงปกติสะสม  หรือ  โมเดลนอร

มอล โอไจฟ  และโมเดลโลจีสติก  แตโดยทางปฏิบัติแลวโมเดลโลจีสติกมีวิธกีารคํานวณที่งายกวา  

ซ่ึงรูปแบบของโมเดลโลจีสติก  มีดังนี ้

1.  โมเดลโลจสีติก  1  พารามิเตอร (one-parameter  logistic  model) 

มีช่ือเรียกอีกชือ่หนึง่วา  ราสชโมเดล  เปนโมเดลที่ใชในการหาคาความยากของขอสอบที่

ไมตองไปสัมพนัธกับผูสอบ  และหาคาความสามารถของผูสอบโดยไมตองไปสัมพนัธกับระดับ

ความยากงายของขอสอบ  โมเดลนี้ถือวาขอสอบทุกขอมีอํานาจจําแนกเทากันและไมมีการเดา  

เขียนเปนสมการไดดังนี ้
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เมื่อ   ( )θiP   แทน   ความนาจะเปนที่ผูสอบคนหนึ่งซึง่มีระดับความสามารถ   

θ   จะตอบขอสอบขอที่ i  ไดถูกตอง 

 ib  แทน คาความยากที่แสดงระดับความสามารถที่แทจริงที่จุด 

โคงชันที่สุดซึ่งในกรณีที่ไมมคีาการเดาคา ib เทากับคา  

θ  ณ จุดความนาจะเปน 0.5 

 D  แทน scaling  factor  มีคาเทากบั 1.7 

 e  แทน คาคงที ่ เทากบั  2.71828 
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ภาพที ่1  แสดงโคงคุณลักษณะของขอสอบหนึง่ขอตามโมเดลโลจีสติก  1  พารามิเตอร 

 

2.  โมเดลโลจสีติก  2  พารามิเตอร (two-parameter  logistic  model) 

 สําหรับโมเดลโลจีสติก  2  พารามิเตอร  จะกลาวถงึคาพารามิเตอร  2  คา  คือ            

คาอํานาจจาํแนกและคาความยาก  เขียนเปนสมการไดดังนี ้
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เมื่อ   ( )θiP   แทน   ความนาจะเปนที่ผูสอบคนหนึ่งซึง่มีระดับความสามารถ 

θ   จะตอบขอสอบขอที่ i  ไดถูกตอง 

 ib  แทน คาความยากที่แสดงระดับความสามารถที่แทจริงที่จุด 

โคงชันที่สุดซึ่งในกรณีที่ไมมคีาการเดาคา ib เทากับคา 

θ   ณ จุดความนาจะเปน 0.5 

 ia  แทน  คาอํานาจจาํแนกของขอสอบขอที่  i   ที่เปนสัดสวน 

ความชนัของ ( )θiP   ณ  ตําแหนง  ib=θ  

 D  แทน scaling  factor  มีคาเทากบั 1.7 

 e  แทน คาคงที ่ เทากบั  2.71828 

Pr
ob

ab
ilit

y 

Theta (θ ) 

( )θiP  

b  



 

  45 

   

      1.0 
            

       

             
  

      0.5 
       

       
 

           0 
   

ภาพที ่ 2     แสดงโคงคุณลกัษณะของขอสอบหนึง่ขอตามโมเดลโลจสีติก  2 พารามิเตอร 
  

3.  โมเดลโลจสีติก  3 พารามิเตอร (three-parameter  logistic  model) 

สําหรับโมเดลโลจีสติก  3  พารามิเตอร  นอกจากจะกลาวถึงคาพารามเิตอร  2  คา  คือ  

คาอํานาจจาํแนกและคาความยาก  แลวยงักลาวถงึคาพารามิเตอรอีกตัวที่เพิ่มเขามา  คือ  คาการ

เดา  เขยีนเปนสมการไดดังนี ้
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เมื่อ   ( )θiP   แทน   ความนาจะเปนที่ผูสอบคนหนึ่งซึง่มีระดับความสามารถ   

θ   จะตอบขอสอบขอที่ i  ไดถูกตอง 

 ib  แทน คาความยากที่แสดงระดับความสามารถที่แทจริงที่จุด 

โคงชันที่สุดซึ่งในกรณีที่ไมมคีาการเดาคา ib เทากับคา 

θ   ณ จุดความนาจะเปน 0.5 

 ia  แทน  คาอํานาจจาํแนกของขอสอบขอที่  i   ที่เปนสัดสวน 

ความชนัของ ( )θiP   ณ  ตําแหนง  ib=θ  

 D  แทน scaling  factor  มีคาเทากบั 1.7 

 e  แทน คาคงที ่ เทากบั  2.71828 

 ic  แทน  คาความนาจะเปนที่ผูสอบทีม่ีความสามารถต่ําสุดม ี

โอกาสจะทาํขอสอบขอที่  i   ไดถูกตอง 

b 
θ  

( )θiP  

a
Inflexion Point 
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ภาพที ่3  แสดงโคงคุณลักษณะของขอสอบหนึง่ขอตามโมเดลโลจีสติก  3 พารามิเตอร  

 

4.  โมเดลโลจสีติก  4 พารามิเตอร (four-parameter  logistic  model) 

 สําหรับโมเดลโลจีสติก  4  พารามิเตอร  นอกจากจะกลาวถึงคาพารามเิตอร  3  คา  คือ  

คาอํานาจจาํแนก  คาความยาก  และคาการเดาแลว  ยงักลาวถึงคาพารามิเตอรอีกตัวที่เพิ่มเขามา  

คือ  คาความสะเพรา  ซ่ึงหมายถงึคาที่ผูสอบมีความสามารถสงูมีความสะเพราในการตอบขอสอบ

ไมถูก  หรือมีความรอบคอบนอย  มีคาต่าํกวา  1  เล็กนอย  เปนโมเดลที่ยงัไมสามารถหาวิธีปฏิบัติ

ได  เขียนเปนสมการไดดังนี ้

 

( ) ( )
⎟⎟
⎠

⎞
⎜⎜
⎝

⎛

⎟⎟
⎠

⎞
⎜⎜
⎝

⎛

−
+

−
−+=

ibiDa
e1

ibiDa
e

iciiciP θ

θ
γθ   ,  n1,2,3,...,i =  

  

เมื่อ   ( )θiP   แทน   ความนาจะเปนที่ผูสอบคนหนึ่งซึง่มีระดับความสามารถ   

θ  จะตอบขอสอบขอที่ i  ไดถูกตอง 

 ib  แทน คาความยากที่แสดงระดับความสามารถที่แทจริงที่จุด 

โคงชันที่สุดซึ่งในกรณีที่ไมมคีาการเดาคา ib เทากับคา  

θ  ณ จุดความนาจะเปน 0.5 
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ia  แทน  คาอํานาจจาํแนกของขอสอบขอที่  i   ที่เปนสัดสวน 

ความชนัของ ( )θiP   ณ  ตําแหนง  ib=θ  

 D  แทน scaling  factor  มีคาเทากบั 1.7 

 e  แทน คาคงที ่ เทากบั  2.71828 

 ic  แทน  คาความนาจะเปนที่ผูสอบทีม่ีความสามารถต่ําสุดม ี

โอกาสจะทาํขอสอบขอที่  i   ไดถูกตอง 

 iγ  แทน คาความสะเพราหรือความไมรอบคอบ  มคีานอยกวา  1   

เล็กนอย 

 
การนาํทฤษฎีการตอบสนองขอสอบมาใช 
ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบสามารถนํามาใชในการพฒันากิจกรรมการเรียนการสอนได

เปนอยางดี  ซ่ึงแนวทางในการนําแนวคิดของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  มีดังนี ้

1.  ใชในการวเิคราะหขอสอบ 

2.  ใชในการสรางคลังขอสอบ 

3.  ใชในการกาํหนดเกณฑความรูในขอสอบอิงเกณฑ 

4.  ใชในการวนิิจฉัยขอบกพรองของขอสอบ  ซ่ึงพิจารณาไดจากโคงคุณลักษณะของ

ขอสอบ 

5.  ใชในการตรวจสอบความลําเอียงของขอสอบ  จากการวิเคราะหคาไดจากโคง

คุณลักษณะขอสอบ 

6.  ใชวัดระดบัความสามารถของแตละบุคคล 

7.  ใชในการจดัชั้นเรียน  ใหเหมาะกับระดับความสามารถของนกัเรียน 

8.  ใชในการเปรียบเทียบคะแนนตางชุด  ในแบบทดสอบที่วิเคราะหแลวสองชุดซึง่

ตางกนั  แตวัดในสิ่งเดียวกนั  จะสามารถนาํคะแนนของผูสอบจากฉบบัหนึง่ไปเทยีบกับอีกฉบับ

หนึง่ได 

9.  ใชหาคาการเดา   

นอกจากนี้แลวยังมีผูนาํทฤษฎีการตอบสนองขอสอบไปประยุกตใชในการวัดผลอีกหลาย

อยาง  เชน  การสรางแบบทดสอบเฟล็กซเิลเวล  การสรางแบบทดสอบแยกกลุม  และการสราง

แบบทดสอบรูปปรามิด  เปนตน 
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งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเปรียบเทียบคณุภาพของแบบทดสอบแบบ

เลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกัน  และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับทฤษฎีการทดสอบ  ผูวิจัยได

รวบรวมและนาํเสนอในประเด็นงานวิจัย  ซ่ึงมีรายละเอียดดังนี ้
  
งานวจิัยที่เกีย่วของกับรูปแบบของตัวเลือก 
จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเปรียบเทียบคณุภาพของแบบทดสอบที่มี

รูปแบบของตัวเลือกตางกนัหลาย ๆ รูปแบบ  ผูวจัิยขอนําเสนองานวจัิยที่เกี่ยวของ  ดังนี ้

ณัฐพงษ  งามแสง (2539 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเปรียบเทียบคาฟงกชันสารสนเทศ

ของแบบทดสอบตัวเลือกซอนระหวางประเภทที่กาํหนดและไมกําหนดสถานการณคําตอบ  โดยใช

ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  ดวยวิธกีารของเบส  แบบทดสอบที่ใชในการศึกษาเปนแบบทดสอบ

วชิาวิทยาศาสตร  กลุมตัวอยางที่ใชเปนนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที่  2  ในจงัหวัดศรีสะเกษ  

จํานวน  2,400  คน  ผลการวิจัยพบวา  ขอสอบในแบบทดสอบตัวเลอืกซอนประเภททีก่ําหนด

สถานการณคําตอบมีคาฟงกชันสารสนเทศสูงกวาขอสอบในแบบทดสอบตัวเลือกซอนประเภทที่ไม

กําหนดสถานการณคําตอบที่ระดับความสามารถสงู ( )1.00>θ  แตขอสอบในแบบทดสอบ

ตัวเลือกซอนประเภทที่ไมกาํหนดสถานการณคําตอบมีคาฟงกชันสารสนเทศสงูกวาขอสอบใน

แบบทดสอบตัวเลือกซอนประเภททีก่ําหนดสถานการณคําตอบ  ที่ระดับความสามารถปานกลาง  

( )1.001.00 <<− θ  ขอสอบในแบบทดสอบตัวเลือกซอนประเภทที่กาํหนดสถานการณคําตอบ

และไมกําหนดสถานการณคําตอบ  มีคาฟงกชันสารสนเทศเทากัน  ที่ระดับความสามารถต่าํ  

( )1.00−<θ  แบบทดสอบตัวเลือกซอนประเภทที่กาํหนดสถานการณคําตอบมีคาฟงกชัน

สารสนเทศสูงกวาแบบทดสอบตัวเลือกซอนประเภทที่ไมกําหนดสถานการณคําตอบที่ระดับ

ความสามารถสูง ( )1.00>θ  แตแบบทดสอบตัวเลือกซอนประเภททีไ่มกําหนดสถานการณ

คําตอบมีคาฟงกชันสารสนเทศสูงกวาขอสอบในแบบทดสอบตัวเลือกซอนประเภทที่กาํหนด

สถานการณคําตอบที่ระดับความสามารถปานกลางถึงต่าํ ( )1.003.00 <<− θ    

ไพรัตน  แดนขนบ (2541 : บทคัดยอ) ไดทาํการศึกษาเกีย่วกับการเปรยีบเทยีบคุณภาพ

ของแบบทดสอบชนิดเลือกตอบวิชาคณิตศาสตรที่มีรูปแบบการวัดแตกตางกนั  โดยใช

แบบทดสอบเลือกตางกนั  4  ฉบับ  ฉบับละ  40  ขอ  จํานวน  5  ตัวเลอืก  ดังนี ้ ฉบับที่  1  

แบบทดสอบเลือกตอบคํานวณเสร็จแบบธรรมดา  ฉบับที่  2  แบบทดสอบเลือกตอบคํานวณเสร็จ

แบบปลายเปด  ฉบับที ่ 3  แบบทดสอบเลือกตอบคํานวณไมเสร็จแบบธรรมดา  และฉบับที่  4  

แบบทดสอบเลือกตอบคํานวณไมเสร็จแบบปลายเปด  พบวา  คาความยากของแบบทดสอบทัง้   
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4  ฉบับ  ไมแตกตางกนั  คาอํานาจจาํแนกของแบบทดสอบทั้ง  4  ฉบับ  ไมแตกตาง  คาความ

เชื่อมั่นของแบบทดสอบทัง้  4  ฉบับ  ไมแตกตางกนั 

กุศล  ศรีสารคาม (2542 : บทคัดยอ)  ไดทาํการศึกษาเกีย่วกับการเปรยีบเทยีบคุณภาพ

ของแบบทดสอบแบบเลือกตอบ  5  ตัวเลอืก  4  ตัวเลือก  3  ตัวเลือก  แบบเติมคํา  และ

แบบทดสอบทีก่ําหนดจาํนวนขอสอบในแบบทดสอบจากแบบทดสอบทั้ง  4  ฉบับ  เปนอัตราสวน

ตอกัน  วิชาคณิตศาสตร  เร่ืองฟงกชันเอกซโปแนนเชียลและฟงกชันลอการิทึม  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  

5  โดยใชแบบทดสอบแบบเลือกตอบชุดเดียวกนัแตมีจํานวนตวัเลือก  5  ตัวเลือก  4  ตัวเลือก        

3  ตัวเลือก  โดยตัดตัวลวงในแตละขอที่มอํีานาจจําแนกต่ําสุดออกทีละตัวจนเหลือ  3  ตัวเลือก  

แบบทดสอบแบบเติมคํา  แบบทดสอบทีม่ีอัตราสวนของจํานวนขอสอบในแบบทดสอบเปนขอสอบ

แบบเลือกตอบ  5 ตัวเลือก  :  ขอสอบแบบ  4  ตัวเลือก  :  ขอสอบแบบ  3  ตัวเลือก  :  ขอสอบ

แบบเติมคํา  เทากบั  1:1:1:1 , 1:2:3:4 , 2:3:4:1 , 3:4:1:2 และ 4:1:2:3 พบวา  คาความเชื่อมั่น

ของแบบทดสอบทั้ง  9  ฉบับ  มีคาตัง้แต  0.901-0.948  เมื่อทดสอบความแตกตางของคาความ

เชื่อมั่น  พบวา  ไมแตกตางกนั  คาความเทีย่งตรงของแบบทดสอบทัง้  9  ฉบับ  มีคาตั้งแต    

0.141-0.314  เมื่อทดสอบความแตกตางของคาอํานาจจาํแนกเฉลีย่  พบวา  ไมแตกตางกนั       

คาความยากของแบบทดสอบทั้ง  9  ฉบับ  มีคาตั้งแต  0.442-0.580  เมื่อทดสอบความแตกตาง

ของคาความยากรายคู  พบวา  แตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .05  จํานวน  6  คู  

แบบทดสอบคูอ่ืน ๆ จํานวน  30  คู  มีความยากไมแตกตางกนั  

ไพฑูรย  จุลรัตน (2542 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบคุณภาพ

ของแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่ใชรูปแบบคําถามตางกนั  โดยใชโมเดลโลจีสติก  เครื่องมือที่ใช  

คือ  แบบทดสอบที่ใชรูปแบบคําถามตางกัน  4  ฉบับ  คือ  แบบคําถามชนิดคาํตอบเปน

กระบวนการคดิ  แบบคําถามชนิดคําตอบถูกตอง  แบบคําถามชนิดคาํตอบเปนชวง  และแบบ

คําถามชนิดคาํตอบยอ  ในวชิาคณิตศาสตร  ช้ันมัธยมศกึษาปที่  6  เร่ือง  ลําดับและอนุกรม  ใช

กลุมตัวอยาง  จํานวน  2,000  คน  พบวา  คาพารามิเตอร  ไดแก  คาอํานาจจําแนก  คาความยาก  

คาสัมประสิทธิ์การเดาของขอสอบของแบบทดสอบทัง้  4  ฉบับ  ไมแตกตางกนั  คาสารสนเทศของ

แบบทดสอบทัง้  4  ฉบับ  แตกตางกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั  .01  และเมื่อทดสอบ

ความแตกตางรายคู  พบวา  คาสารสนเทศของแบบทดสอบแบบคําถามชนิดคําตอบเปน

กระบวนการคดิ  แบบทดสอบแบบคําถามชนิดเติมคําตอบถูกตอง  แบบทดสอบแบบคําถามชนิด

คําตอบเปนชวง  สูงกวาแบบทดสอบแบบคําถามชนิดคําตอบยอ  คาสารสรเทศของแบบทดสอบ

แบบคําถามชนิดคําตอบถูกตอง  สูงกวาแบบทดสอบแบบคําถามชนิดคําตอบยอ  คาสารสนเทศ
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ของแบบทดสอบแบบคําถามชนิดคําตอบถูกตอง  สูงกวาแบบทดสอบแบบคําถามชนิดคําตอบเปน

กระบวนการคดิ  และแบบทดสอบแบบคําถามชนิดคําตอบเปนชวง  อยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่

ระดับ  .01  สวนคาสารสนเทศของแบบทดสอบแบบคําถามชนิดคําตอบเปนกระบวนการคิด     

และแบบทดสอบแบบคําถามชนิดคําตอบเปนชวง  ไมแตกตางกนั 

อนุชิต  ดิษฐะเนตร (2542 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบคุณภาพ

ของแบบทดสอบแบบเลือกตอบชนิดคําตอบถูกตองและชนิดคําตอบยอที่มีจํานวนตัวเลือกไม

เทากัน  โดยใชวิธีการตัดตัวลวงที่แตกตางกัน  เร่ือง  เศษสวนและทศนิยม  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  

โดยใชแบบทดสอบเลือกตอบวัดผลสัมฤทธิ์  เร่ือง  เศษสวนและทศนยิม  จํานวน  8  ฉบับ          

ฉบับละ  42  ขอ  โดยฉบับที ่ 1-4 เปนชนดิคําตอบถูกตอง  ประกอบดวย  ฉบับที ่ 1  มี  5  ตัวเลือก  

ฉบับที่  2-4  ม ี 4  ตัวเลือก  ที่ไดจากการตัดตัวลวงดวยวธิีที่แตกตางกนั  ฉบับที ่ 2  ตัดตัวลวง   

โดยการสุม  ฉบับที่  3  ตัดตวัลวงที่มีคาอํานาจจาํแนกต่ําออก  ฉบับที ่ 4  ตัดตัวลวงที่ถูกเลือกนอย  

ฉบับที ่   5-8 เปนชนิดคาํตอบถูกตอง  ประกอบดวย  ฉบับที่  5  มี  5  ตัวเลือก  โดยแปลงมาจาก

ฉบับที่  1  ฉบับที่   6-8  มี  4  ตัวเลือก  โดยฉบับที่  6  แปลงมาจากฉบับที่  2  ฉบับที่  7  แปลงมา

จากฉบับที่  3  ฉบับที ่ 8  แปลงมาจากฉบบัที่  4  พบวา  แบบทดสอบชนิดคําตอบถกูตองมีคา

ความยากไมแตกตางกับแบบทดสอบชนิดคําตอบยอ  แตมีคาความเชือ่มั่นสูงกวาแบบทดสอบ

ชนิดคําตอบยอ  แบบทดสอบที่มีจํานวนตวัเลือกแตกตางกนั  มีคาความยากและคาความเชื่อมัน่

ไมแตกตางกนั  แบบทดสอบ  4  ตัวเลือกทีไ่ดจากวิธกีารตัดตัวลวงที่ตางกนั  มีคาความยากและคา

ความเชื่อมัน่  ไมแตกตางกนั    

นิรามยั  นิเดรหะ (2543 : บทคัดยอ) ไดทาํการศึกษาเกีย่วกับการเปรยีบเทยีบคาฟงกชัน

สารสนเทศของขอสอบ (ITF) และคาฟงกชันสารสนเทศของแบบทดสอบ (TIF) ของแบบทดสอบ

แบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแตกตางกนั  3  รูปแบบ คือ  แบบทดสอบตัวเลือกธรรมดา  

แบบทดสอบตัวเลือกปลายเปด  และแบบทดสอบตัวเลอืกผสม  โดยใชโมเดลโลจีสติกที่มี              

3  พารามิเตอร  กลุมตัวอยางที่ใชในการวจัิยเปนนักเรยีนชั้นประถมศกึษาปที่  6  ปการศึกษา  

2542  ในจังหวัดปตตาน ี จํานวน  1,534  คน  ซ่ึงเลือกมาโดยการสุมอยางงาย  เครื่องมือที่ใชใน

การเก็บรวบรวมขอมูลเปนแบบทดสอบวิชาคณิตศาสตรชนิด  4  ตัวเลอืก  จํานวน  3  ฉบับ      

ฉบับละ  30  ขอ  ผลการศึกษาพบวา  ขอสอบในแบบทดสอบตัวเลือกใหเติมมีคาฟงกชัน

สารสนเทศสูงกวาขอสอบในแบบทดสอบตัวเลือกธรรมดาและตัวเลือกปลายเปด  ในชวง

ความสามารถคอนขางต่ําและชวงความสามารถคอนขางสูง ( 0.5−≤θ  และ  1.5≥θ  )        

สวนในชวงความสามารถปานกลางคอนขางสงู  ( 1.50.5 << θ ) ขอสอบในแบบทดสอบตัวเลือก
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ปลายเปดมีคาฟงกชันสารสนเทศสงูกวาขอสอบในแบบทดสอบตัวเลอืกธรรมดาและตัวเลือกให

เติม  แบบทดสอบตัวเลือกธรรมดามีคาฟงกชันสารสนเทศสูงกวาแบบทดสอบตัวเลอืกปลายเปด

และตัวเลือกใหเติม  ในชวงความสามารถปานกลาง ( 0.60.2 ≤≤− θ ) แบบทดสอบตัวเลือก

ปลายเปดมีคาฟงกชันสารสนเทศสงูกวาแบบทดสอบตัวเลือกธรรมดาและตัวเลือกใหเติม  ในชวง

ความสามารถคอนขางต่ํา ( 0.21.2 −<<− θ ) และคอนขางสูง ( 1.90.5 ≤≤ θ ) สวนในชวง

ความสามารถสูงถึงสงูมาก ( 1.9>θ ) ขอสอบในแบบทดสอบตัวเลือกใหเติมมคีาฟงกชัน

สารสนเทศสูงกวาขอสอบในแบบทดสอบตัวเลือกธรรมดาและตัวเลือกปลายเปด 

ศศิธร   ศีลพนัธ ( 2543 : บทคัดยอ ) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบคุณภาพ

ของแบบทดสอบแบบแบบเลือกตอบที่มีตัวเลือกแบบธรรมดา  ตัวเลือกแบบปลายเปด  ตัวเลือก

แบบตัวเลือกซอน  ตัวเลือกแบบตัวเลือกคงที่  และตัวเลือกแบบคละ  ในวิชาคณิตศาสตร        

เร่ือง  จํานวนเชิงซอน  ช้ันมธัยมศึกษาปที ่ 5  โดยใชแบบทดสอบแบบเลือกตอบ  5  ตัวเลือก    

วิชาคณิตศาสตร  เร่ือง  จํานวนเชงิซอน  ทีผู่วิจัยสรางขึ้น  จํานวน  5  ฉบับ  ฉบับละ  36  ขอ  

แบบทดสอบฉบับที่  1  เปนแบบทดสอบเลือกตอบแบบตัวเลือกธรรมดา  ฉบับที่  2                  

เปนแบบทดสอบเลือกตอบแบบตัวเลือกปลายเปด  ฉบับที่  3  เปนแบบทดสอบเลือกตอบแบบ

ตัวเลือกซอน  ฉบับที่  4  เปนแบบทดสอบเลือกตอบแบบตัวเลือกคงที ่ และฉบับที่  5               

เปนแบบทดสอบเลือกตอบแบบตัวเลือกคละ  พบวา  แบบทดสอบเลือกตอบแบบตัวเลือกธรรมดา  

มีคาความยากเฉลี่ยสูงสุด  และแบบทดสอบเลือกตอบแบบตัวเลือกซอนมีคาความยากต่าํสุด    

โดยคาความยากของแบบทดสอบ  5  ฉบับแตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญ    

เอกพงษ  พงิขนุทด (2543 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบ

คุณภาพของแบบทดสอบแบบแบบเลือกตอบและเปอรเซ็นตการเดาวชิาภาษาไทยที่มีรูปแบบ

ตัวเลือกตางกนั  กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชั้นประถมศกึษาปที่  6  ภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  

2542  สังกัดสาํนักงานการประถมศึกษา  จังหวัดชัยภูมิ  จํานวน  1,800  คน  โดยการสุมแบบ 

หลายขัน้ตอน  เครื่องมือที่ใชในการทดสอบเปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีตัวเลือกตางกนั      

9  ฉบับ  ฉบับละ  60  ขอ  ชนิด  4  ตัวเลือก  คือ  ฉบับที ่ 1  ตัวเลือกปลายปดเปนตัวเลือกถกูมี

รอยละ  25  ฉบับที่  2  ตัวเลอืกปลายปดเปนตัวเลือกถกูมีรอยละ  50  ฉบับที่  3  ตัวเลือกปลาย

ปดเปนตัวลวงมีรอยละ  25  ฉบับที่  4  ตัวเลือกปลายปดเปนตัวลวงมีรอยละ  50  ฉบับที่  5  

ตัวเลือกยาวทีสุ่ดเปนตัวถกูมีรอยละ  25  ฉบับที่  6  ตัวเลือกยาวที่สุดเปนตัวถกูมีรอยละ  50  ฉบับ

ที่  7  ตัวเลือกยาวที่สุดเปนตัวลวงมีรอยละ  25  ฉบับที่  8  ตัวเลือกยาวที่สุดเปนตัวลวงมีรอยละ  

50  ฉบับที ่ 9  ตัวเลือกผสม  สถิติที่ใช  ไดแก  คารอยละ  คาเฉลีย่  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานและ
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ไคสแควร  ผลการวิจัย  พบวา  แบบทดสอบทั้ง  9  ฉบับ  ดานความยากมาตรฐานอยูระหวาง  

12.25-13.60  ซ่ึงอยูในชวงความยากระดับปานกลาง  เมือ่ทดสอบความแตกตางปรากฏวา

แตกตางกนัอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ  .05  สวนคาอํานาจจําแนกมีคาอํานาจจําแนก

มาตรฐานอยูระหวาง  .379-.490  ซ่ึงคาอํานาจจาํแนกอยูในระดับปานกลาง  เมื่อทดสอบความ

แตกตางปรากฏวาไมแตกตางกนั  คาความเชื่อมั่นมีคาระหวาง  .821-.896  ซ่ึงคาความเชื่อมัน่

คอนขางสงู  เมื่อเปรียบเทยีบความแตกตางปรากฏวาไมแตกตางกนั  และเปอรเซนตการเดาอยู

ระหวาง  56.79-60.41  ซ่ึงเปอรเซ็นตการเดาอยูในระดับปานกลาง  เมือ่เปรียบเทียบความ

แตกตางปรากฏวาไมแตกตางกนั  

มาริษา  สุขวัจนี (2544 : บทคัดยอ)  ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบความ

เชื่อมั่นและความเที่ยงตรงของแบบทดสอบแบบแบบเลือกตอบวิชาวทิยาศาสตรทีม่ีรูปแบบ  คือ  

แบบทดสอบแบบเลือกตอบแบบตัวเลือกธรรมดา  แบบทดสอบแบบเลือกตอบแบบตัวเลือกถูกผิด  

แบบทดสอบแบบเลือกตอบแบบตวัเลือกซอน  และระดบัการวัดพฤตกิรรมแตกตางกัน  คือ  

พฤติกรรมดานความรู  พฤติกรรมดานความเขาใจ  พฤติกรรมดานการคิด  กลุมตัวอยางที่ใชเปน

นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 2  ภาคเรียนที ่ 1  ปการศึกษา  2544  ของโรงเรียนสังกดักรมสามัญ

ศึกษาจงัหวัดพระนครศรีอยธุยา  จํานวน  1,125  คน  โดยวิธีการสุมแบบแบงชั้น  ผลการวิจัย

พบวา  ความเชื่อมั่นระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบแบบตัวเลอืกธรรมดากับแบบทดสอบแบบ

เลือกตอบแบบตัวเลือกซอน  ในพฤติกรรมดานความรู  พฤติกรรมดานความเขาใจและพฤติกรรม

ดานการคิด  มีคาแตกตางกันอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ  .05 , .01  และ  .001  ตามลาํดับ  

และความเชื่อมั่นระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบแบบตัวเลือกธรรมดากับแบบทดสอบแบบ

เลือกตอบแบบตัวเลือกถกูผดิ  ในพฤติกรรมดานความเขาใจ  มีคาแตกตางกนัอยางมนีัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดบั  .05  นอกจากนัน้มีคาแตกตางกันอยางไมมนีัยสาํคัญทางสถิติ  คาความเชื่อมัน่

ระหวางพฤติกรรมดานความรูกับพฤติกรรมดานการคิด  ในแบบทดสอบแบบเลือกตอบแบบ

ตัวเลือกธรรมดา  แบบทดสอบแบบเลือกตอบแบบตัวเลือกถูกผิด  และแบบทดสอบแบบเลือกตอบ

แบบตัวเลือกซอน  มีคาแตกตางกนัอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  คาความเชื่อมั่นระหวาง

พฤติกรรมดานความเขาใจกับพฤตกิรรมดานการคิด  ในแบบทดสอบแบบเลือกตอบแบบตัวเลือก

ธรรมดา  มีคาแตกตางกนัอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ  .05  และระหวางพฤตกิรรมดาน

ความรูกับพฤติกรรมดานความเขาใจ  ในแบบทดสอบแบบเลือกตอบแบบตัวเลือกซอน มีคา

แตกตางกนัอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ  .05  นอกจากนัน้มีคาแตกตางกนัอยางไมมี

นัยสําคัญทางสถิติ  ความเทีย่งตรงตามโครงสรางระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบแบบตัวเลือก



 

  53 

ธรรมดาและแบบทดสอบแบบเลือกตอบแบบตัวเลือกซอน  ในพฤติกรรมดานความรู  พฤติกรรม

ดานความเขาใจ  และพฤตกิรรมดานการคิด  มีคาแตกตางกนัอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  

.01  และความเที่ยงตรงตามโครงสรางระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบแบบตัวเลือกถูกผิด   

และแบบทดสอบแบบเลือกตอบแบบตัวเลือกซอน  ในพฤติกรรมดานความรู  และพฤติกรรมดาน

การคิด  มีคาแตกตางกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั  .05  นอกจากนัน้มีคาแตกตางกันอยาง

ไมมีนัยสาํคัญทางสถิติ  ความเที่ยงตรงตามโครงสรางระหวางในพฤติกรรมดานความรูและ

พฤติกรรมดานการคิด  ในแบบทดสอบแบบเลือกตอบแบบตัวเลือกธรรมดา  แบบทดสอบแบบ

เลือกตอบแบบตัวเลือกถกูผดิ  และแบบทดสอบแบบเลือกตอบแบบตัวเลือกซอน  มคีาแตกตางกนั

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .05 , .01 , .001  และความเที่ยงตรงตามโครงสรางระหวางใน

พฤติกรรมดานความเขาใจและพฤติกรรมดานการคิด  ในแบบทดสอบแบบเลือกตอบแบบตัวเลือก

ธรรมดา  และแบบทดสอบแบบเลือกตอบแบบตัวเลือกถกูผิด  มีคาแตกตางกันอยางมีนัยสาํคัญ

ทางสถิติที่ระดบั  .05  นอกจากนัน้มีคาแตกตางกันอยางไมมีนัยสาํคัญทางสถิติ                     

กาญจนา  แกวมูณี (2545 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบคา

ฟงกชันสารสนเทศของขอสอบ (ITF) และคาฟงกชันสารสนเทศของแบบทดสอบ (TIF) ของ

แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแตกตางกัน  3  รูปแบบ คือ  แบบทดสอบตัวเลือก

ธรรมดา  แบบทดสอบตัวเลอืกปลายเปด  และแบบทดสอบตัวเลือกผสม  โดยใชโมเดลโลจีสติกที่ม ี 

3  พารามิเตอร  กลุมตัวอยางที่ใชในการวจัิยเปนนักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2  ปการศึกษา  

2544  ในจังหวัดสงขลา  จํานวน  2,332  คน  ซ่ึงเลือกมาโดยการสุมแบบแบงชั้น  โดยใชสหวทิยา

เขตเปนชั้นและโรงเรียนเปนหนวยการสุม  เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลเปนแบบทดสอบ

วิชาคณิตศาสตรชนิด  4  ตัวเลือก  จํานวน  3  ฉบับ  ฉบับละ  30  ขอ  ผลการศึกษาพบวา  

ขอสอบในแบบทดสอบตัวเลือกธรรมดามคีาฟงกชันสารสนเทศสงูกวาขอสอบในแบบทดสอบ

ตัวเลือกปลายเปดและตัวเลอืกผสม  ในชวงความสามารถคอนขางต่าํ  ( )0.000.4 ≤≤− θ   

และชวงความสามารถคอนขางสูง  ( 1.0≥θ )  สวนในชวงความสามารถต่าํ ( 1.0−≤θ ) ขอสอบ

ในแบบทดสอบตัวเลือกปลายเปดมีคาฟงกชันสารสนเทศสูงกวาขอสอบในแบบทดสอบตัวเลือก

ธรรมดาและตัวเลือกผสม  แบบทดสอบตัวเลือกธรรมดามีคาฟงกชันสารสนเทศสูงกวา

แบบทดสอบตัวเลือกปลายเปดและตัวเลือกผสม  ในชวงความสามารถต่ํามาก 

( 3.44.0 −≤≤− θ )  และในชวงความสามารถปานกลางคอนขางต่าํ ( 0.00.4 ≤≤− θ ) 

แบบทดสอบตัวเลือกปลายเปดมีคาฟงกชันสารสนเทศสงูกวาแบบทดสอบตัวเลือกธรรมดาและ

ตัวเลือกผสม  ในชวงความสามารถต่าํ ( 0.53.3 −≤≤− θ ) และในชวงความสามารถปานกลาง
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คอนขางสงู ( 2.90.1 ≤≤ θ )  สวนในชวงความสามารถสงูมาก ( 3.0>θ ) ขอสอบใน

แบบทดสอบตัวเลือกผสมมคีาฟงกชันสารสนเทศสงูกวาขอสอบในแบบทดสอบตัวเลือกธรรมดา

และตัวเลือกปลายเปด 

อาคม  สุทธิประภา (2546 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบ

คุณภาพของแบบทดสอบแบบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกนั  วิชาคณิตศาสตร         

ช้ันประถมศกึษาปที ่ 6   มีความมุงหมายเพื่อเปรียบเทียบ  คาความยาก  คาอํานาจจําแนก       

คาความเชื่อมัน่และคาความเที่ยงตรง  ของแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่คละรูปแบบตัวเลือก        

4  ชนดิ  คือ  ชนิดคําตอบถกูตอง  ชนิดคาํตอบยอ  ชนดิคําตอบเปนพิสัย  และชนดิคําตอบ         

ไมสําเร็จ  ดวยอัตราสวนทีต่างกนั  6  ฉบับ  เครื่องมือที่ใชในการศึกษาเปนแบบทดสอบแบบ

เลือกตอบชนดิ  4  ตัวเลือก  จํานวน  7  ฉบับ  ไดแก  ฉบับที่  1  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์  

ทางการเรียนคณิตศาสตร  เร่ือง  รูปส่ีเหลีย่ม  ชนิดคําตอบถูกทัง้ฉบับ  จํานวน  40  ขอ  สวนใน

ฉบับที่  2-6  ใชเนื้อหาในเรื่องรูปส่ีเหลี่ยมเหมือนกัน  ฉบับละ  40  ขอ  แตมีอัตราสวนของจํานวน

ขอสบในแบบทดสอบตางกนั  คือ  ชนิดคําตอบถูกตอง :  ชนิดคําตอบยอ : ชนิดคําตอบเปนพิสัย : 

ชนิดคําตอบไมสําเร็จ  เทากบั  37:1:1:1 , 34:2:2:2 , 25:5:5:5 , 22:6:6:6  และ  19:7:7:7  

ตามลําดับ  ฉบับที่  7  เปนแบบทดสอบวดัพื้นฐานทางคณิตศาสตร  จํานวน  30  ขอ  ใชตรวจสอบ

ความเทาเทียมกันของนักเรียนทั้ง  6  กลุม  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลคือ  การวเิคราะหความ

แปรปรวนทางเดียวและไค-สแควร  ผลการวิจัยพบวา  ดานคาความยาก  แบบทดสอบฉบับที่  4  

และฉบับที ่ 5  มีคาความยากมากที่สุด  สวนในฉบับที ่ 1  มีคาความยากนอยที่สุด  เมื่อทดสอบ

หาความแตกตางของคาความยากของแบบทดสอบทัง้  6  ฉบับ  พบวา  แตกตางกนัอยางมี

นัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ  .05  เมื่อทดสอบหาความแตกตางของคาความยากเฉลี่ยรายคู  พบวา  

แบบทดสอบฉบับที่  1  กับฉบับที่  4  แบบทดสอบฉบับที ่ 1  กับฉบับที ่ 5  และแบบทดสอบฉบับ 

ที่  1  กับฉบับที่  6  มีคาความยากแตกตางกนั  ดานคาอํานาจจําแนก  แบบทดสอบฉบับที่  1  

และฉบับที ่ 2  มีคาอํานาจจาํแนกสงูสุดเทากัน  สวนในฉบับที่  6  มีคาอํานาจจําแนกคอนขางต่ํา    

เมื่อทดสอบหาความแตกตางของคาความอํานาจจําแนกเฉลี่ยของแบบทดสอบทัง้  6  ฉบับ  พบวา  

ไมแตกตางกนั  ดานคาความเชื่อมั่น  แบบทดสอบฉบับที่  1  มีคาความเชื่อมั่นสงูสุด  สวนในฉบบั

ที่  6  มีคาความเชื่อมั่นต่าํสดุ  เมื่อทดสอบหาความแตกตางของคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ

ทั้ง  6  ฉบับ  พบวา  ไมแตกตางกัน  ดานคาความเที่ยงตรง  แบบทดสอบฉบับที่  1  มีคาความ

เที่ยงตรงสูงสดุ  สวนในฉบบัที่  4  มีคาความเที่ยงตรงต่ําสุด  เมื่อทดสอบหาความแตกตางของคา

ความเที่ยงตรงของแบบทดสอบทั้ง  6  ฉบับ  พบวา  แตกตางกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั  
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.05  เมื่อทดสอบหาความแตกตางของคาความเที่ยงตรงรายคู  พบวา  แบบทดสอบฉบับที่  1  กับ

ฉบับที่  3  แบบทดสอบฉบับที่  1  กับฉบับที่  4  แบบทดสอบฉบับที่  1  กับฉบับที่  5  และ

แบบทดสอบฉบับที่  1  กับฉบับที่  6  มีคาความเที่ยงตรงแตกตางกัน  

จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับรูปแบบของตัวเลือก  โดยสรุป  ในประเด็นคาความ

ยากและคาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบทีม่ีรูปแบบตัวเลือกแตกตางกนั  ผลการวิจัยพบวา       

คาความยากของแบบทดสอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแตกตางกนั  มีผลการวิจัยที่ไมสอดคลองกัน   

โดยภาพรวมแลวรูปแบบที่แตกตางกนัทําใหคาความยากของแบบทดสอบ ไมแตกตางกนั  สวนใน

ประเด็นของคาความเชื่อมัน่  ผลการวิจัยคอนขางสอดคลองกัน  คือ  แบบทดสอบทีม่ีรูปแบบ

ตัวเลือกแตกตางกนัทําใหคาความเชื่อมัน่แตกตางกนั 

  
งานวจิัยที่เกีย่วของกับทฤษฎกีารทดสอบ 
จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวกับการเปรียบเทียบคุณภาพของแบบทดสอบโดยใชทฤษฎี

การทดสอบดัง้เดิม  และทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  ผูวิจัยขอนาํเสนอ  ดังนี ้

ไพจิตร  ปริวฒันากุล (2539 : บทคัดยอ)  ไดทําการศึกษาเกีย่วกับการเปรียบเทียบ

คุณภาพของแบบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาวทิยาศาสตร  ที่มกีารจดัเรียงขอคําถามตางกนั      

4  แบบ  คือ  เรียงจากของายไปหาขอยากโดยไมคํานงึถงึลําดับเร่ืองที่เรียน  เรียงตามลําดับเนื้อหา

ที่เรียนโดยเรียงลําดับขอในแตละเนื้อหาจากงายไปหายาก  เรียงตามลาํดับเนื้อหาโดยไมคํานงึถงึ

ความยากงาย  และเรียงแบบสุมโดยไมคํานึงถึงความยากงายของแตละเนื้อหา  โดยมีจุดมุงหมาย

เพื่อเปรียบเทยีบคาพารามิเตอร  คือ  คาอํานาจจําแนก  คาความยาก  คาการเดา  กลุมตัวอยางที่

ใชเปนนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 1  ในจังหวัดมหาสารคาม  จํานวน  3,200  คน  โดยแบงเปน

กลุม  กลุมละ  800  คน  ผลการวิจัย  พบวา  คาพารามิเตอรของขอสอบ  คือ  คาอํานาจจาํแนก

และคาความยากของขอสอบที่มีการจัดเรียงขอคําถามตางกนัทัง้  4  วิธี  แตกตางกนัอยางไมมี

นัยสําคัญทางสถิติ 

เบญจพร  ยนตจักรวิถี (2540 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับผลทีไ่ดรับจากการ

วิเคราะหขอสอบระหวางทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมกับทฤษฎีการตอบสนองขอสอบโดยใชโมเดล

ของราสค  มีจุดมุงหมายเพื่อเปรียบเทยีบสดัสวนจาํนวนขอสอบ  และศึกษาความสมัพันธระหวาง

คาความยากของขอสอบและคาคะแนนความสามารถของผูสอบ  โดยกลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชัน้

มัธยมศึกษาปที่  1  จังหวัดสงขลา  จํานวน  500  คน  ผลการศึกษาพบวา  สัดสวนจํานวนขอสอบ

ที่ไดจากผลการวิเคราะหดวยทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมมีมากกวาโมเดลราสคอยางมีนัยสาํคัญทาง
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สถิติที่ระดับ .01 และพบวาทั้งคาความยากและคาคะแนนความสามารถที่ไดจากการวิเคราะหดวย

ทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมกบัโมเดลราสค  มีความสัมพนัธกนัอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01         

ฉวีวรรณ  บุญมั่ง (2541 : บทคัดยอ) ไดทาํการศึกษาเกีย่วกับการเปรยีบเทยีบ

ความสัมพันธระหวางคะแนนความสามารถจากการวเิคราะหโดยทฤษฎีการตอบสนองขอสอบกับ

คะแนนที่ไดจากการตอบและตรวจใหคะแนนตางกนั  4  วิธ ี มีจุดมุงหมายเพื่อเปรียบเทียบ

ความสัมพันธระหวางคะแนนความสามารถจากการวเิคราะหโดยทฤษฎีการตอบสนองขอสอบกับ

คะแนนที่ไดจากการตอบและตรวจใหคะแนนตางกนั  4  วิธ ี คือ  วิธ ี 0-1  วิธีของคมูบส  วิธีของ

กิบบอนสและคณะ  และวธิขีองอนันต   ศรีโสภา  กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่  6  

ของโรงเรียนสงักัดสํานักงานการประถมศึกษาอําเภอบรบอื  จังหวัดมหาสารคาม  ภาคเรียนที ่ 1  

ปการศึกษา  2540  จํานวน  496  คน  ซ่ึงไดจากการสุมแบบหลายขัน้ตอน  แบงออกเปน  4  กลุม  

ตามวิธกีารตอบและตรวจใหคะแนน  กลุมละ  124  คน  เครื่องมือที่ใชเปนแบบทดสอบแบบ

เลือกตอบชนดิ  4  ตัวเลือก  จํานวน  40  ขอ  ผลการวิจัยพบวา   คะแนนความสามารถจากการ

วิเคราะหโดยทฤษฎีการตอบสนองขอสอบกับคะแนนทีไ่ดจากการตอบและตรวจใหคะแนนวิธี  0-1  

วิธีของคูมบส  วิธีของกิบบอนสและคณะ  และวิธีของอนนัต  ศรีโสภา มีคาสัมประสทิธิ์สหสัมพนัธ

เทากับ  0.5111 , 0.3896 , 0.4229  และ  0.4265  ตามลําดับ  มีความสัมพนัธกนัอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  เมื่อเปรียบเทียบความแตกตางระหวางคาสมัประสทิธสหสัมพนัธ  

พบวา  ไมแตกตางกัน  คาการเดาจากการวิเคราะหโดยทฤษฎีการตอบสนองขอสอบกับคะแนนที่

ไดจากการตอบและตรวจใหคะแนนวิธี  0-1  วิธีของคูมบส  วธิีของกิบบอนสและคณะ  และวิธีของ

อนันต  ศรีโสภา ทีพ่ิจารณาจากการแสดงระดับความแนใจและคะแนนติดลบ  แตกตางกนัอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  สวนคาการเดากับสัดสวนการเดาที่ไดจากวธิีของอนนัต  ศรีโสภา  

ที่พิจารณาจากคะแนนติดลบ  ไมแตกตางกัน             

ณัฏฐวรรณ  ขาวศรี (2544 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลการ

วิเคราะหขอสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบการจัดเรียงขอคําถามตางกัน  ระหวางการใชทฤษฎกีาร

ทดสอบดั้งเดมิและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  กลุมตัวอยางที่ใชเปนนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษา    

ปที่  2  ปการศึกษา  2542  สังกัดกรมสามัญศึกษา  จังหวัดสงขลา  จํานวน  1,158  คน  เครื่องมอื

ที่ใชเปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบวิชาคณิตศาสตร (ค 204) จํานวน  3  ฉบับ  ฉบับละ  40  ขอ  

ที่มีรูปแบบการจัดเรียงขอคําถามตางกัน  3  วิธ ี คือ  เรียงขอคําถามตามลําดับข้ันของพฤติกรรม

การเรียนรูจากขั้นต่ําไปขั้นสูง  เรียงขอคําถามตามคาความยากที่ไดรับจากการวิเคราะหขอสอบ

โดยใชทฤษฎีการทดสอบดัง้เดิมจากของายไปหาขอยาก  และเรยีงขอคําถามตามคาความยาก    
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ที่ไดรับจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบจากของายไปหาขอยาก       

ผลการศึกษาพบวา  คาความยากและคาอํานาจจําแนกที่ไดจากการวิเคราะหโดยทฤษฎีการ

ทดสอบดั้งเดมิของแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับไมแตกตางกนั  สวนคะแนนความสามารถจริงที่ไดจาก

การวิเคราะหโดยทฤษฎกีารทดสอบดั้งเดมิ  พบวา  การเรียงขอคําถามในวธิีที ่ 1  มีความแตกตาง

กับวิธทีี่  2  และ  วิธทีี่  3  คาความยากและคาอํานาจจาํแนกที่ไดจากการวิเคราะหโดยทฤษฎกีาร

ตอบสนองขอสอบของแบบทดสอบทัง้  3  ฉบับไมแตกตางกนั  สวนคะแนนความสามารถจริงที่ได

จากการวิเคราะหโดยทฤษฎีการทดสอบดัง้เดิม  พบวา  การเรียงขอคําถามในวิธทีี่  1  มีความ

แตกตางกับวิธทีี่  2  และ  วิธทีี่  3   และวิธีที่  2  มีความแตกตางกับวิธทีี่  3  สัดสวนของผูผาน

เกณฑการคัดเลือกระหวางทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบแตกตางกนั  

จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับทฤษฎีการทดสอบ  ในประเดน็  คาความยาก       

คาอํานาจจาํแนก  และคาคะแนนความสามารถจรงิของผูสอบที่ไดจากการวเิคราะหโดยทฤษฎีการ

ทดสอบดั้งเดมิ  และทฤษฎกีารตอบสนองขอสอบ  พบวา  การวิเคราะหโดยทฤษฎีการทดสอบ

ด้ังเดิมคอนขางมีความสอดคลองกันคือแบบทดสอบทีม่ีรูปแบบแตกตางกนัจะมีผลตอคาความ

ยากและคาความสามารถจรงิของผูสอบ  แตไมสามารถสรุปไดแนนอนวารูปแบบของตัวเลือกแบบ

ใดที่มีผลตอ  คาความยาก  คาอํานาจจาํแนก  และคาคะแนนความสามารถจรงิของผูสอบ  ดีกวา

กัน  ในสวนของการวิเคราะหโดยทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  ยงัมีผูทําการศึกษาคอนขางนอย  

จากผลการศึกษาโดยสรุปพบวา  รูปแบบของแบบทดสอบที่ตางกันไมทําใหคาความยาก            

คาอํานาจจาํแนก  และคาคะแนนความสามารถจรงิของผูสอบแตกตางกนั 

จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับรูปแบบของตัวเลือก  และทฤษฎีการทดสอบ       

ไดตรงและสอดคลองในเนื้อหาและผลการเรียนรูที่คาดหวัง  คาความยากของแบบทดสอบที่มี

รูปแบบตัวเลือกตางกัน  มีผลการวิจัยที่ไมสอดคลองกัน  โดยภาพรวมแลวรูปแบบของตัวเลือก     

ที่ตางกันทาํใหคาความยากของแบบทดสอบ  ไมแตกตางกัน  สวนในประเด็นของคาความเชื่อมั่น  

ผลการวิจัยคอนขางสอดคลองกัน  คือ  แบบทดสอบทีม่ีรูปแบบตัวเลือกตางกนัทําใหคาความ

เชื่อมั่นแตกตางกนั  การวเิคราะหโดยทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมคอนขางมีความสอดคลองกันคือ

แบบทดสอบทีม่ีรูปแบบของตัวเลือกตางกนัจะมีผลตอคาความยากและคาความสามารถจริงของ

ผูสอบ  แตไมสามารถสรุปไดแนนอนวารูปแบบของตัวเลือกแบบใดที่มีผลตอ  คาความยาก        

คาอํานาจจาํแนก  และคาคะแนนความสามารถจรงิของผูสอบ  ดีกวากัน  ในสวนของการวิเคราะห

โดยทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  ยงัมีผูทําการศึกษาคอนขางนอย  จากผลการศกึษาโดยสรุป

พบวา  รูปแบบของแบบทดสอบที่ตางกันไมทําใหคาความยาก  คาอํานาจจาํแนก  และคาคะแนน
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ความสามารถจริงของผูสอบแตกตางกนั  จากผลการศึกษา  ผูวิจัยจึงมีความสนใจวาถานํา

แบบทดสอบแบบเลือกตอบมาสรางโดยกาํหนดใหมีรูปแบบของตัวเลอืกตางกนัแลวนํามา

เปรียบเทยีบผลการวิเคราะหโดยทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมกับผลการวิเคราะหโดยทฤษฎีการ

ตอบสนองขอสอบในประเดน็ของคาความยาก  คาอํานาจจําแนก  และคาคะแนนความสามารถ

จริงของผูสอบ 
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กรอบแนวคิดของการวิจัย 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

ภาพที่  4  แสดงกรอบแนวคิดในการศึกษาคุณภาพของแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบ 

ตัวเลือกตางกนัที่ไดจากการวิเคราะหโดยทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมและทฤษฎี 

การตอบสนองขอสอบ     

แบบทดสอบแบบเลือกตอบ 

จัดแบบทดสอบแบบเลือกตอบ 

ที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกัน  3  รูปแบบ 

     -  รูปแบบตัวเลือกแบบธรรมดา 

     -  รูปแบบตัวเลือกแบบปลายเปด 

     -  รูปแบบตัวเลือกแบบคละ   

เปรียบเทยีบผลการวิเคราะหที่ไดจากการ

วิเคราะหโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม 

     -  คาความยาก 

     -  คาอํานาจจําแนก 

     -  คาคะแนนความสามารถจริง 

เปรียบเทยีบผลการวิเคราะหที่ไดจากการ

วิเคราะหโดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

     -  คาความยาก 

     -  คาอํานาจจําแนก 

     -  คาคะแนนความสามารถจริง 

ความสัมพันธของคาความยาก  คาอํานาจจําแนกและคะแนนความสามารถจรงิของผูสอบ 

ระหวางการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมกับทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

คัดเลือกแบบทดสอบโดยการวิเคราะห

โดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

และตรวจสอบความเปนมิติเดียว 

ของแบบทดสอบโดยใช 

การวิเคราะหองคประกอบ 



บทที่  3 
วิธีการดําเนินการวิจัย 

 
การวิจยัครั้งนี ้ ผูวิจัยขอเสนอวิธีการดําเนนิการวิจัย  ตามหัวขอดังตอไปนี ้

1.  ประชากร  

2.  กลุมตัวอยาง 

3.  เครื่องมือทีใ่ชในการวิจัย 

4.  วิธีการดําเนินการสรางเครื่องมือ 

5.  วิธีการในการเก็บรวบรวมขอมูล 

6.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 
ประชากร 

ประชากรที่ใชในการวิจัยครัง้นี้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 1  ของโรงเรียนในสงักัด 

สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสงขลา  เขต 2  ปการศึกษา  2549  จํานวน  5,127  คน  (เขตพื้นที่

การศึกษาสงขลา  เขต 2, สํานักงาน. 2549 : 1-6) 

  
กลุมตัวอยาง 

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัครั้งนี้เปนนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  1  ของโรงเรียน       

ในสังกัดสาํนกังานเขตพืน้ทีก่ารศึกษาสงขลา  เขต 2  ปการศึกษา  2549  จํานวน 432  คน  โดยใช

การสุมแบบหลายขั้นตอน  (multi-stage  random  sampling)  ตามลาํดับข้ันตอนการสุมดังนี ้

ข้ันที่  1  ติดตอขอขอมูลโรงเรียนจากสํานกังานเขตพืน้ทีก่ารศึกษาสงขลา  เขต  2      

เพื่อนาํมาแยกขนาดของโรงเรียน  ตามเกณฑของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพืน้ฐาน 

(2544 : 5-6)  สามารถแบงขนาดของโรงเรยีนตามปริมาณนักเรียนได  4  ขนาด  คือ  

     โรงเรียนขนาดใหญพิเศษ   คือ  โรงเรียนทีม่ีจํานวนนกัเรียนตั้งแต 1,001 คน  ข้ึนไป 

     โรงเรียนขนาดใหญ        คือ  โรงเรียนทีม่ีจํานวนนกัเรียนตั้งแต 301-1,000  คน 

     โรงเรียนขนาดกลาง        คือ  โรงเรียนทีม่ีจํานวนนกัเรียนตั้งแต 121-300  คน 

     โรงเรียนขนาดเล็ก        คือ  โรงเรียนทีม่ีจํานวนนกัเรียนไมเกนิ 120  คน 
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ซึ่งโรงเรียนที่เปดทําการสอนในระดับมธัยมศึกษาปที ่ 1  ในสังกัดสํานักเขตพืน้ที ่

การศึกษาสงขลา  เขต  2  มีทั้งหมด  3  ขนาด  คือ  ขนาดใหญพิเศษ  ขนาดใหญ  และขนาดกลาง  

ดังจํานวนตอไปนี ้

  โรงเรียนขนาดใหญพิเศษ  จํานวน  10  โรงเรียน  ม ี 93  หองเรียน  จาํนวน 4,246  คน 

  โรงเรียนขนาดใหญ      จํานวน  14  โรงเรียน  ม ี 18  หองเรียน  จํานวน    567  คน 

  โรงเรยีนขนาดกลาง      จํานวน    9  โรงเรียน  ม ี 13  หองเรียน  จํานวน    314  คน 

ข้ันที่  2  ประมาณขนาดกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยดวยตารางสาํเร็จของยามาเน     

(Yamane, 1970 : 886-887) ที่ระดับความเชื่อมั่น  รอยละ  95  เมื่อเทียบจากตารางขนาดกลุม

ตัวอยางที่ควรใชจากประชากรแลวตองใชกลุมตัวอยาง  อยางนอย  จาํนวน  375  คน   

ข้ันที่  3  สุมกลุมตัวอยางแบบแบงชั้น  โดยใชขนาดของโรงเรียนเปนชั้นและโรงเรยีนเปน 

หนวยการสุม  คัดเลือกไวเปนอัตราสวนรอยละ  40  โดยการสุมอยางงาย  (simple  random  

sampling)  ดวยวธิีจับฉลาก  ไดจํานวนโรงเรียนแตละขนาดดังนี ้

  โรงเรียนขนาดใหญพิเศษ     จํานวน  4  โรงเรียน 

  โรงเรียนขนาดใหญ            จํานวน  6  โรงเรียน 

  โรงเรียนขนาดกลาง          จํานวน  4  โรงเรียน 

ข้ันที่  4  สุมกลุมตัวอยางอยางงาย  โดยใชหองเรียนเปนหนวยการสุมและคัดเลือกไว

ตามสัดสวนของจํานวนหองเรียนในแตละขนาดของโรงเรียน  โดยสุมเพื่อเปนกลุมตัวอยางในการ

ทดลองเครื่องมือและกลุมตัวอยางในการวิจัย  และเพื่อใหไดจํานวนตามตารางเทียบขนาดกลุม

ตัวอยาง  จึงกาํหนดใชอัตราสวน  รอยละ  6.25  โดยการสุมคร้ังที่  1  เพื่อเปนกลุมตัวอยางในการ

ทดลองเครื่องมือคร้ังที่  1  ไดจํานวนหองเรียนและนกัเรยีน  ดังนี ้

โรงเรียนขนาดใหญพิเศษ   จํานวน  6  หองเรียน  จาํนวน  222  คน 

โรงเรียนขนาดใหญ        จํานวน  6  หองเรียน  จาํนวน  172  คน 

โรงเรียนขนาดกลาง        จํานวน  4  หองเรียน  จาํนวน    74  คน 

และสุมคร้ังที่  2  เพื่อเปนกลุมตัวอยางในการวิจัย  สําหรบัการสุมตัวอยางที่ใชในการ

วิจัย  กาํหนดใชอัตราสวนรอยละ  9  ไดจํานวนหองเรียนและนักเรียน  ดังนี ้        

โรงเรียนขนาดใหญพิเศษ จํานวน  9  หองเรียน  จาํนวน  270  คน 

โรงเรียนขนาดใหญ  จํานวน  6  หองเรียน  จาํนวน  120  คน 

โรงเรยีนขนาดกลาง  จํานวน  4  หองเรียน  จาํนวน    42  คน 
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ตารางที่  2   กลุมตัวอยางที่ใชในการทดลองเครื่องมือและวิจัย  จาํแนกตามขนาดโรงเรียน   

               จํานวนหองเรียน  และจํานวนนักเรยีน 

 

ทดสอบครั้งที ่ 1 การหาคุณภาพ  

โรงเรียน 
หองเรียน นักเรียน หองเรียน นักเรียน 

ขนาดใหญพิเศษ 

     บานเขาพระ 

     รัตภูมิวทิยา 

     มธัยมสิริวณัวรี 2 สงขลา 

     ควนเนียงวทิยา 

     หาดใหญพิทยาคม 

     หาดใหญวทิยาลยั  2 

 

1 

2 

1 

2 

 

28 

75 

40 

79 

 

 

 

2 

2 

2 

3 

 

 

 

60 

60 

60 

90 

รวม 6 222 9 270 

ขนาดใหญ 

     ทุงปรือพิทยาคม 

     ชมุชนบานน้ํานอย 

     ทาจนีอุดมวิทยา 

บานเกาะหม ี

     วัดหูแร 

     บานทามะปราง 

     ชมุชนบานโคกคาย 

     บานหนาวดัโพธิ ์

     หาดใหญเจริญราษฎรพิทยา 

 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

 

32 

35 

26 

29 

24 

26 

 

 

1 

1 

 

 

1 

1 

1 

1 

 

 

20 

20 

 

 

20 

20 

20 

20 

รวม 6 172 6 120 

ขนาดกลาง 

     บานไร 

     วัดทุงคา 

     บานเนนินมิิต 

     วัดนารังนก      

 

1 

1 

1 

1 

 

23 

15 

24 

12 

 

1 

 

 

 

12 
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ตารางที่  2  (ตอ) 

 

ทดสอบครั้งที ่ 1  การหาคุณภาพ  

โรงเรียน 
หองเรียน นักเรียน หองเรียน นักเรียน 

     ปากจาวทิยา      

     บางกล่ําวทิยารัชมังคลาภิเษก 

     รัตนพลวทิยา 

  1 

1 

1 

10 

10 

10 

รวม 4 74 4 42 

รวมทัง้สิ้น 16 468 19 432 

 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  เปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบ  รายวชิาคณิตศาสตร        

(ค 31101)  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  เร่ือง  โจทยปญหาเศษสวนและทศนิยม  ชนิด                 

4  ตัวเลือก  จาํนวน  3  ฉบับ  ที่มีรูปแบบของตัวเลือกแตกตางกนั  3  รูปแบบ  ฉบับละ  40  ขอ  

ซึ่งผูวิจยัสรางขึ้นตามหลักสตูรการศึกษาขัน้พืน้ฐาน  ดังนี ้

     ฉบับที่  1  แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแบบธรรมดา   

     ฉบับที่  2  แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแบบปลายเปด 

     ฉบับที่  3  แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแบบคละ 

ตัวอยางการเขียนขอสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกัน  3  รูปแบบ  คือ   

รูปแบบตัวเลือกแบบธรรมดา  รูปแบบตัวเลอืกแบบปลายเปด  และรูปแบบตัวเลือกแบบคละ 

 

ขอสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแบบธรรมดา 

0)  แมมีอายเุปน  
3
2   ของอายขุองยาย  ถายายมีอายุ 66  ป  แลวแมมีอายุเทาไร ? 

      ก.  22  ป 

      ข.  24  ป 

      ค.  33  ป 

         ง.  34  ป 
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ขอสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแบบปลายเปด 

0)  แมมีอายเุปน 
3
2  ของอายขุองยาย  ถายายมีอายุ 66  ป  แลวแมมีอายุเทาไร ? 

      ก.  22  ป 

      ข.  24  ป 

      ค.  33  ป 

      ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

ขอสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแบบคละ 

0)  แมมีอายเุปน 
3
2  ของอายขุองยาย  ถายายมีอายุ 66  ป  แลวแมมีอายุเทาไร ? 

      ก.  22  ป 

      ข.  24  ป 

      ค.  33  ป 

         ง.  34  ป 

 00)  แมมีอายเุปน
3
2  ของอายขุองยาย  ถายายมีอายุ 66 ป  แลวแมมีอายุเทาไร ? 

      ก.  22  ป 

      ข.  24  ป 

      ค.  33  ป 

      ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 
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วิธีการดําเนินการสรางแบบทดสอบแบบเลือกตอบ 
ในการวิจัย  ผูวิจัยดําเนนิการสรางแบบทดสอบแบบเลือกตอบ  ตามขั้นตอนดังนี ้

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

ภาพที ่ 5  ข้ันตอนการการสรางแบบทดสอบแบบเลือกตอบรายวิชาคณิตศาสตร (ค 31101)             

   ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 1  เร่ือง  โจทยปญหาเศษสวนและทศนิยม   

กําหนดจุดมุงหมายของการสรางแบบทดสอบแบบเลือกตอบ 

ศึกษาหลักสูตร  คูมือครู  และเอกสารที่เกีย่วของ 

วิเคราะหเนื้อหาและผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

เขียนขอสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

สงแบบทดสอบใหผูเชี่ยวชาญพิจารณา 

ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชงิเนื้อหา 

ปรับปรุงแบบทดสอบ 

ทดสอบครั้งที ่ 1 

ตรวจสอบความเปนมิติเดียวของแบบทดสอบโดยการวเิคราะหองคประกอบ 

และวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

ปรับตัวเลือกของแบบทดสอบใหมีความแตกตางกนั  3  รูปแบบ 

ทดสอบครั้งที ่ 2  วิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม 

และทฤษฎีการตอบสนองขอสอบเพื่อพิจารณาอํานาจจําแนก  ความยาก 

พิมพแบบทดสอบฉบับจริง 
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จากภาพที ่ 5  แสดงขั้นตอนการสรางแบบทดสอบแบบเลือกตอบรายวิชาคณิตศาสตร          

(ค 31101)  ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่  1  เร่ือง  โจทยปญหาเศษสวนและทศนิยม  มีรายละเอยีด     

การสรางแบบทดสอบแตละขั้นตอน  ดังนี ้

1.  กําหนดจุดมุงหมายของการสรางแบบทดสอบ  ซ่ึงการสรางแบบทดสอบแบบ 

เลือกตอบครั้งนี้เพื่อนําแบบทดสอบรายวชิาคณิตศาสตร (ค 31101)  ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่  1  

เร่ือง  โจทยปญหาเศษสวนและทศนิยม  ที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกัน  ไปใชในการศกึษาเกี่ยวกับ

การเปรียบเทยีบคุณภาพของแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกนั  3  รูปแบบ        

โดยการวเิคราะหโดยทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

2.  ศึกษาหลักสูตร  คูมือครู  และเอกสารที่เกี่ยวของ  เพื่อเปนแนวทางในการในการ 

สรางแบบทดสอบแบบเลือกตอบ  รายวิชาคณิตศาสตร  (ค 31101) ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่  1        

เร่ือง  โจทยปญหาเศษสวนและทศนิยม 

3.  วิเคราะหเนื้อหาและผลการเรียนรูที่คาดหวงั  โดยรวมกับผูเชีย่วชาญวิเคราะหเนื้อหา

ยอย  และเขียนผลการเรียนรูที่คาดหวังตามสาระการเรียนรูที่กาํหนด  พรอมกําหนดโครงสราง

น้ําหนกัวิชาตามโครงสรางของรายวิชาตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

4.  เขียนขอสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน  เขียนขอสอบแบบเลือกตอบรายวิชา

คณิตศาสตร  (ค 31101) ระดับช้ันมัธยมศกึษาปที่  1  เร่ือง  โจทยปญหาเศษสวนและทศนยิม  

จํานวน  80  ขอ 

5.  สงแบบทดสอบใหผูเชี่ยวชาญพิจารณาพิจารณาตรวจสอบความเทีย่งตรงเชงิเนื้อหา  

หลังจากสรางแบบทดสอบแลว  ดําเนนิการดังนี ้

     5.1  ใหอาจารยผูควบคมุวิทยานิพนธพิจารณาตรวจสอบความเทีย่งตรงเชงิเนื้อหา 

     5.2  นําแบบทดสอบมาปรับปรุงแกไข  แลวสงใหผูเชีย่วชาญทางดานคณิตศาสตร  

และดานวัดผลพิจารณาความเที่ยงตรงเชงิเนื้อหา (ดังแสดงในภาคผนวก  ก) 

     5.3  นําผลการพิจารณามาหาคาดัชนคีวามสอดคลองโดยใชสูตร  
N

R
IOC ∑=   

แลวพิจารณาความสอดคลองของขอสอบกับผลการเรียนรูที่คาดหวงั  มีคาตั้งแต  0.70  ข้ึนไป 

(Innes and Straker. 2006 : no page ; citting in Thorn and Deizt. 1989)  ถือวาขอสอบวัดได

สอดคลอง   

6.  ปรับปรุงแบบทดสอบ  คัดเลือกแบบทดสอบที่ผานการพิจารณาความสอดคลอง

จัดพิมพเปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบชนิด  4  ตัวเลือก  จํานวน  79  ขอ  ใหสอดคลองตาม

สาระการเรียนรูและผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
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7.  ทดสอบครั้งที ่ 1  โดยนําแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่ผานการคัดเลือกไปสอบกับ

กลุมตัวอยางที่สุมไว  

8.  ตรวจสอบความเปนมิติเดียวของแบบทดสอบและวิเคราะหขอสอบโดยทฤษฎีการ

ตอบสนองขอสอบเพื่อพิจารณาอํานาจจาํแนก  ความยาก 

     8.1  ตรวจสอบความเปนมิติเดียวของแบบทดสอบ  เพื่อใหสอดคลองตามขอตกลง

เบื้องตนของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  โดยตรวจสอบลักษณะเปนเอกพนัธ  นัน่คือ  

แบบทดสอบตองมุงวัดความสามารถเพียงความสามารถเดียว  สวนการตรวจสอบวาขอสอบ         

มีสมบัติดังกลาวหรือไม  โดยการวเิคราะหองคประกอบ (factor analysis)  ดวยโปรแกรม  SPSS 

FOR WINDOWS V.11.5   

สําหรับผลการวิเคราะหองคประกอบ  พบวา  องคประกอบที่มีคาไอเกนสูงกวา  1         

มี  18  องคประกอบ  โดยคาไอเกนขององคประกอบที่  1  สูงกวาองคประกอบที่  2  อยางมาก  

ขณะที่คาไอเกนขององคประกอบที่  2  และองคประกอบตอไปมีคาไอเกนใกลเคยีงกนั  จึงสามารถ

สรุปไดวาแบบทดสอบมีคุณสมบัติการวัดเพียงมิติเดียว  ดังตารางที่  12  ในภาคผนวก  ค    

      8.2  นาํขอมูลที่ไดจากการสอบมาวิเคราะหหาอํานาจจําแนก  ความยากและคาการ

เดา  โดยการวเิคราะหตามแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

     8.3  คัดเลือกขอสอบแบบเลือกตอบทีผ่านการพิจารณา  จํานวน  40  ขอ  จัดพมิพ

เปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบรายวิชาคณิตศาสตร (ค 31101) ระดบัช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 1   

เร่ือง  โจทยปญหาเศษสวนและทศนิยม   

9.  ปรับรูปแบบของตัวเลือกใหมีลักษณะตางกนั  3  รูปแบบ  นําแบบทดสอบที่ผานการ

คัดเลือกมาปรบัรูปแบบของตัวเลือกเปน  3  รูปแบบ  คือ  รูปแบบตวัเลือกแบบธรรมดา  รูปแบบ

ตัวเลือกแบบปลายเปด  และรูปแบบตัวเลือกแบบคละ 

10.  ทดสอบครั้งที่  2  โดยนาํแบบทดสอบแบบเลือกตอบผานการปรบัรูปแบบของ

ตัวเลือกเรียบรอยแลวไปสอบกับกลุมตัวอยางที่สุมไว หาคุณภาพของแบบทดสอบ  เพื่อวิเคราะห

คุณภาพของแบบทดสอบในประเด็นความยากและอาํนาจจําแนก  วิเคราะหโดยทฤษฎีการ

ทดสอบดั้งเดมิและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ   

11.  พมิพแบบทดสอบฉบับจริง  จัดพิมพแบบทดสอบทีม่ีขอคําถามเหมือนกนั  แตมี

รูปแบบตัวเลือกตางกัน  จํานวน  3  ฉบับ  คือ  แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือก

แบบธรรมดา  แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแบบปลายเปด  และแบบทดสอบ

แบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแบบคละ 
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วิธีดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 
ในการเก็บรวบรวมขอมูลเพือ่การวิจัยครัง้นี้  ผูวิจัยดาํเนนิการดงัตอไปนี ้

1.  นําหนงัสือจากบัณฑิตวทิยาลยั มหาวทิยาลยัทกัษณิ ไปติดตอเพื่อขอความ

อนุเคราะหและกําหนดวันเวลาในการนาํแบบทดสอบ ไปทดสอบกับนกัเรียนในโรงเรยีนที่เปนกลุม

ตัวอยาง   

2.  จัดเตรียมแบบทดสอบและกระดาษคาํตอบ สําหรับหองสอบแตละหอง โดย

เรียงลําดับสลับกัน 3 ฉบับ จนครบตามจาํนวนผูสอบแตละหอง ซ่ึงแตละฉบับจะทาํเครื่องหมาย

กํากับไวที่มมุขวาของแบบทดสอบและของกระดาษคาํตอบ   

3.  นําแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ ไปทําการสอบกับนักเรียนโดยขอความรวมมือจาก

ครูผูสอนเปนผูดําเนนิการสอบ โดยการแจกแบบทดสอบพรอมกระดาษคําตอบใหนกัเรียน

ตามลําดับ  ซ่ึงจะทําใหนกัเรียน ไดแบบทดสอบรูปแบบตัวเลือกแบบธรรมดา  รูปแบบตัวเลือก  

แบบปลายเปด  และรูปแบบตัวเลือกแบบคละ  สลับกนัไป  ในการสอบแตละหองเรียนไดรับ

แบบทดสอบทัง้  3  ฉบับ  เปนจํานวนใกลเคียงกนั   

4.  ตรวจสอบความสมบูรณในการทําขอสอบของนักเรียน  แลวแยกกระดาษคําตอบ

ตามรูปแบบของแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ เพื่อนาํไปวิเคราะหตอไป 

 
การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใช 

การใชสถิติในการวิเคราะหและทดสอบสมมติฐานของการศึกษาครั้งนี ้ ผูวิจัยนาํสถติิมา

ใชในการวิเคราะหดังนี ้

1.  สถิติพื้นฐาน  ไดแก  คาเฉลี่ย ( X )  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D. ) 

2.  สถิติจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม 

     2.1  ความยาก   

     2.2  อํานาจจําแนก  

     2.3  คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ  โดยใชสูตรคูเดอรริชารดสัน  (KR.20 ) 

3.  คะแนนความสามารถจรงิของผูสอบที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการ

ทดสอบดั้งเดมิจากสูตรการหาคะแนนจรงิของแตละคน 
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( ) XXXttrT +−=  
 

เมื่อ   T   คือ   คะแนนความสามารถจรงิของผูสอบ 

  ttr  คือ  คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ 

  X  คือ   คะแนนจากผลการสอบของแตละคน 

  X  คือ  คะแนนเฉลีย่ของนักเรียนที่เขาสอบทั้งหมด 

4.  ตรวจสอบลักษณะความเปนมิติเดียวของขอสอบ  โดยวิเคราะหตัวประกอบ (factor  

analysis)  ดวยโปรแกรมสําเร็จรูป  SPSS FOR WINDOWS V.11.5   

5.  สถิติจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

        5.1  ความยาก   

        5.2  อํานาจจาํแนก  

        5.3  คะแนนความสามารถจริงของผูสอบ 

6.  ทดสอบความยาก  อํานาจจําแนกและคะแนนความสามารถจรงิของผูสอบ  ที่ไดจาก

การวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมระหวางแบบทดสอบที่มีรูปแบบตัวเลือก

แตกตางกนัดวยโปรแกรมสาํเร็จรูป  SPSS FOR WINDOWS V.11.5  เพื่อวเิคราะหความ

แปรปรวนทางเดียว (one-way ANOVA)  ถาพบความแตกตางจะทดสอบความแตกตางรายคูดวย

วิธีการของ  Tukey’s  HSD test 

7.  ทดสอบความยาก  อํานาจจําแนกและคะแนนความสามารถจรงิของผูสอบ  ที่ไดจาก

การวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบระหวางแบบทดสอบที่มีรูปแบบตัวเลือก

แตกตางกนัดวยโปรแกรมสาํเร็จรูป  SPSS FOR WINDOWS V.11.5  เพื่อวิเคราะหความ

แปรปรวนทางเดียว (one-way ANOVA)   ถาพบความแตกตางจะทดสอบความแตกตางรายคูดวย

วิธีการของ  Tukey’s  HSD test  

8.  ทดสอบนัยสําคัญคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของความยาก  อํานาจจําแนก  และ

คะแนนความสามารถจรงิของผูสอบระหวางการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม

กับทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  ที่ไดจากการหาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธแบบเพียรสัน       

(pearson product moment correlation coefficient)  ดวยโปรแกรมสําเร็จรูป  SPSS FOR 

WINDOWS V.11.5      



บทที่  4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
การนาํเสนอผลการวิเคราะหขอมูลสําหรับการวิจยัครั้งนี้  เพื่อใหเกิดความเขาใจ  ที่

ตรงกันในการแปลความหมายผลการวิเคราะหขอมูล  ผูวิจัยจงึนาํเสนอ  ดังนี ้

1.  สัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการนาํเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

2.  การนาํเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

3.  ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

การเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจยัขอเสนอสัญลักษณและอักษรยอ

ในการวิเคราะหขอมูล  ดังนี ้

n      แทน ขนาดของกลุมตัวอยาง 

X      แทน คะแนนเฉลีย่ของแบบทดสอบ 

k      แทน  จํานวนขอของแบบทดสอบ 

p      แทน ความยากของขอสอบที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใช 

ทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม 

b      แทน ความยากของขอสอบที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใช 

ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

r      แทน อํานาจจําแนกของขอสอบที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใช 

    ทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม 

a      แทน อํานาจจําแนกของขอสอบที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใช 

     ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

T      แทน คะแนนความสามารถจรงิของผูสอบที่ไดจากการวิเคราะห 

ขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม 

T      แทน คะแนนความสามารถจรงิเฉลี่ยของผูสอบที่ไดจากการวิเคราะห 

ขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม 
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θ      แทน คะแนนความสามารถจรงิของผูสอบที่ไดจากการวิเคราะห 

ขอสอบโดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

θ      แทน คะแนนความสามารถจรงิเฉลี่ยของผูสอบที่ไดจากการวิเคราะห 

ขอสอบโดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

xyr     แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางทฤษฎีการทดสอบดัง้เดิมกับ 

ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

ttr      แทน   คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ 

S.D.      แทน คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard  deviation) 

CTT      แทน ทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม 

IRT      แทน ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

meas
S.E.   แทน คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด 

F      แทน คาสถิติทดสอบที่ใชในการพจิารณา F-distribution 

df      แทน   ช้ันความเปนอสิระ (degree  of  freedom) 

SS      แทน ผลบวกกาํลังสองของคะแนน (sum  of  square) 

MS      แทน คาเฉลี่ยของผลบวกกาํลังสองของคะแนน (mean  square) 

*     แทน มีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

**     แทน มีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

ฉบับที่ 1    แทน แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแบบธรรมดา 

ฉบับที่ 2    แทน   แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแบบปลายเปด 

ฉบับที่ 3    แทน แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแบบคละ 

 
การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

ในการนําเสนอผลการวิจัยครั้งนี้  เพื่อใหการศึกษาเปนไปอยางมีลําดบัข้ันตอนและ

สอดคลองกับความมุงหมายของการวิจัย  ผูวิจัยขอนาํเสนอผลการวิเคราะหขอมูล  ดังนี ้
ตอนที่  1   ผลการศึกษาคุณภาพของแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่ไดจากวิเคราะห

ขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

ตอนที่  2 ผลการเปรียบเทียบความยาก  อํานาจจําแนกและคะแนนความสามารถ

จริงของผูสอบระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกนัที่ไดจากการวเิคราะห

ขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม 
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ตอนที่  3 ผลการเปรียบเทียบความยาก  อํานาจจําแนกและคะแนนความสามารถ

จริงของผูสอบระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกนัที่ไดจากการวเิคราะห

ขอสอบโดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

ตอนที่  4 ผลการศึกษาความสัมพันธของความยาก  อํานาจจําแนกและคะแนน

ความสามารถจริงของผูสอบระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกนัที่ได

จากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมกับทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

ตอนที่  1   ผลการศึกษาคุณภาพของแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่ไดจากวิเคราะห

ขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

คุณภาพของแบบทดสอบทัง้สามฉบับ  มีความยาก  อํานาจจําแนก  คะแนน

ความสามารถจริงของผูสอบ  และคาความเชื่อมั่น  ที่ไดจากวเิคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการ

ทดสอบดั้งเดมิและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  ปรากฏดังตารางที่  3-5  

 

ตารางที่  3   ความยากและอํานาจจําแนกของแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่ไดจากการวิเคราะห 

      โดยทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ      
 

ฉบับที่  1 ฉบับที่  2 ฉบับที่  3 

CTT IRT CTT IRT CTT IRT 

 

ขอที่ 

p r a b p r a b p r a b 

1 0.27 0.21 0.29 2.34 0.30 0.21 0.29 1.96 0.35 0.29 0.41 1.61 

2 0.34 0.22 0.27 1.66 0.35 0.32 0.53 0.94 0.36 0.27 0.45 1.05 

3 0.24 0.20 0.43 1.93 0.26 0.23 0.33 2.19 0.21 0.21 0.32 1.68 

4 0.28 0.23 0.37 1.79 0.21 0.23 0.36 0.57 0.21 0.21 0.50 1.21 

5 0.31 0.28 0.43 1.46 0.31 0.26 0.40 1.40 0.30 0.28 0.40 1.59 

6 0.29 0.21 0.31 2.03 0.27 0.24 0.36 1.89 0.25 0.23 0.35 2.15 

7 0.27 0.34 0.63 2.20 0.30 0.27 0.49 2.22 0.20 0.24 0.33 2.12 

8 0.35 0.29 0.51 1.04 0.30 0.21 0.35 1.68 0.29 0.38 0.47 1.47 

9 0.31 0.21 0.36 1.61 0.34 0.22 0.24 1.85 0.38 0.24 0.38 1.03 
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ตารางที่  3  (ตอ) 

  

ฉบับที่  1 ฉบับที่  2 ฉบับที่  3 

CTT IRT CTT IRT CTT IRT 

 

ขอที่ 

p r a b p r a b p r a b 

10 0.27 0.23 0.36 1.53 0.34 0.21 0.33 1.41 0.31 0.22 0.39 1.56 

11 0.24 0.24 0.38 2.12 0.24 0.23 0.37 2.09 0.20 0.21 0.35 1.97 

12 0.22 0.21 0.32 1.21 0.24 0.22 0.40 1.91 0.24 0.24 0.39 1.56 

13 0.22 0.24 0.34 1.34 0.23 0.21 0.36 2.28 0.29 0.38 0.49 2.28 

14 0.25 0.21 0.43 1.88 0.30 0.20 0.33 0.21 0.27 0.23 0.29 2.33 

15 0.35 0.21 0.36 1.28 0.31 0.20 0.41 1.44 0.35 0.31 0.41 1.17 

16 0.28 0.23 0.39 1.71 0.23 0.22 0.38 2.18 0.26 0.24 0.35 2.09 

17 0.25 0.53 0.71 1.35 0.22 0.21 0.33 0.68 0.20 0.31 0.35 0.32 

18 0.48 0.45 0.67 0.28 0.51 0.59 0.94 0.03 0.47 0.45 0.69 0.32 

19 0.37 0.57 0.85 0.68 0.49 0.55 0.96 0.13 0.46 0.48 0.76 0.33 

20 0.26 0.23 0.37 2.06 0.26 0.23 0.37 1.89 0.26 0.43 0.57 1.46 

21 0.43 0.62 0.95 0.41 0.39 0.58 0.82 0.53 0.42 0.54 0.83 0.48 

22 0.28 0.24 0.34 2.01 0.35 0.37 0.47 0.98 0.36 0.47 0.65 0.82 

23 0.40 0.65 0.97 0.50 0.40 0.63 0.89 0.45 0.44 0.55 0.99 0.33 

24 0.38 0.76 1.52 0.46 0.36 0.78 1.61 0.43 0.40 0.59 0.94 0.52 

25 0.41 0.66 1.04 0.46 0.44 0.61 1.00 0.27 0.41 0.60 0.97 0.47 

26 0.39 0.53 0.79 0.62 0.39 0.46 0.73 0.57 0.41 0.44 0.76 0.53 

27 0.41 0.61 0.91 0.49 0.37 0.60 0.84 0.61 0.39 0.58 0.97 0.54 

28 0.35 0.41 0.56 0.98 0.21 0.30 0.48 2.00 0.32 0.38 0.51 1.20 

29 0.40 0.54 0.77 0.60 0.40 0.43 0.62 0.60 0.42 0.63 1.03 0.40 

30 0.32 0.55 0.79 0.92 0.31 0.48 0.60 1.09 0.35 0.57 0.82 0.74 

31 0.38 0.56 0.85 0.65 0.40 0.55 0.94 0.43 0.42 0.52 0.86 0.47 

32 0.35 0.70 1.00 0.68 0.35 0.68 0.95 0.62 0.31 0.45 0.58 1.15 

33 0.39 0.60 0.88 0.58 0.45 0.60 0.86 0.27 0.44 0.47 0.62 0.44 
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ตารางที่  3  (ตอ)      
 

ฉบับที่  1 ฉบับที่  2 ฉบับที่  3 

CTT IRT CTT IRT CTT IRT 

 

ขอที่ 

p r a b p r a b p r a b 

34 0.39 0.60 0.42 0.69 0.24 0.42 0.32 2.39 0.20 0.35 0.58 1.15 

35 0.33 0.20 0.39 1.35 0.29 0.31 0.46 1.42 0.29 0.27 0.41 1.61 

36 0.20 0.24 0.41 0.23 0.30 0.21 0.60 1.09 0.32 0.38 0.35 0.98 

37 0.32 0.55 0.77 0.92 0.31 0.48 0.94 0.43 0.42 0.63 0.76 0.33 

38 0.38 0.56 0.70 0.65 0.40 0.55 0.95 0.62 0.35 0.57 0.57 1.46 

39 0.35 0.70 0.89 0.68 0.35 0.68 0.86 0.27 0.42 0.52 0.83 0.48 

40 0.39 0.60 0.74 0.58 0.45 0.60 0.32 2.39 0.31 0.45 0.65 0.82 

 

จากตารางที่  3  แสดงวาความยากของแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่ไดจากการ

วิเคราะหโดยทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมของแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ  มีคาตั้งแต 0.20  ถงึ  0.48 ,  

0.21  ถงึ  0.51  และ  0.20  ถึง  0.47  ตามลําดับ  ความยากของแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่ได

จากการวิเคราะหโดยทฤษฎีการตอบสนองขอสอบของแบบทดสอบทัง้  3  ฉบับ  มีคาตั้งแต 

0.28  ถงึ  2.34 , 0.03  ถงึ  2.39  และ  0.32  ถึง  2.33  ตามลําดับ  อํานาจจําแนกของ

แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่ไดจากการวิเคราะหโดยทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมของแบบทดสอบทัง้  

3  ฉบับ  มีคาคั้งแต  0.20  ถึง  0.76 , 0.20  ถงึ  0.68  และ  0.21  ถงึ  0.63  ตามลําดับ  อํานาจ

จําแนกของแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่ไดจากการวิเคราะหโดยทฤษฎีการตอบสนองขอสอบของ

แบบทดสอบทัง้  3  ฉบับ  มคีาตั้งแต  0.27  ถงึ  1.52 , 0.24  ถงึ  1.61  และ  0.29  ถึง  1.03  

ตามลําดับ                             
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ตารางที่  4  คะแนนความสามารถจรงิของผูสอบที่ไดจากการวเิคราะหโดยทฤษฎีการทดสอบ 

     ด้ังเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ      
 

คะแนนความสามารถจรงิของผูสอบ 

ฉบับที่  1 ฉบับที่  2 ฉบับที่  3 

 

คนที ่

CTT IRT CTT IRT CTT IRT 

1 34.68 2.44 34.41 2.64 39.59 3.38 

2 38.10 3.56 36.10 3.22 36.18 2.94 

3 31.26 1.47 31.03 2.01 34.47 2.96 

4 36.39 2.43 32.72 2.67 32.77 2.65 

5 32.97 2.16 29.34 2.45 31.06 1.52 

6 29.55 1.77 27.65 1.77 31.06 2.36 

7 31.26 2.39 29.34 1.65 27.25 2.07 

8 29.55 1.99 31.03 1.70 34.47 2.25 

9 31.26 2.29 29.34 2.22 32.77 2.19 

10 27.84 1.95 27.65 2.18 20.82 1.02 

11 29.55 2.24 25.96 1.81 29.35 1.21 

12 26.13 1.36 27.65 1.04 29.35 1.60 

13 29.55 1.46 27.65 1.40 29.35 1.95 

14 27.84 1.75 27.65 1.87 27.65 1.63 

15 22.70 0.67 27.65 1.42 25.94 1.69 

16 26.13 2.09 29.34 2.06 29.35 1.89 

17 22.70 1.44 27.65 1.57 24.24 0.62 

18 26.13 1.28 27.65 1.93 25.94 1.57 

19 24.42 0.79 25.96 1.91 24.24 1.47 

20 26.13 1.51 25.96 1.62 25.94 1.87 

21 27.84 1.69 22.58 1.19 24.24 0.67 

22 24.42 1.13 24.27 0.92 22.53 0.78 

23 27.84 1.71 22.58 1.00 24.24 1.62 
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ตารางที่  4  (ตอ)     
 

คะแนนความสามารถจรงิของผูสอบ 

ฉบับที่  1 ฉบับที่  2 ฉบับที่  3 

 

คนที ่

CTT IRT CTT IRT CTT IRT 

24 24.42 1.25 24.27 1.88 22.53 1.50 

25 20.99 0.69 24.27 1.34 25.94 1.87 

26 24.42 1.62 24.27 0.70 20.82 0.61 

27 22.70 0.99 20.89 1.13 20.82 0.67 

28 20.99 1.91 24.27 0.77 22.53 1.02 

29 26.13 1.72 19.20 0.21 22.53 0.69 

30 24.42 0.67 22.58 1.64 22.53 0.56 

31 22.70 0.75 19.20 0.01 20.82 0.86 

32 20.99 0.88 22.58 0.40 22.53 1.00 

33 22.70 1.38 20.89 0.59 20.82 0.78 

34 22.70 1.04 20.89 0.38 27.65 2.04 

35 17.57 -0.18 17.51 0.42 20.82 0.10 

36 19.28 0.10 19.02 0.04 20.82 0.23 

37 19.28 0.55 19.02 0.19 22.53 1.30 

38 19.28 0.86 22.58 0.98 19.12 0.36 

39 15.86 0.53 22.58 1.30 20.82 0.76 

40 22.70 1.22 20.89 0.73 22.53 0.68 

41 17.57 0.39 17.51 0.71 20.82 1.48 

42 17.57 0.44 20.89 0.52 15.71 0.14 

43 20.99 1.16 17.51 0.31 17.41 0.28 

44 20.99 0.62 20.89 0.12 17.41 0.20 

45 20.99 0.79 19.20 0.26 17.41 0.63 

46 17.57 0.18 17.51 0.38 19.12 1.04 

47 19.28 0.67 15.82 -0.12 17.41 0.68 
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ตารางที่  4  (ตอ)      
 

คะแนนความสามารถจรงิของผูสอบ 

ฉบับที่  1 ฉบับที่  2 ฉบับที่  3 

 

คนที ่

CTT IRT CTT IRT CTT IRT 

48 20.99 0.50 17.51 -0.03 17.41 -0.05 

49 17.57 0.13 19.20 0.52 17.41 -0.21 

50 17.57 -0.11 19.20 0.03 19.12 -0.08 

51 19.28 0.65 19.20 -0.10 17.41 0.14 

52 15.86 -0.12 15.82 0.38 17.41 0.42 

53 15.86 -0.09 17.51 0.32 14.00 -0.27 

54 17.57 0.17 14.13 -0.33 15.71 -0.02 

55 19.28 0.28 14.13 0.06 19.12 0.66 

56 17.57 0.52 17.51 0.71 15.71 0.07 

57 15.86 -0.10 15.82 0.02 15.71 0.30 

58 15.86 0.55 15.82 0.32 15.71 0.71 

59 14.15 -0.10 19.20 0.32 20.82 1.42 

60 15.86 -0.20 15.82 -0.04 17.41 0.50 

61 14.15 -0.08 19.20 1.35 17.41 0.34 

62 14.15 -0.31 15.82 0.00 14.00 -0.06 

63 14.15 0.33 14.13 0.20 15.71 0.23 

64 12.44 -0.42 15.82 -0.16 10.59 -0.74 

65 15.86 0.14 14.13 0.02 17.41 -0.42 

66 14.15 0.24 15.82 0.55 15.71 -0.02 

67 15.86 0.63 15.82 0.00 14.00 -0.30 

68 15.86 0.17 14.13 0.41 17.41 0.32 

69 15.86    0.21 15.82 -0.27 15.71 0.04 

70 12.44 -0.36 15.82 -0.40 17.41 0.17 

71 12.44  -0.09 15.82 -0.27 15.71 0.07 
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ตารางที่  4  (ตอ)      
 

คะแนนความสามารถจรงิของผูสอบ 

ฉบับที่  1 ฉบับที่  2 ฉบับที่  3 

 

คนที ่

CTT IRT CTT IRT CTT IRT 

72 15.86 -0.04 17.51 0.19 12.29 -0.91 

73 12.44 0.15 15.82 -0.01 15.71 -0.27 

74 14.15 -0.27 15.82 0.22 15.71 -0.01 

75 12.44 -0.03 14.13 -0.40 15.71 -0.10 

76 15.86 -0.19 15.82 -0.36 8.88 -0.70 

77 14.15 0.01 15.82 0.28 17.41 0.61 

78 14.15 -0.23 12.44 -0.18 15.71 -0.12 

79 12.44 -0.58 14.13 0.29 14.00 -0.07 

80 14.15 0.07 14.13 -0.32 15.71 0.18 

81 14.15 0.41 15.82 0.04 10.59 -0.62 

82 12.44 -0.48 17.51 0.02 14.00 -0.31 

83 14.15 -0.43 10.75 -0.06 14.00 -0.20 

84 12.44 -0.28 15.82 0.05 15.71 -0.25 

85 12.44 -0.58 14.13 -0.19 12.29 -0.31 

86 14.15 0.11 15.82 0.30 15.71 -0.30 

87 12.44 -0.18 14.13 0.25 19.12 0.73 

88 9.02 -0.42 12.44 -0.77 14.00 0.00 

89 12.44 -0.25 12.44 0.04 12.29 0.10 

90 14.15 -0.02 12.44 -0.22 12.29 -0.73 

91 12.44 -0.43 12.44 -0.78 17.41 0.02 

92 10.73 -0.38 12.44 -0.71 12.29 -0.11 

93 14.15 0.17 12.44 -0.22 8.88 -0.19 

94 14.15 -0.36 12.44 0.00 10.59 -0.49 

95 14.15 0.38 12.44 -0.55 10.59 -0.72 
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ตารางที่  4  (ตอ)     
 

คะแนนความสามารถจรงิของผูสอบ 

ฉบับที่  1 ฉบับที่  2 ฉบับที่  3 

 

คนที ่

CTT IRT CTT IRT CTT IRT 

96 14.15 0.13 14.13 -0.26 10.59 -0.53 

97 10.73 -0.39 14.13 -0.57 10.59 -0.34 

98 9.02 -0.89 14.13 -0.57 12.29 -0.27 

99 14.15 0.04 14.13 -0.21 14.00 0.10 

100 12.44 0.16 12.44 0.04 12.29 -0.21 

101 14.15 -0.01 10.75 -0.72 12.29 0.00 

102 12.44 -0.29 12.44 -0.82 15.71 0.26 

103 9.02 -1.23 10.75 -0.14 14.00 0.03 

104 1.73 -0.53 12.44 -0.07 12.29 0.03 

105 9.02 -0.90 10.75 -0.27 12.29 -0.24 

106 12.44 -0.24 10.75 -0.22 8.88 -0.80 

107 12.44 -0.01 12.44 -0.15 10.59 -0.14 

108 12.44 -0.16 10.75 -0.43 10.59 -0.56 

109 12.44 0.17 12.44 -0.18 8.88 -0.74 

110 12.44 -0.34 9.06 -0.85 10.59 -0.16 

111 12.44 0.05 12.44 -0.25 10.59 -0.60 

112 12.44 -0.26 10.75 -0.53 12.29 0.11 

113 10.73 -0.60 15.82 -0.05 10.59 -0.67 

114 7.31 -0.84 9.06 -0.88 12.29 -0.19 

115 12.44 -0.01 9.06 -0.74 10.59 -0.40 

116 9.02 -0.28 10.75 -0.65 10.59 -0.57 

117 12.44 -0.07 9.06 -1.35 7.18 -0.54 

118 10.73 -0.40 10.75 -0.97 10.59 -0.13 

119 10.73 -0.09 12.44 -0.75 10.59 -0.44 
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ตารางที่  4  (ตอ)    
 

คะแนนความสามารถจรงิของผูสอบ 

ฉบับที่  1 ฉบับที่  2 ฉบับที่  3 

 

คนที ่

CTT IRT CTT IRT CTT IRT 

120 7.31 -1.03 9.06 -0.76 8.88 -1.00 

121 9.02 -0.16 7.37 -1.00 10.59 -0.24 

122 10.73 -0.17 7.37 -0.72 10.59 -0.46 

123 10.73 0.01 10.75 -0.28 10.59 -0.98 

124 10.73 -0.88 7.37 -0.77 10.59 -0.27 

125 10.73 -0.92 10.75 -0.35 7.18 -0.81 

126 7.31 -0.41 9.06 -0.77 8.88 -0.16 

127 10.73 -0.24 10.75 -0.20 8.88 -.027 

128 9.02 -0.60 9.06 -0.77 8.88 -0.44 

129 9.02 -0.45 9.06 -0.88 10.59 -0.62 

130 9.02 -0.48 7.37 -0.47 7.18 -0.64 

131 9.02 -0.60 9.06 -0.74 10.59 -1.14 

132 7.31 -0.99 9.06 -0.98 7.18 -1.33 

133 7.31 -0.54 7.37 -1.14 8.88 -.049 

134 9.02 -0.78 5.68 -0.93 8.88 -0.61 

135 3.89 -0.92 5.68 -1.14 8.88 -0.45 

136 5.60 -1.43 5.68 -1.45 7.18 -1.10 

137 7.31 -0.82 5.68 -0.89 7.18 -1.16 

138 9.02 -0.34 5.68 -1.07 5.47 -0.80 

139 5.60 -0.58 7.37 -0.89 7.18 -1.03 

140 7.31 -0.81 7.37 -1.05 5.47 -1.15 

141 3.89 -1.04 5.68 -1.24 7.18 -0.73 

142 3.89 -2.47 2.30 -1.95 7.18 -0.37 

143 0.47 -3.11 3.99 -1.53 5.47 -0.85 
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ตารางที่  4  (ตอ)    
 

คะแนนความสามารถจรงิของผูสอบ 

ฉบับที่  1 ฉบับที่  2 ฉบับที่  3 

 

คนที ่

CTT IRT CTT IRT CTT IRT 

144 5.60 -1.31 2.30 -2.05 3.76 -2.39 

 

จากตารางที่  4  แสดงวาคะแนนความสามารถจริงของผูสอบที่ไดจากการวเิคราะห 

โดยทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมของแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ  มีคาตั้งแต  0.47  ถึง  38.68 ,  

2.30  ถงึ  36.10  และ  3.76  ถงึ  39.59  ตามลําดับ  คะแนนความสามารถจรงิของผูสอบที่ได 

จากการวิเคราะหโดยทฤษฎีการทดสอบดัง้เดิมของแบบทดสอบทัง้  3  ฉบับ  มีคาตั้งแต   

-3.11  ถึง  3.56 , -2.05  ถงึ  3.22  และ -2.39  ถึง  3.38  ตามลาํดับ          
     

ตารางที่  5   คาสถิติพืน้ฐานและคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบแบบเลือกตอบทีม่ีรูปแบบ 

                   ตัวเลือกตางกนัของแบบทดสอบที่ไดจากวเิคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบ 

      ด้ังเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

 

CTT  IRT  
 

 

แบบทดสอบ 

 

n  

 

k  
X  S.D.  θ  S.D.  

 

ttr  
 

meas
S.E.  

ฉบับที่  1 144 40 16.194 4.304 1.067 1.175 0.711 2.314 

ฉบับที่  2 144 40 16.257 4.191 1.042 1.194 0.690 2.333 

ฉบับที่  3 144 40 16.417 4.283 0.939 1.278 0.706 2.322 

 

จากตารางที่  5  แสดงวาแบบทดสอบฉบับที่  1 , 2  และ  3  มีคาความเชื่อมั่นเทากับ  

0.711 , 0.690  และ  0.706  ตามลําดับ   

ผลจากการวิเคราะหขอสอบโดยทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม  มีคะแนนเฉลี่ยของ

แบบทดสอบเทากบั  16.194 , 16.257  และ  16.417  ตามลําดับ  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน

เทากับ  4.304 , 4.191  และ  4.283  ตามลําดับ  และคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของ

แบบทดสอบเทากบั  2.314 , 2.333  และ  2.322  ตามลาํดับ     
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ผลจากการวิเคราะหขอสอบโดยทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  มีคะแนนเฉลีย่ของ

แบบทดสอบเทากบั  1.067 , 1.042  และ  0.939  ตามลาํดับ  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ  

1.175 , 1.194  และ  1.278  ตามลําดับ   

 

ตอนที่  2 ผลการเปรียบเทียบความยาก  อํานาจจําแนกและคะแนนความสามารถ

จริงของผูสอบระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกนัที่ไดจากการวเิคราะห

ขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม 

ผลการเปรียบเทียบความยาก  อํานาจจําแนกและคะแนนความสามารถจริงของผูสอบ

ระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกนัที่ไดจากการวเิคราะหขอสอบโดยใช

ทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม  ผลปรากฏดังตารางที ่ 6 

 

ตารางที่  6   การเปรียบเทยีบความยาก  อํานาจจําแนกและคะแนนความสามารถจริงของผูสอบ 

      ระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบทีม่ีรูปแบบตัวเลือกตางกนั  3  รูปแบบ 

      ที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม 

 

คุณภาพของแบบทดสอบ แหลงความแปรปรวน df  SS  MS  F  
ระหวางกลุม 2 0.026 0.013 

ภายในกลุม 117 90.690 0.775 

  

0.017 
 

ความยาก 

รวม 119 90.716   

ระหวางกลุม 2 0.013 0.006 

ภายในกลุม 117 7.474 0.064 

 

0.100 
 

อํานาจจําแนก 

รวม 119 7.487   

ระหวางกลุม 2 3.780 1.890 

ภายในกลุม 429 22558.178 52.583 

 

0.036 
 

คะแนนความสามารถจรงิ 

รวม 431 22561.959   
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จากตารางที่  6   แสดงวาความยากระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบ

ตัวเลือกตางกนั  3  รูปแบบ  ที่ไดจากการวเิคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม         

ไมแตกตางกนั  อํานาจจําแนกระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกัน       

3  รูปแบบ  ที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม  ไมแตกตางกนั   

และคะแนนความสามารถจริงของผูสอบระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือก

ตางกนั  3  รูปแบบ  ที่ไดจากการวเิคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม  ไมแตกตางกนั 

  

ตอนที่  3 ผลการเปรียบเทียบความยาก  อํานาจจําแนกและคะแนนความสามารถ

จริงของผูสอบระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกนัที่ไดจากการวเิคราะห

ขอสอบโดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

ผลการเปรียบเทียบความยาก  อํานาจจําแนกและคะแนนความสามารถจริงของผูสอบ

ระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกนัที่ไดจากการวเิคราะหขอสอบโดยใช

ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  ผลปรากฏดังตารางที่  7 

 

ตารางที่  7   การเปรียบเทยีบความยาก  อํานาจจําแนกและคะแนนความสามารถจริงของผูสอบ 

      ระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบทีม่ีรูปแบบตัวเลือกตางกนั  3  รูปแบบ   

      ที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

 

คุณภาพของแบบทดสอบ แหลงความแปรปรวน df  SS  MS  F  
ระหวางกลุม 2 0.048 0.024 

ภายในกลุม 117 82.960 0.709 

 

0.034 
 

ความยาก 

รวม 119 83.008   

ระหวางกลุม 2 2.032 1.016 

ภายในกลุม 117 116.184 0.993 

 

1.023 
 

อํานาจจําแนก 

รวม 119 118.216   

ระหวางกลุม 2 0.501 0.251 

ภายในกลุม 429 417.787 0.974 

 

0.257 
 

คะแนนความสามารถจรงิ 

รวม 431 418.289   

 



 

   84 

จากตารางที่  7   แสดงวาความยากระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบ

ตัวเลือกตางกนั  3  รูปแบบ  ที่ไดจากการวเิคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ   

ไมแตกตางกนั  อํานาจจําแนกระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกัน       

3  รูปแบบที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  ไมแตกตางกัน   

และคะแนนความสามารถจริงของผูสอบระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือก

ตางกนั 3 รูปแบบ ที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ ไมแตกตางกนั 
  
ตอนที่  4 ผลการศึกษาความสัมพันธของความยาก  อํานาจจําแนกและคะแนน

ความสามารถจริงของผูสอบระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกนัที่ได

จากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมกับทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

ผลการศึกษาความสัมพันธของความยาก  อํานาจจําแนกและคะแนนความสามารถจริง

ของผูสอบระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกันที่ไดจากการวิเคราะห

ขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมกบัทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  ที่ไดจากการหา

สัมประสิทธิ์สหสัมพนัธแบบเพียรสัน (pearson  product  moment  correlation  coefficient)  

ผลปรากฏดังตารางที่  8 

 

ตารางที่  8   การทดสอบนยัสาํคัญคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของความยาก  อํานาจจําแนก 

      และคะแนนความสามารถจริงของผูสอบระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่ม ี

      รูปแบบตัวเลือกตางกนัที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม 

      กับทฤษฎกีารตอบสนองขอสอบ 

 

คาสถิติ ความสัมพันธ ( xyr ) 

ความยาก (p )  

ความยาก (b ) 

 

0.795** 

อํานาจจําแนก ( r ) 

อํานาจจําแนก ( a )  

 

0.364** 

คะแนนความสามารถจรงิ ( T ) 

คะแนนความสามารถจรงิ (θ ) 

 

0.929** 

 **  มีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
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จากตารางที่  8   แสดงวาคาสัมประสิทธิส์หสัมพนัธของความยาก  อํานาจจําแนกและ

คะแนนความสามารถจรงิของผูสอบระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกนั  

3  รูปแบบ  ที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมกับทฤษฎีการตอบสนอง

ขอสอบ  มีความสัมพันธกันอยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01 

  



บทที่  5 
บทยอ  สรุปผล  อภิปรายผลและขอเสนอแนะ 

 
การวิจยัเรื่องคณุภาพของแบบทดสอบที่มีรูปแบบตัวเลือกและวิธวีิเคราะหตางกัน    

ผูวิจัยขอนาํเสนอรายละเอียด  ดังตอไปนี ้

1.  บทยอ 

2.  สรุปผล 

3.  อภิปรายผล 

4.  ขอเสนอแนะ 

 
บทยอ 

 
วัตถุประสงคของการวิจยั 
1.  เพื่อศึกษาคุณภาพของแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่ไดจากวิเคราะหขอสอบโดยใช

ทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

2.  เพื่อเปรียบเทียบความยาก  อํานาจจําแนกและคะแนนความสามารถจริงของผูสอบ

ระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกนัที่ไดจากการวเิคราะหขอสอบโดยใช

ทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม  

3.  เพื่อเปรียบเทียบความยาก  อํานาจจําแนกและคะแนนความสามารถจริงของผูสอบ

ระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกนัที่ไดจากการวเิคราะหขอสอบโดยใช

ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

4.  เพื่อศึกษาความสัมพันธของความยาก  อํานาจจําแนกและคะแนนความสามารถจริง

ของผูสอบระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกันที่ไดจากการวิเคราะห

ขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมกบัทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
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สมมติฐานของการวจิัย 
1.  ความยาก  อํานาจจาํแนก  และคาคะแนนความสามารถจริงของผูสอบระหวาง

แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกันทีไ่ดจากการวิเคราะหขอสอบแบบทดสอบ

โดยใชทฤษฎีการทดสอบดัง้เดิม  แตกตางกนั 

2.  ความยาก  อํานาจจาํแนก  และคาคะแนนความสามารถจริงของผูสอบระหวาง

แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกันทีไ่ดจากการวิเคราะหขอสอบแบบทดสอบ

โดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  แตกตางกัน 

3.  ความยาก  อํานาจจาํแนกและคาคะแนนความสามารถจริงของผูสอบระหวาง

แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกันทีไ่ดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎี

การทดสอบดัง้เดิมกับทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  มคีวามสัมพันธกัน 

 
กลุมตัวอยาง 
กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัครั้งนี้เปนนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  1  ของโรงเรียนใน

สังกัดพืน้ที่การศึกษาสงขลา  เขต 2  ปการศึกษา  2549  จํานวน  432  คน  โดยใชการสุมแบบ

หลายขัน้ตอน  (multi-stage  random  sampling) 

 
เครื่องมือที่ใชในการวิจยั 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัยเปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบชนิด  4  ตัวเลอืก  รายวิชา

คณิตศาสตรพื้นฐาน (ค 31101)  ชั้นมธัยมศึกษาปที่  1  เร่ือง  โจทยปญหาเศษสวนและทศนิยม  

ซึ่งประกอบดวยแบบทดสอบที่มีรูปแบบของตัวเลือกตางกัน  3  ฉบับ  คือ   

     ฉบับที่  1  แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแบบธรรมดา 

     ฉบับที่  2  แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแบบปลายเปด 

     ฉบับที่  3  แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลอืกแบบคละ 

 
วิธีดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 
ในการเก็บรวบรวมขอมูลเพือ่การวิจัยครัง้นี้  ผูวิจัยดาํเนนิการดงัตอไปนี ้

1.  นําหนงัสือจากบัณฑิตวทิยาลยั มหาวทิยาลยัทกัษณิ ไปติดตอเพื่อขอความ

อนุเคราะหและกําหนดวันเวลาในการนาํแบบทดสอบ ไปทดสอบกับนกัเรียนในโรงเรยีนที่เปนกลุม

ตัวอยาง   
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2.  จัดเตรียมแบบทดสอบและกระดาษคาํตอบ สําหรับหองสอบแตละหอง โดย

เรียงลําดับสลับกัน  3  ฉบับ จนครบตามจาํนวนผูสอบแตละหอง ซึ่งแตละฉบับจะทาํเครื่องหมาย

กํากับไวที่มมุขวาของแบบทดสอบและของกระดาษคาํตอบ   

3.  นําแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ ไปทําการสอบกับนักเรียนโดยขอความรวมมือจาก

ครูผูสอนเปนผูดําเนนิการสอบ โดยการแจกแบบทดสอบพรอมกระดาษคําตอบใหนกัเรียน

ตามลําดับ  ซึง่จะทําใหนกัเรียนไดแบบทดสอบรูปแบบตัวเลือกแบบธรรมดา  รูปแบบตัวเลือก   

แบบปลายเปด  และรูปแบบตัวเลือกแบบคละ  สลับกนัไปในการสอบแตละหองเรยีนไดรับ

แบบทดสอบทัง้  3  ฉบับ  เปนจํานวนใกลเคียงกนั   

4.  ตรวจสอบความสมบูรณในการทําขอสอบของนักเรียน  แลวแยกกระดาษคําตอบ

ตามรูปแบบของแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ เพื่อนาํไปวิเคราะหตอไป 

 
สรุปผล 

การวิจยัเรื่องคณุภาพของแบบทดสอบที่มีรูปแบบตัวเลือกและวิธวีิเคราะหตางกัน        

สรุปผลไดดังนี้ 

1.  ผลการศึกษาคุณภาพของแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่ไดจากวิเคราะหขอสอบโดย

ใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดมิและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  สรุปผลไดดังนี้     

     1.1  ความยากของแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่ไดจากการวิเคราะหโดยทฤษฎีการ

ทดสอบดั้งเดมิของแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ  มีคาตั้งแต 0.20  ถึง  0.48 ,  0.21  ถงึ  0.51  และ   

0.20  ถงึ  0.47  ตามลาํดับ  ความยากของแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่ไดจากการวิเคราะหโดย

ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบของแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ  มีคาตั้งแต  0.28  ถึง  2.34 ,  

0.03  ถงึ  2.39  และ  0.32  ถึง  2.33  ตามลําดับ  อํานาจจําแนกของแบบทดสอบแบบเลือกตอบ

ที่ไดจากการวิเคราะหโดยทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมของแบบทดสอบทัง้  3  ฉบับ  มีคาตั้งแต   

0.20  ถงึ  0.76 , 0.20  ถงึ  0.68  และ  0.21  ถึง  0.63  ตามลําดับ  อํานาจจําแนกของ

แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่ไดจากการวิเคราะหโดยทฤษฎีการตอบสนองขอสอบของ

แบบทดสอบทัง้  3  ฉบับ  มคีาตั้งแต  0.27  ถงึ  1.52 , 0.24  ถงึ  1.61  และ  0.29  ถึง  1.03  

ตามลําดับ 

     1.2  คะแนนความสามารถจริงของผูสอบที่ไดจากการวิเคราะหโดยทฤษฎีการ

ทดสอบดั้งเดมิของแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ  มีคาตั้งแต  0.47  ถึง  38.68 , 2.30  ถึง  36.10  และ   
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3.76  ถงึ  39.59  ตามลาํดับ  คะแนนความสามารถจรงิของผูสอบที่ไดจากการวิเคราะหโดยทฤษฎี

การทดสอบดัง้เดิมของแบบทดสอบทัง้  3  ฉบับ  มีคาตั้งแต  -3.11  ถงึ  3.56 , -2.05  ถงึ  3.22  

และ -2.39  ถึง  3.38  ตามลําดับ 

     1.3  แบบทดสอบฉบับที ่ 1 , 2  และ  3  มีคาความเชื่อมั่นเทากับ  0.711 , 0.690  

และ  0.706  ตามลําดับ  ผลจากการวิเคราะหขอสอบโดยทฤษฎกีารทดสอบดั้งเดมิ  มีคะแนน

เฉลี่ยของแบบทดสอบเทากบั  16.194 , 16.257  และ  16.417  ตามลําดับ  คาความเบี่ยงเบน

มาตรฐานเทากับ  4.304 , 4.191  และ  4.283  ตามลําดบั  และคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน

ของแบบทดสอบที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมเทากับ  2.314 , 2.333  

และ  2.322  ตามลําดับ  ผลจากการวิเคราะหขอสอบโดยทฤษฎกีารตอบสนองขอสอบ  มีคะแนน

เฉลี่ยของแบบทดสอบเทากบั  1.067 , 1.042  และ  0.939  ตามลําดบั  คาความเบีย่งเบน

มาตรฐานเทากับ  1.175 , 1.194  และ  1.278  ตามลําดบั    

2.  การเปรียบเทียบความยาก  อํานาจจําแนกและคะแนนความสามารถจริงของผูสอบ

ระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกนั  3  รูปแบบ  ที่ไดจากการวเิคราะห

ขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม  พบวา  ความยาก  อํานาจจาํแนกและคะแนน

ความสามารถจริงของผูสอบที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม          

ไมแตกตางกนั 

3.  การเปรียบเทียบความยาก  อํานาจจําแนกและคะแนนความสามารถจริงของผูสอบ

ระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกนั  3  รูปแบบ  ที่ไดจากการวเิคราะห

ขอสอบโดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  พบวา  ความยาก  อํานาจจําแนกและคะแนน

ความสามารถจริงของผูสอบที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม           

ไมแตกตางกนั 

4.  การศึกษาความสัมพันธของความยาก  อํานาจจําแนกและคะแนนความสามารถจริง

ของผูสอบระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกัน  3  รูปแบบ  ที่ไดจากการ

วิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมกับทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  พบวา  

สัมประสิทธิ์สหสัมพนัธของความยาก  อํานาจจาํแนกและคะแนนความสามารถจรงิของผูสอบ

ระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกนั  3  รูปแบบ  ที่ไดจากการวเิคราะห

ขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมกบัทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  มีความสมัพันธกนั    

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01 

 



 

 90 

อภิปรายผล 
การวิจยัครั้งนีม้ีวัตถุประสงคเพื่อใหไดความรูที่เปนประโยชนในการสรางแบบทดสอบ

แบบเลือกตอบ   การเลือกใชรูปแบบของตัวเลือกทีเ่หมาะสม  ซึง่จะมผีลตอความยาก  อํานาจ

จําแนกและคะแนนความสามารถจรงิของผูสอบ  ตลอดจนการเลือกใชทฤษฎทีี่เหมาะสมในการ

วิเคราะหคุณภาพของแบบทดสอบ  แยกอภิปรายผลไดดังนี ้

1.  ผลการเปรยีบเทยีบความยาก  อํานาจจําแนกและคะแนนความสามารถจรงิของ

ผูสอบระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกัน  3  รูปแบบ  ที่ไดจากการ

วิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม  และผลการเปรียบเทียบความยาก  อํานาจ

จําแนกและคะแนนความสามารถจรงิของผูสอบระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบ

ตัวเลือกตางกนั  3  รูปแบบ  ที่ไดจากการวเิคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ      

มีผลสอดคลองไปในทิศทางเดียวกนั  สามารถอภิปรายผลรวมกัน  ดังนี ้

     1.1  ความยาก 

        ผลจากการวจิัย  พบวา  ความยากระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มี

รูปแบบตัวเลือกตางกัน  3  รูปแบบ  ที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม  

และความยากระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกนั  3  รูปแบบ  ที่ไดจาก

การวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  ไมแตกตางกนั  ซึ่งไมสอดคลองกับ

สมมติฐานขอที่  1  และ  2  ทั้งนี้อาจเปนเพราะวาขอคําถามของแบบทดสอบแตละขอมีระดับ

ความยากคอนขางสงู  ผลการสอบของนักเรียนออกมาคอนขางต่าํ  เมือ่นํามาศึกษาระดับความ

ยากทําใหไมเกิดความแตกตาง  และสวนหนึง่มาจากนกัเรียนไมใหความสาํคัญกับการสอบ

เนื่องจากทราบวาผลการสอบไมมีผลกับตัวนักเรียนเองจงึไมมีความตั้งใจในการทําแบบทดสอบ  

และเปนเนื้อหาทีน่ักเรียนเรยีนผานมานานแลว  จึงทําใหความยากของแบบทดสอบแบบเลือกตอบ

ที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกัน  3  รูปแบบ  ไมแตกตางกนั  ซึ่งสอดคลองกับผลการศึกษาของไพรัตน  

แดนขนบ (2541 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเกีย่วกับการเปรียบเทียบคุณภาพของแบบทดสอบ

ชนิดเลือกตอบวิชาคณิตศาสตรที่มีรูปแบบการวัดแตกตางกนั  โดยใชแบบทดสอบเลือกตางกัน      

4  ฉบับ  พบวา  ความยากของแบบทดสอบทั้ง  4  ฉบับ  ไมแตกตางกนั  ของไพฑูรย  จุลรัตน 

(2542 : บทคดัยอ) ไดทําการศึกษาเกีย่วกบัการเปรียบเทียบคุณภาพของแบบทดสอบแบบ

เลือกตอบที่ใชรูปแบบคําถามตางกนั  4  ฉบับ  พบวา  ความยากของแบบทดสอบทัง้  4  ฉบับ     

ไมแตกตางกนั  และอนชุิต  ดิษฐะเนตร (2542 : บทคัดยอ)  ไดทําการศึกษาเกีย่วกับการ
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เปรียบเทยีบคุณภาพของแบบทดสอบแบบเลือกตอบ  จํานวน  8  ฉบับ  พบวา  มีความยาก       

ไมแตกตางกนั    

1.2  อํานาจจาํแนก 

       ผลจากการวิจัย  พบวา  อํานาจจําแนกระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มี

รูปแบบตัวเลือกตางกัน  3  รูปแบบ  ที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม  

และอํานาจจําแนกระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบทีม่ีรูปแบบตัวเลือกตางกนั  3  รูปแบบ  ที่ได

จากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  ไมแตกตางกนั  ซึง่ไมสอดคลองกบั

สมมติฐานขอที่  1  และ  2   ทัง้นี้อาจเปนเพราะวาขอคําถามของแบบทดสอบแตละขอมีระดับ

ความยากคอนขางสงู  ผลการสอบของนักเรียนออกมาคอนขางต่าํและมีระดับคาความแตกตาง

ระหวางคะแนนนอย  เมื่อนาํมาศึกษาระดบัอํานาจจําแนกทําใหไมเกดิความแตกตาง  และสวน

หนึง่มาจากนกัเรียนไมใหความสาํคัญกับการสอบเนื่องจากทราบวาผลการสอบไมมผีลกับตัว

นักเรียนเองจึงไมมีความตัง้ใจในการทําแบบทดสอบ  และเปนเนื้อหาทีน่ักเรียนเรียนผานมานาน

แลว  จงึทาํใหอํานาจจําแนกของแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกัน  3  รูปแบบ  

ไมแตกตางกนั  ซึง่สอดคลองกับผลการศึกษาของไพรัตน  แดนขนบ (2541 : บทคัดยอ)              

ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบคณุภาพของแบบทดสอบชนิดเลือกตอบวิชาคณิตศาสตร

ที่มีรูปแบบการวัดแตกตางกนั  โดยใชแบบทดสอบเลือกตางกนั  4  ฉบับ  อํานาจจาํแนกของ

แบบทดสอบทัง้  4  ฉบับ  ไมแตกตาง  ของกุศล  ศรีสารคาม (2542 : บทคัดยอ)  ไดทาํการศึกษา

เกี่ยวกับการเปรียบเทียบคณุภาพของแบบทดสอบแบบเลือกตอบ  4  ฉบับ  เมื่อทดสอบความ

แตกตางของคาอํานาจจาํแนกเฉลี่ย  พบวา  ไมแตกตางกนั  ของไพฑูรย  จุลรัตน (2542 : 

บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบคุณภาพของแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่ใช

รูปแบบคําถามตางกนั  4  ฉบับ  พบวา  คาอํานาจจาํแนกของแบบทดสอบทั้ง  4  ฉบับ              

ไมแตกตางกนั  ของเอกพงษ  พงิขุนทด (2543 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับการ

เปรียบเทยีบคุณภาพของแบบทดสอบแบบแบบเลือกตอบและเปอรเซ็นตการเดาวิชาภาษาไทยทีม่ี

รูปแบบตัวเลือกตางกัน  9  ฉบับ  คาอาํนาจจําแนกมีคาอํานาจจําแนกมาตรฐานอยูระหวาง    

.379-.490  ซึ่งคาอํานาจจาํแนกอยูในระดบัปานกลาง  เมื่อทดสอบความแตกตางปรากฏวา       

ไมแตกตางกนั  และอาคม  สุทธิประภา (2546 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเกีย่วกับการ

เปรียบเทยีบคุณภาพของแบบทดสอบแบบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกนั  6  ฉบับ     

คาอํานาจจาํแนกของแบบทดสอบทั้ง  6  ฉบับ  พบวา  ไมแตกตางกนั   
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1.3  คะแนนความสามารถจริงของผูสอบ 

       ผลจากการวิจัย  พบวา  คะแนนความสามารถจริงของผูสอบระหวางแบบทดสอบ

แบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกนั  3  รูปแบบ  ทีไ่ดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎี

การทดสอบดัง้เดิม  และคะแนนความสามารถจริงของผูสอบระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่

มีรูปแบบตัวเลือกตางกนั  3  รูปแบบ  ที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการตอบสนอง

ขอสอบ  ไมแตกตางกนั  ซึง่ไมสอดคลองกับสมมติฐานขอที่  1  และ  2   ทั้งนี้อาจเปนเพราะวา   

ขอคําถามของแบบทดสอบแตละขอมีระดับความยากคอนขางสงู  ผลการสอบของนกัเรียนออกมา

คอนขางต่ําและมีระดับคาความแตกตางระหวางคะแนนนอย  เมื่อนํามาศึกษาระดับอํานาจ

จําแนกทําใหไมเกิดความแตกตาง  และสวนหนึ่งมาจากนักเรียนไมใหความสาํคัญกบัการสอบ

เนื่องจากทราบวาผลการสอบไมมีผลกับตัวนักเรียนเองจงึไมมีความตั้งใจในการทําแบบทดสอบ  

และเปนเนื้อหาทีน่ักเรียนเรยีนผานมานานแลว  จึงทําใหคาคะแนนความสามารถจริงของผูสอบ

ระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลอืกตางกนั  3  รูปแบบ  ไมแตกตางกนั          

ซึ่งสอดคลองกับผลการศึกษาของฉววีรรณ  บุญมัง่ (2541 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับ

การเปรียบเทยีบความสมัพนัธระหวางคะแนนความสามารถจากการวิเคราะหโดยทฤษฎีการ

ตอบสนองขอสอบกับคะแนนที่ไดจากการตอบและตรวจใหคะแนนตางกนั  4  วิธ ี ผลการวิจยั

พบวา  คะแนนความสามารถจริงของแบบทดสอบทัง้   4  ฉบับ  ไมแตกตางกัน 

2.  ความสัมพนัธของความยาก  อํานาจจาํแนกและคะแนนความสามารถจริงของผูสอบ

ระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกนั  3  รูปแบบ  ที่ไดจากการวเิคราะห

ขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมกบัทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  พบวา  ความยาก  

อํานาจจําแนกและคะแนนความสามารถจริงของผูสอบระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มี

รูปแบบตัวเลือกตางกัน  3  รูปแบบ  ที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม

กับทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  มีความสัมพันธกนั  อยางมีนยัสําคญัที่ระดับสถิติ  .01             

ซึ่งสามารถแยกประเด็นการอภิปรายผล  ดังนี้   

     2.1  ความยาก  

             ผลจากการวิจัย  พบวา  ความยากระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่ม ี

รูปแบบตัวเลือกตางกัน  3  รูปแบบ  ที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม

กับทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  มีความสัมพันธกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั  .01         

ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที่  3   มีความสัมพันธทางบวก  นัน่คือ  ถาขอสอบที่ไดจากการ

วิเคราะหโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมมีความยากแลวขอสอบนั้นยาก  เมื่อนาํไปวิเคราะหโดย
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ใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบก็จะไดวาขอสอบขอนั้นยากดวย  ซึ่งสอดคลองกับผลการศึกษา      

ของเบญจพร  ยนตจกัรวิถ ี(2540 : บทคัดยอ) ทาํการศึกษาเกีย่วกับผลที่ไดรับจากการวิเคราะห

ขอสอบระหวางทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมกับทฤษฎีการตอบสนองขอสอบโดยใชโมเดลของราสค  

ผลการศึกษาพบวา  ความยากที่ไดจากการวิเคราะหดวยทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมกับโมเดลราสค  

มีความสมัพนัธกันอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

     2.2  อํานาจจําแนก  

            ผลจากการวจิัย  พบวา  อํานาจจาํแนกระหวางแบบทดสอบแบบเลือกตอบที ่

มีรูปแบบตัวเลือกตางกนั  3  รูปแบบ  ที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบ

ด้ังเดิมกับทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  มีความสมัพนัธกันอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  

ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที่  3  มีความสัมพันธทางบวก  นัน่คือ  ถาขอสอบที่ไดจากการ

วิเคราะหโดยใชทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมมีอํานาจจําแนกสงู  เมื่อนาํไปวิเคราะหโดยใชทฤษฎีการ

ตอบสนองขอสอบก็จะไดวาขอสอบขอนั้นมีอํานาจจําแนกสงูดวย  ซึง่สอดคลองกับผลการศึกษา

ของเบญจพร  ยนตจกัรวิถ ี(2540 : บทคัดยอ) ทาํการศึกษาเกีย่วกับผลที่ไดรับจากการวิเคราะห

ขอสอบระหวางทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมกับทฤษฎีการตอบสนองขอสอบโดยใชโมเดลของราสค  

ผลการศึกษาพบวา  คาอํานาจจาํแนกที่ไดจากการวิเคราะหดวยทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมกับ

โมเดลราสค  มีความสมัพนัธกันอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

     2.3  คะแนนความสามารถจริงของผูสอบ  

            ผลจากการวจิัย  พบวา  คะแนนความสามารถจริงของผูสอบระหวาง

แบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกตางกัน  3  รูปแบบ  ที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบ

โดยใชทฤษฎีการทดสอบดัง้เดิมกับทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  มคีวามสัมพันธกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที่  3  มีความสัมพนัธทางบวก        

นั่นคือ  ถานกัเรียนคนใดมีคะแนนความสามารถจรงิของผูสอบที่ไดจากการวเิคราะหโดยใชทฤษฎี

การทดสอบดัง้เดิมสูง  เมื่อนําไปวิเคราะหโดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบก็จะไดวานกัเรียนคน

นั้นมีคะแนนความสามารถจริงของผูสอบสูงดวย  ซึง่สอดคลองกับผลการศึกษาของ               

เบญจพร  ยนตจักรวิถี (2540 : บทคัดยอ)  ไดทําการศึกษาเกีย่วกับผลที่ไดรับจากการวิเคราะห

ขอสอบระหวางทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมกับทฤษฎีการตอบสนองขอสอบโดยใชโมเดลของราสค  

พบวา  ระดับคะแนนความสามารถจรงิของผูสอบที่ไดจากการวิเคราะหดวยทฤษฎกีารทดสอบ

ด้ังเดิมกับโมเดลราสค  มีความสัมพนัธกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  สําหรับการหา

คาคะแนนความสามารถจรงิของผูสอบที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการทดสอบ
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ด้ังเดิมนัน้จะหาจากคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  ซึง่คาจะแปรเปลี่ยนไปตามกลุมผูสอบ   

สวนการหาคาคะแนนความสามารถจรงิของผูสอบที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการ

ตอบสนองขอสอบนั้นจะใชคาสารสนเทศแทนคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  ซึง่คาที่ไดจะไม

แปรเปลี่ยนไปตามกลุมผูสอบ  (เบญจพร  ยนตจักรวถิี. 2540 : บทคัดยอ)   

 
ขอเสนอแนะ 

จากผลการวิจยัดังกลาวขางตนผูวิจัยมีขอเสนอแนะ  ดังนี ้

 
ขอเสนอแนะในการนําไปใช 
1.  ผลจากการวิเคราะหขอสอบของแบบทดสอบทัง้สามฉบับ  มีความยาก  อํานาจ

จําแนก  และคะแนนความสามารถจรงิของผูสอบ  ที่ไดจากวเิคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการ

ทดสอบดั้งเดมิและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  ไมแตกตางกัน  ดังนัน้ครูผูสอนอาจนํารูปแบบ

ของตัวเลือกทีแ่ตกตางกนัไปใชในการสอบเพื่อลดปญหาการทุจริตของผูเรียน 

2.  ผลจากการวิเคราะหขอสอบของแบบทดสอบทัง้สามฉบับ  ที่ไดจากวเิคราะหขอสอบ

โดยใชทฤษฎีการทดสอบดัง้เดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  ฉบับที่  1  แบบทดสอบแบบ

เลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกแบบธรรมดา  มีระดับความเชื่อมั่นสงูสุด  ครูผูสอนจึงควรเลือกใช

รูปแบบตัวเลือกธรรมดา 

3.  สําหรับการเลือกใชทฤษฎีการวิเคราะหครูผูสอนควรเลือกใชทฤษฎีการทดสอบ

ด้ังเดิมเพราะมีความยุงยากนอยกวาเนื่องจากผลการวเิคราะหทั้งสองวิธมีีคุณภาพที่ไมแตกตางกนั 

  
ขอเสนอแนะสําหรบัการวจิัยครั้งตอไป 
1.  ควรมีการแบงระดับความสามารถของกลุมตัวอยางเปนตัวแปรเพิ่มเติมในการศึกษา

คุณภาพของแบบทดสอบแบบเลือกตอบทีม่ีรูปแบบตัวเลือกและวิธวีิเคราะหตางกนั 

2.  ควรศึกษารูปแบบของตัวเลือกรวมกับการจัดเรียงขอคําถาม  เพื่อศึกษาคุณภาพ     

ของแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีวิธวีิเคราะหตางกนั 

3.  ควรมีการศึกษาคุณภาพของแบบทดสอบแบบเลือกตอบที่มีรูปแบบตัวเลือกและ      

วิธีวิเคราะหตางกนั  ในรายวิชาอืน่ ๆ หรือในระดับชั้นอืน่ ๆ    
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ภาคผนวก  ก 
รายชื่อผูเชี่ยวชาญและหนังสือขอความอนุเคราะห 
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รายชื่อผูเชี่ยวชาญตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือสําหรับการศึกษาคนควา 

 
1.  นายอุดม     ชูลีวรรณ         รองผูอํานวยการชํานาญการ  

โรงเรียนควนเนียงวทิยา 

2.  นางมารศร ี    ชาญกล        ครูเชี่ยวชาญ    

โรงเรียนนวมินทราชทูิศ  ทักษิณ 

3.  นางอรุณกานต     มาสินทพนัธ      ครูชํานาญการ   

โรงเรียนนวมินทราชทูิศ  ทักษิณ 

4.  นางกัลยา     เอียดวาโย        ครูชํานาญการ   

โรงเรียนควนเนียงวทิยา 

5.  นางสาวสมจิตร     กาํเหนิดผล       ครูชํานาญการ   

โรงเรียนบาํรุงศาสตร 
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ที่  ศธ 0531.18 /                                     มหาวิทยาลัยทักษิณ 

           อําเภอเมือง  จังหวัดสงขลา  90000 
 

      มกราคม  2550 
 

เร่ือง  ขอความอนุเคราะห 
 

เรียน   
 

มหาวิทยาลยัทักษิณขอรับรองวา  นายจรอ  ประดับศรี  เปนนิสิตปริญญาโท  สาขาการ

วัดผลการศึกษา  ชั้นปที ่5  มหาวิทยาลยัทักษิณ 

นิสิตผูนี้กาํลังดําเนนิการศึกษาคนควาเพื่อทําวิทยานิพนธ  เร่ือง  คุณภาพของ

แบบทดสอบ  ที่มีรูปแบบตัวเลือกและวิธวีิเคราะหตางกนั   

โดยมีคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ  ดังนี้ 

อาจารย ดร.เรวดี  กระโหมวงศ  ประธานกรรมการ 

ผูชวยศาสตราจารยนรา  บูรณรัช  กรรมการ 

เพื่อใหการทาํวิทยานิพนธของนิสิตดําเนนิการไปดวยความเรียบรอย  จึงขอความ

อนุเคราะหใหทานเปนผูเชี่ยวชาญตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ  ดานความเที่ยงตรงเชิง

เนื้อหา  และความเหมาะสมของภาษาที่ใชในแบบทดสอบเพื่อใชเปนแนวทางในการปรับปรุง

เครื่องมือที่ใชในการเก็บขอมลูเพี่อทาํวทิยานิพนธตอไป 
 

จึงเรียนมาเพือ่โปรดพิจารณาอนุเคราะห  และขอขอบคุณเปนอยางสูงมา ณ โอกาสนี ้

  

 ขอแสดงความนับถือ 

              

                                                                   (รองศาสตราจารยประดิษฐ  มีสุข) 

                                                                          คณบดีบัณฑิตวิทยาลัย 
 

สํานักงานเลขานุการบัณฑิตวิทยาลัย 

โทรศัพท,  โทรสาร. 0-7444-3988 
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ที่  ศธ 0531.18 /                                     มหาวิทยาลัยทักษิณ 

           อําเภอเมือง  จังหวัดสงขลา  90000 
 

      มกราคม  2550 
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เพื่อใหการทาํวิทยานิพนธของนิสิตดําเนนิการไปดวยความเรียบรอย  จึงขอความ

อนุเคราะหเกบ็ขอมูลการวิจยัจากนักเรยีนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  จากโรงเรยีนของทาน  และ

ขอความกรุณาไปยังทานโปรดกรุณาแจงไปยังอาจารยผูสอนและนกัเรียนเพื่อความสะดวกในการ

เก็บรวบรวมขอมูลการวิจยัของนอสิต 
 

จึงเรียนมาเพือ่โปรดพิจารณาอนุเคราะห  และขอขอบคุณเปนอยางสูงมา ณ โอกาสนี ้

  

 ขอแสดงความนับถือ 

              

                                                                   (รองศาสตราจารยประดิษฐ  มีสุข) 

                                                                          คณบดีบัณฑิตวิทยาลัย 
 

สํานักงานเลขานุการบัณฑิตวิทยาลัย 

โทรศัพท,  โทรสาร. 0-7444-3988 
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ภาคผนวก  ข 
คาดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบแบบเลือกตอบ 

รายวิชาคณิตศาสตร  (ค 31101)  ระดบัชั้นมัธยมศึกษาปที่  1   
เรื่อง  โจทยปญหาเศษสวนและทศนิยม      
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ตารางที่  9  ดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบแบบเลือกตอบรายวิชาคณิตศาสตร 

     พื้นฐาน (ค 31101)  ชัน้มธัยมศึกษาปที ่ 1  เร่ือง  โจทยปญหาเศษสวนและทศนยิม 

 

ความเห็นของผูเชี่ยวชาญ  

ขอที่ 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

 

IOC 

1 1 1 1 1 1 1.00 

2 1 1 1 1 1 1.00 

3 1 1 1 1 1 1.00 

4 1 1 1 1 1 1.00 

5 1 1 1 1 1 1.00 

6 1 1 1 1 1 1.00 

7 1 1 1 1 1 1.00 

8 1 1 1 1 1 1.00 

9 1 1 1 1 1 1.00 

10 1 1 1 1 1 1.00 

11 1 1 1 1 1 1.00 

12 1 1 1 1 1 1.00 

13 1 1 1 1 1 1.00 

14 1 1 1 1 1 1.00 

15 1 1 1 1 1 1.00 

16 1 1 1 1 1 1.00 

17 1 1 1 1 1 1.00 

18 1 1 1 1 1 1.00 

19 1 1 1 1 1 1.00 

20 1 1 1 1 1 1.00 

21 1 1 1 1 1 1.00 

22 1 1 1 1 1 1.00 

23 1 1 1 1 1 1.00 

24 1 1 1 1 1 1.00 
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ตารางที่  9  (ตอ) 

 

ความเห็นของผูเชี่ยวชาญ  

ขอที่ 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

 

IOC 

25 1 1 1 1 1 1.00 

26 1 1 1 1 1 1.00 

27 1 1 1 1 1 1.00 

28 1 1 1 1 1 1.00 

29 1 1 1 1 1 1.00 

30 1 1 1 1 1 1.00 

31 1 1 1 1 1 1.00 

32 1 1 1 1 1 1.00 

33 1 1 1 1 1 1.00 

34 1 1 1 1 1 1.00 

35 1 1 1 1 1 1.00 

36 1 1 1 1 1 1.00 

37 1 1 1 1 1 1.00 

38 1 1 1 1 1 1.00 

39 1 1 1 1 1 1.00 

40 1 1 1 1 1 1.00 

41 1 1 1 1 1 1.00 

42 1 1 1 1 1 1.00 

43 1 1 1 1 1 1.00 

44 1 1 1 1 1 1.00 

45 1 1 1 1 1 1.00 

46 1 1 1 1 1 1.00 

47 1 1 1 1 1 1.00 

48 1 1 1 1 1 1.00 

49 1 1 1 1 1 1.00 
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ตารางที่  9  (ตอ) 

 

ความเห็นของผูเชี่ยวชาญ  

ขอที่ 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

 

IOC 

50 1 1 1 1 1 1.00 

51 1 1 1 1 1 1.00 

52 1 1 1 1 1 1.00 

53 1 1 1 1 1 1.00 

54 1 1 1 1 1 1.00 

55 1 1 1 1 1 1.00 

56 1 1 1 1 1 1.00 

57 1 1 -1 1 1 0.60 

58 1 1 1 1 1 1.00 

59 1 1 1 1 1 1.00 

60 1 1 1 1 1 1.00 

61 1 1 1 1 1 1.00 

62 1 1 1 1 1 1.00 

63 1 1 1 1 1 1.00 

64 1 1 1 1 1 1.00 

65 1 1 1 1 1 1.00 

66 1 1 1 1 1 1.00 

67 1 1 1 1 1 1.00 

68 1 1 1 1 1 1.00 

69 1 1 1 1 1 1.00 

70 1 1 1 1 1 1.00 

71 1 1 1 1 1 1.00 

72 1 1 1 1 1 1.00 

73 1 1 1 1 1 1.00 

74 1 1 1 1 1 1.00 
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ตารางที่  9  (ตอ) 

 

ความเห็นของผูเชี่ยวชาญ  

ขอที่ 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

 

IOC 

75 1 1 1 1 1 1.00 

76 1 1 1 1 1 1.00 

77 1 1 1 1 1 1.00 

78 1 1 1 1 1 1.00 

79 1 1 1 1 1 1.00 

80 1 1 1 1 1 1.00 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
   111 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ค 
จํานวนตัวประกอบและคาไอเกนที่มีคามากกวา  1 

ของแบบทดสอบแบบเลือกตอบ 
รายวิชาคณิตศาสตร  (ค 31101)  ระดบัชั้นมัธยมศึกษาปที่  1   

เรื่อง  โจทยปญหาเศษสวนและทศนิยม      
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ตารางที่  10  จํานวนตวัประกอบและคาไอเกนที่มีคามากกวา  1  ของแบบทดสอบแบบเลือกตอบ 

        รายวิชาคณิตศาสตรพื้นฐาน (ค 31101)  ชั้นมธัยมศึกษาปที่  1   

        เร่ือง  โจทยปญหาเศษสวนและทศนยิม 

 

ตัวประกอบที ่  แบบทดสอบ 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

4.701 

1.981 

1.935 

1.889 

1.875 

1.692 

1.613 

1.521 

1.445 

1.381 

1.338 

1.241 

1.218 

1.174 

1.142 

1.040 

1.042 

1.012 
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ภาคผนวก  ง 
แบบทดสอบแบบเลือกตอบ   

รายวิชาคณิตศาสตร (ค31101)  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  
เรื่อง  โจทยปญหาเศษสวนและทศนิยม 
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แบบทดสอบรายวิชาคณิตศาสตรพื้นฐาน (ค 31101)   

ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1   
เรื่อง  โจทยปญหาเศษสวนและทศนิยม 

 
คําชี้แจง 

1.   แบบทดสอบฉบับนี้  เปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบชนิด  4  ตัวเลือก  มทีัง้หมด  40  ขอ   

  2.  ขอสอบแตละขอมีคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคาํตอบเดยีว 

  3.  ใหนักเรียนทาํเครื่องหมาย (×) ลงในชองตัวเลือก  ก  ข  ค  ง  ในกระดาษคําตอบที่แจกให  

โดยพิจารณาเลือกตัวเลือกทีถู่กที่สุดเพียงตัวเลือกเดียวเทานั้น 

  4.  เวลาที่ใชในการทําขอสอบ  60  นาท ี

  5.  หามนักเรยีนขีดเขียน  หรือทําเครื่องหมายใด ๆ ในแบบทดสอบ 

  6.  ใหสงแบบทดสอบ  กระดาษคําตอบและกระดาษทดคืนเมื่อทําแบบทดสอบเสร็จเรียบรอย 

หรือหมดเวลา 
 
ตัวอยาง 

      (00) แมมีอายุเปน 
3
2  ของอายุยาย  ถายายมีอายุ  66  ป  แลวแมมีอายุเทาไร ? 

      ก.  22  ป 

      ข.  24  ป 

      ค.  33  ป 

         ง.  34  ป 

     เมื่อนักเรียนพิจารณาแลววาตวัเลือก  ข  ถูกตองที่สุด  ใหทําเครื่องหมาย ×  ดังนี ้

   ขอ ก ข ค ง    

   00        
 

     และเมื่อนกัเรียนทบทวนใหมปรากฏวาตัวเลือก  ข  ไมใชคําตอบทีถู่กตองที่สุด  แตตัวเลือกที่

ถูกตองที่สุดเปนตัวเลือก  ค  ใหทาํเครื่องหมาย ดังนี ้

   ขอ ก ข ค ง    

   00        
 

ฉบับที่  1  /  001 
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1. รูปส่ีเหลี่ยมผืนผายาว  
4
37   เมตร   กวาง  

2
13   เมตร  ความยาวรอบรูปของรูปส่ีเหลี่ยม

ยาวกี่เมตร 

 ก.  
4
111   เมตร 

 ข.  
4
314   เมตร 

 ค.  
2
122   เมตร 

 ง.  
8
127   เมตร 

 

2. พื้นหองเรียนกวาง 
4
33  เมตร     

ยาว  
3
15  เมตร  ถาเสียคาจางปกูระเบื้อง   

ตารางเมตรละ  275  บาท จะเสียคาจางเปน

เงินทั้งหมดเทาไร 

 ก.  4,200   บาท   

 ข.  4,500   บาท 

 ค.  5,400   บาท   

 ง.  5,500   บาท 

 

3. เชือกเสนหนึ่งยาว  20  เมตร  ตัดขายไป    

5 เมตร  และตดัสวนที่เหลือไปมัดของอีก   

5
24  เมตร  จะยงัเหลือเชือกยาวกี่เมตร 

 ก.  
5
211   เมตร 

 ข.  
5
310   เมตร 

 ค.  
5
210   เมตร 

 ง.  
5
39   เมตร 

4. ลอรถยนตคันหนึ่งมีความยาวเสนรอบวง  

4
31   เมตร  ถารถแลนไดระยะทาง  175   

เมตร แลวลอรถยนตจะหมนุไดกี่รอบ 

ก.  
4
1306   รอบ 

 ข.  
3
1233   รอบ 

 ค.  175   รอบ 

 ง.  100   รอบ 

 

5. สนามรูปส่ีเหลี่ยมผนืผากวาง 
5
46  เมตร  

ยาว 
2
110  เมตร  ถาจางคนปลูกหญาราคา

ตารางเมตรละ  30  บาท  แลวตองจายเงนิ

ทั้งหมดกี่บาท 

 ก.  2,000  บาท 

 ข.  2,142  บาท 

 ค.  2,512  บาท 

 ง.  2,630  บาท 

 

6. แมคามีน้ําตาลอยู  
2
122   กิโลกรัม  

ตองการแบงใสถุงถงุละ 
4
12  กิโลกรัม     จะ

ไดน้ําตาลทรายทัง้หมดกี่ถุง 

 ก.  8  ถุง 

 ข.  9  ถงุ  

ค.  10  ถุง 

 ง.  11  ถุง 
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7. สมใจอานหนังสือในวนัแรกได 
20
3    ของ

จํานวนหนาหนังสือทั้งหมด  และวนัที่สอง

อานอีก 
17
10  ของที่เหลือ ถาหนงัสือเลมนี ้ มี 

400 หนา สมใจยังไมไดอานหนงัสืออีกกีห่นา 

 ก.  120   หนา   

 ข.  140   หนา 

 ค.  180   หนา   

 ง.   240   หนา 

 

8.  โรงเรียนแหงหนึง่มนีักเรยีน  2,790  คน  

เปนนกัเรียนหญิง  
9
4   ของนักเรียนทัง้หมด  

ดังนัน้จะมนีักเรียนชายกี่คน 

 ก.  1,240  คน 

 ข.  1,440  คน  

ค.  1,550  คน 

ง.  1,650  คน 

 

9.  ถังใบหนึง่บรรจุน้ํามนัเตม็ถัง ใชน้าํมนัไป 

3
1   ถาตักน้ํามนัออกไปอีก  4  ลิตร  จะเหลือ

น้ํามนัครึ่งถงัพอดี ถงัน้าํมนัใบนี้บรรจุกี่ลิตร 

 ก.  18  ลิตร   

 ข.  24   ลิตร 

 ค.  28   ลิตร   

 ง.  32   ลิตร 

 

10. บิดาแบงเงินใหบุตร  3  คน  คนทีห่นึ่งได 

7

2
 คนที่สองได 

7

3
 คนที่สามไดสวนที่เหลือ  

ถาบุตรคนที่สามไดรับเงิน  

700 ลานบาท  บิดามเีงนิทัง้หมดเทาไร 

 ก.  1,375   ลานบาท  

 ข.  1,500   ลานบาท 

 ค.  1,750   ลานบาท  

 ง.  2,450   ลานบาท 

 

11. ถนนสายหนึง่ยาว  12  กิโลเมตร       เท

คอนกรีตไปแลว 
4
3  ของความยาวทัง้หมด 

เหลือถนนสวนทีย่ังไมไดเทคอนกรีตเปน

เศษสวนเทาใดของถนนที่เทคอนกรีตแลว 

 ก.  
3
1     

 ข.  
4
1  

 ค.  
4
3     

 ง.  
16
3  

 

12. ปจจุบันบดิามีอาย ุ 66  ป  เมื่อ 6 ป    ที่

แลวบุตรมีอายุเปน 
12
5  ของอายุบิดา 

ปจจุบันบุตรมอีายุกี่ป 

 ก.  25   ป   

 ข.  28   ป 

 ค.  31   ป   

 ง.   34   ป 
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13. นักเรียนหองหนึ่งม ี45 คน เปนนักเรียน

ชาย 
3
2  ของนักเรียนหองนี ้ถาครึ่งหนึง่ของ

นักเรียนชายสวมแวนตา ด้ังนั้นมนีักเรียน

ชายสวมแวนตากี่คน 

 ก.  15   คน   

 ข.  30   คน 

 ค.  34   คน   

 ง.   38   คน 

 

14. บอแหงหนึ่งลกึ 15 เมตร  ถาเปนโคลน 

5
1  ของบอ และเปนน้าํ 

3
1  ของบอ  แลวจาก

ปากบอถงึผิวน้ําลึกกี่เมตร 

 ก.  8   เมตร   

 ข.  7   เมตร 

 ค.  5   เมตร   

 ง.  3   เมตร 

 

15.  สมศรีมีเงนิอยู 600 บาท ซ้ือเสื้อไปเปน

เงิน  
5
1  ของเงินทั้งหมด และซือ้กางเกงเปน

เงิน 
3
1  ของเงนิทีเ่หลือ สมศรีใชเงินไป

ทั้งหมดเทาไร 

 ก.  280   บาท   

 ข.  290   บาท 

 ค.  310   บาท   

 ง.  320   บาท 

 

16. ถา  
5
3  ของราคาเสื้อ คิดเปน 480 บาท

และ
10
7  ของราคากางเกงคิดเปน 630 บาท 

ดังนัน้ราคากางเกงแพงกวาราคาเสื้อกี่บาท 

 ก.  80   บาท   

 ข.  100   บาท 

 ค.  150   บาท   

 ง.  180   บาท 

 

17. ดนัยสอบไดคะแนนเปน 
10
7  ของคะแนน

ชาคริต ชาครติสอบไดคะแนนเปน 
7
3  ของ

คะแนนวรุท ถาชาคริตและดนัยสอบได

คะแนนรวมกนั 510 คะแนน แลว วรุทสอบ

ไดกี่คะแนน 

 ก.  700   คะแนน  

 ข.  730   คะแนน 

 ค.  750   คะแนน  

 ง.   770   คะแนน 

 

18. บิดาแบงเงินจาํนวนหนึง่ใหบุตรคนโต  

12
7   ของเงินทัง้หมด สวนเงนิที่เหลือใหบุตร

คนเล็ก ถาบุตรคนเล็กไดเงิน 625 บาท  

ดังนัน้บุตรคนเล็กไดรับเงินมากกวาหรือนอย

กวาบุตรคนโตกี่บาท 

 ก.  มากกวา  125   บาท  

 ข.  มากกวา  250   บาท 

 ค.  นอยกวา  125   บาท  

 ง.  นอยกวา  250   บาท 
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19. น้าํหนัก 
3
2  ของทอนเหลก็อันหนึ่ง   รวม

กับน้าํหนักของเสาคอนกรีต  50  กิโลกรัม    

จะหนักเทากับเหล็กทั้งทอน  เหล็กทอนนี้มี

น้ําหนกักี่กโิลกรัม 

 ก.  100  กโิลกรัม  

 ข.  150  กิโลกรัม 

 ค.  200  กิโลกรัม  

 ง.   240  กิโลกรัม 

 

20. อวนมีเงนิเปน 
2
1  ของเงินออย  ออดมี

เงินเปน 
3
1  ของเงินอวน  ถาออดมีเงิน 60 

บาท  แลวออยจะมีเงินมากกวาอวนกี่บาท 

 ก.  80  บาท   

 ข.  120  บาท 

 ค.  160  บาท   

 ง.   180  บาท 

 

21. ทรงมีที่ดินแปลงหนึง่กวาง  34  เมตร  

50  เซนติเมตร  ยาว  45  เมตร ถาเขาขาย

ที่ดินแปลงนี้ในราคา  3,881,250  บาท  

ดังนัน้เขาขายที่ดินไปตารางเมตรละกี่บาท 

 ก.  1,000   บาท   

 ข.  1,500   บาท 

  ค.  2,000   บาท     

 ง.  2,500   บาท 

 

22. เชือกเสนหนึง่ยาว  303.75  เมตร     ตัด

เปนเสนสั้นๆ ยาวเสนละ  12.15 เมตร  จะได

เชือกกี่เสน 

 ก.  20   เสน   

 ข.  25   เสน 

 ค.  30   เสน   

 ง.  35   เสน 

 

23. แมบานคนหนึ่งซื้อเนื้อไก 3.4 กิโลกรมั  

ราคากิโลกรัมละ  47.50  บาท  ถาแมบานให

ธนบัตรฉบับละ  500  บาท  เธอจะไดเงนิ

ทอนกี่บาท 

 ก.  161.50   บาท  

 ข.  283.75   บาท 

 ค.  338.50   บาท  

 ง.  452.50   บาท 

 

24. สมใจตองการเทปนูในรูปทรงสี่เหลี่ยม 

ผืนผากวาง 5.3 เมตร  ยาว 12.5  เมตร   

สูง  0.25  เมตร  ตองใชปูนเปนปริมาตร 

กี่ลูกบาศกเมตร 

 ก.  66.25   ลูกบาศกเมตร 

 ข.  56.75      ลูกบาศกเมตร 

 ค.  36.725  ลูกบาศกเมตร 

 ง.  16.5625  ลูกบาศกเมตร 
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25. ทอน้ํายาว 28.75  เมตร ตัดออกเปน        

3  ทอน ทอนแรกยาว  62.25 เมตร  

ทอนที่ 2 ยาว  12.42  เมตร แลวทอนที่ 3     

จะยาวกี่เมตร 

 ก.  8.08    เมตร   

 ข.  9.98    เมตร 

 ค.  10.02  เมตร   

 ง.  10.08  เมตร 

 

26. เนื้อหมูราคากิโลกรัมละ 72.50  บาท     

ถาซื้อเนื้อหม ู 1  กิโลกรัม  3  ขีด จะตอง

จายเงินเทาไร 

 ก.  88.75    บาท  

 ข.  89.75   บาท 

 ค.  94.25    บาท  

 ง.  96.25   บาท 

 

27. ถังใบหนึ่งมีน้ํา 18.75  ลิตร  เติมน้าํเขา

ไปอีก  24.98  ลิตร  ถาใชไป  12.84  ลิตร  

แลวถังใบนี้จะเหลือน้าํกี่ลิตร 

 ก.  30.89   ลิตร   

 ข.  30.98   ลิตร 

 ค.  32.19   ลิตร   

 ง.  33.48   ลิตร 

 

 

 

 

 

28. สารเคมหีนัก  8  กิโลกรัม  ครูเพิม่อีก  

1.3264  กิโลกรัม  ถานกัเรียนใชไป  6.7735  

กิโลกรัม  แลวจะเหลือสารเคมี    กีก่ิโลกรมั 

 ก.  2.5229  กิโลกรัม  

 ข.  2.5329  กโิลกรัม 

 ค.  2.5429  กโิลกรัม  

 ง.  2.5529  กโิลกรัม 

 

29. ผงซักฟอกราคากลองละ  28.50  บาท 

ยาสีฟนราคาหลอดละ  32.50 บาท ถาซื้อ

ผงซักฟอก 3 กลองและยาสฟีน  5 หลอด 

จะตองจายเงนิทัง้หมดเทาไร 

 ก.  238.00    บาท  

 ข.  242.00   บาท 

 ค.  248.00    บาท  

 ง.  252.00   บาท 

 

30. ชาย 3 คนน้ําหนกัดังนี้ 78.59 , 66.73 

และ 80.50 กิโลกรัม น้าํหนักเฉลี่ยของชาย

ทั้งสามคนนี้เทาไร (ตอบเปนทศนิยมสอง

ตําแหนง) 

 ก.  73.23   กิโลกรัม  

 ข.  74.73   กโิลกรัม 

 ค.  75.27   กโิลกรัม  

 ง.  76.36   กิโลกรัม 
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31. สมหมายซื้อเสื้อราคา  255.50  บาท   

และกางเกงราคา 532.75  บาท  ใหธนบัตร  

ใบละ  1,000  บาท  จะไดรับเงินทอนเทาไร 

 ก.  211.75  บาท  

 ข.  211.25  บาท 

 ค.  210.75  บาท  

 ง.  210.25  บาท 

 

32. โลหะแทงหนึง่ยาว  45.6  เซนติเมตร    

เมื่อเผาไฟจะยาว  45.8083  เซนติเมตร   

โลหะแทงนี้มีความยาวเพิม่ข้ึนกี่เซนติเมตร 

 ก.  0.4038  เซนติเมตร  

 ข.  0.3082  เซนติเมตร 

 ค.  0.2803  เซนติเมตร  

 ง.  0.2083  เซนติเมตร 

 

33. หองเรียนกวาง  6.875  เมตร  และม ี 

ความยาวยาวกวาดานกวาง  2.997  เมตร  

หองเรียนนี้ยาวกี่เมตร 

 ก.  8.672  เมตร   

 ข.  9.872  เมตร 

 ค.  10.872  เมตร  

 ง.  11.672  เมตร 

 

 

 

 

 

34.  สมใจมีเงนิ  120  บาท  50  สตางค  

เสียคาผานประตูสวนสนุก  15  บาท  

คาอาหารกลางวนั  21  บาท  25  สตางค  

ซ้ือขนม  25  บาท  50  สตางค  แลวสมใจ

เหลือเงนิเทาไร 

 ก.  58.75  บาท 

 ข.  64.75  บาท 

 ค.  68.75  บาท 

 ง.  74.75  บาท 

 

35. สมพงษซ้ือไกมา  150  ตัว  ราคาตัวละ  

27.50  บาท  ขายไปตัวละ  36.25  บาท  ถา

ขายไกไดหมดจะไดกําไรเทาไร 

 ก.  1,612.25  บาท  

 ข.  1,514.50  บาท 

 ค.  1,312.50  บาท  

 ง.  1,252.25  บาท 

 

36. ลวดเสนหนึ่งยาว  2.45  เมตร  ตัดเปน

ทอนยาวทอนละ  0.35  เมตร  จะไดลวด

ทั้งหมดกีท่อน 

 ก.  4  ทอน   

 ข.  5  ทอน 

 ค.  6  ทอน 

 ง.  7  ทอน 
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37. มีขาวสารอยู 64.5  กิโลกรัม  แบงใสถงุ  

ถุงละ  1.5  กิโลกรัม  ไดทัง้หมดกี่ถุง 

 ก.  40  ถุง   

 ข.  43  ถุง 

 ค.  44  ถุง   

 ง.  45  ถุง 

 

38. ผาพับหนึง่ยาว 30 เมตร 75 เซนติเมตร  

ขายไปครั้งแรก 20 เมตร 25 เซนติเมตร   

ในราคาเมตรละ  16  บาท  สวนที่เหลือขาย

ไปเมตรละ 15 บาท 50 สตางค   

ดังนัน้ขายผาทั้งหมดไดเงนิเทาไร 

 ก.  486.75  บาท  

 ข.  424.75  บาท 

 ค.  324.00  บาท  

 ง.  162.75  บาท 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

39. ในกลองมตีะปูขนาดเดียวกันมีน้าํหนัก  

1.56  กิโลกรัม  ถาตะปหูนักตัวละ  0.75  

กรัม  ในกลองใบนี้มีตะปทูั้งหมดกี่ตัว 

 ก.  2,008  ตัว 

 ข.  2,080  ตัว 

 ค.  2,800  ตัว  

 ง.  2,802  ตัว 

 

40.  ที่ดินแปลงหนึ่งกวาง  34.50  เมตร  ยาว  

40.60  เมตร  ถาขายที่ดินแปลงนี้ไปในราคา  

1,400,700  บาท  แลวขายทีดิ่นไดตาราง

เมตรละกี่บาท 

 ก.  1,000   บาท 

 ข.  1,500   บาท 

 ค.  2,000   บาท 

 ง.  2,500   บาท 
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แบบทดสอบรายวิชาคณิตศาสตรพื้นฐาน ( ค 31101 )   
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1   

เรื่อง  โจทยปญหาเศษสวนและทศนิยม 
 
คําชี้แจง 

1.   แบบทดสอบฉบับนี้  เปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบชนิด  4  ตัวเลือก  มทีัง้หมด  40  ขอ   

  2.  ขอสอบแตละขอมีคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคาํตอบเดยีว 

  3.  ใหนักเรียนทาํเครื่องหมาย (×) ลงในชองตัวเลือก  ก  ข  ค  ง  ในกระดาษคําตอบที่แจกให  

โดยพิจารณาเลือกตัวเลือกทีถู่กที่สุดเพียงตัวเลือกเดียวเทานั้น 

  4.  เวลาที่ใชในการทําขอสอบ  60  นาท ี

  5.  หามนักเรยีนขีดเขียน  หรือทําเครื่องหมายใด ๆ ในแบบทดสอบ 

  6.  ใหสงแบบทดสอบ  กระดาษคําตอบและกระดาษทดคืนเมื่อทําแบบทดสอบเสร็จเรียบรอย 

หรือหมดเวลา 
ตัวอยาง 

      (00) แมมีอายุเปน 
3
2  ของอายุยาย  ถายายมีอายุ  66  ป  แลวแมมีอายุเทาไร ? 

      ก.  22  ป 

      ข.  24  ป 

      ค.  33  ป 

         ง.  34  ป 

     เมื่อนักเรียนพิจารณาแลววาตวัเลือก  ข  ถูกตองที่สุด  ใหทําเครื่องหมาย ×  ดังนี ้

   ขอ ก ข ค ง    

   00        
 

     และเมื่อนกัเรียนทบทวนใหมปรากฏวาตัวเลือก  ข  ไมใชคําตอบทีถู่กตองที่สุด  แตตัวเลือกที่

ถูกตองที่สุดเปนตัวเลือก  ค  ใหทาํเครื่องหมาย ดังนี ้

   ขอ ก ข ค ง    

   00        
 
 

ฉบับที่  2  /  001 
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1. รูปส่ีเหลี่ยมผืนผายาว  
4
37   เมตร   กวาง  

2
13   เมตร  ความยาวรอบรูปของรูปส่ีเหลี่ยม

ยาวกี่เมตร 

 ก.  
4
111   เมตร 

 ข.  
4
314   เมตร 

 ค.  
2
122   เมตร 

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

2. พื้นหองเรียนกวาง 
4
33  เมตร   

ยาว  
3
15  เมตร  ถาเสียคาจางปกูระเบื้อง   

ตารางเมตรละ  275  บาท จะเสียคาจางเปน

เงินทั้งหมดเทาไร 

 ก.  4,200   บาท   

 ข.  4,500   บาท 

 ค.  5,400   บาท   

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

3. เชือกเสนหนึ่งยาว  20  เมตร  ตัดขายไป      

5 เมตร  และตดัสวนที่เหลือไปมัดของอีก    

5
24  เมตร  จะยงัเหลือเชือกยาวกี่เมตร 

 ก.  
5
211   เมตร 

 ข.  
5
310   เมตร 

 ค.  
5
210   เมตร 

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

4. ลอรถยนตคันหนึ่งมีความยาวเสนรอบวง  

4
31   เมตร  ถารถแลนไดระยะทาง  175   

เมตร  แลวลอรถยนตจะหมนุไดกี่รอบ 

ก.  
4
1306   รอบ 

 ข.  
3
1233   รอบ 

 ค.  175   รอบ 

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

5. สนามรูปส่ีเหลี่ยมผนืผากวาง 
5
46  เมตร  

ยาว 
2
110  เมตร  ถาจางคนปลูกหญาราคา

ตารางเมตรละ  30  บาท  แลวตองจายเงนิ

ทั้งหมดกี่บาท 

 ก.  2,000  บาท 

 ข.  2,142  บาท 

 ค.  2,512  บาท 

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

6. แมคามีน้ําตาลอยู  
2
122   กิโลกรัม  

ตองการแบงใสถุงถงุละ 
4
12  กิโลกรัม     จะ

ไดน้ําตาลทรายทัง้หมดกี่ถุง 

 ก.  8  ถุง 

 ข.  9  ถงุ  

ค.  10  ถุง 

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 
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7. สมใจอานหนังสือในวนัแรกได 
20
3    ของ

จํานวนหนาหนังสือทั้งหมด  และวนัที่สอง

อานอีก 
17
10  ของที่เหลือ ถาหนงัสือเลมนี ้ มี 

400 หนา สมใจยังไมไดอานหนงัสืออีกกีห่นา 

 ก.  120   หนา   

 ข.  140   หนา 

 ค.  180   หนา   

 ง.   ไมมีตัวเลอืกใดถูก 

 

8.  โรงเรียนแหงหนึง่มนีักเรยีน  2,790  คน  

เปนนกัเรียนหญิง  
9
4   ของนักเรียนทัง้หมด  

ดังนัน้จะมนีักเรียนชายกี่คน 

 ก.  1,240  คน 

 ข.  1,440  คน  

ค.  1,550  คน 

ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

9.  ถังใบหนึง่บรรจุน้ํามนัเตม็ถัง ใชน้าํมนัไป 

3
1  ถาตักน้าํมันออกไปอีก  4  ลิตร  จะเหลือ

น้ํามนัครึ่งถงัพอดี ถงัน้าํมนัใบนี้บรรจุกี่ลิตร 

 ก.  18  ลิตร   

 ข.  24   ลิตร 

 ค.  28   ลิตร   

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

10. บิดาแบงเงินใหบุตร  3  คน  คนทีห่นึ่งได 

7

2
 คนที่สองได 

7

3
 คนที่สามไดสวนที่เหลือ  

ถาบุตรคนที่สามไดรับเงิน  

700 ลานบาท  บิดามเีงนิทัง้หมดเทาไร 

 ก.  1,375   ลานบาท  

 ข.  1,500   ลานบาท 

 ค.  1,750   ลานบาท  

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

11. ถนนสายหนึง่ยาว  12  กิโลเมตร       เท

คอนกรีตไปแลว 
4
3  ของความยาวทัง้หมด 

เหลือถนนสวนทีย่ังไมไดเทคอนกรีตเปน

เศษสวนเทาใดของถนนที่เทคอนกรีตแลว 

 ก.  
3
1     

 ข.  
4
1  

 ค.  
4
3     

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

12. ปจจุบันบดิามีอาย ุ 66  ป  เมื่อ 6 ป    ที่

แลวบุตรมีอายุเปน 
12
5  ของอายุบิดา 

ปจจุบันบุตรมอีายุกี่ป 

 ก.  25   ป   

 ข.  28   ป 

 ค.  31   ป   

 ง.   ไมมีตัวเลอืกใดถูก 
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13. นักเรียนหองหนึ่งม ี45 คน เปนนักเรียน

ชาย 
3
2  ของนักเรียนหองนี ้ถาครึ่งหนึง่ของ

นักเรียนชายสวมแวนตา ด้ังนั้นมนีักเรียน

ชายสวมแวนตากี่คน 

 ก.  15   คน   

 ข.  30   คน 

 ค.  34   คน   

 ง.   ไมมีตัวเลอืกใดถูก 

 

14. บอแหงหนึ่งลกึ 15  เมตร  ถาเปนโคลน  

5
1  ของบอ และเปนน้าํ 

3
1  ของบอ  แลวจาก

ปากบอถงึผิวน้ําลึกกี่เมตร 

 ก.  8   เมตร   

 ข.  7   เมตร 

 ค.  5   เมตร   

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

15.  สมศรีมีเงนิอยู 600 บาท ซ้ือเสื้อไปเปน

เงิน  
5
1  ของเงินทั้งหมด และซือ้กางเกงเปน

เงิน 
3
1  ของเงนิทีเ่หลือ สมศรีใชเงินไป

ทั้งหมดเทาไร 

 ก.  280   บาท   

 ข.  290   บาท 

 ค.  310   บาท   

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

16. ถา  
5
3  ของราคาเสื้อ คิดเปน 480 บาท

และ
10
7  ของราคากางเกงคิดเปน 630 บาท 

ดังนัน้ราคากางเกงแพงกวาราคาเสื้อกี่บาท 

 ก.  80   บาท   

 ข.  100   บาท 

 ค.  150   บาท   

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

17. ดนัยสอบไดคะแนนเปน 
10
7  ของคะแนน

ชาคริต ชาครติสอบไดคะแนนเปน 
7
3  ของ

คะแนนวรุท ถาชาคริตและดนัยสอบได

คะแนนรวมกนั 510 คะแนน แลว วรุทสอบ

ไดกี่คะแนน 

 ก.  700   คะแนน  

 ข.  730   คะแนน 

 ค.  750   คะแนน  

 ง.   ไมมีตัวเลอืกใดถูก 

 

18. บิดาแบงเงินจาํนวนหนึง่ใหบุตรคนโต  

12
7   ของเงินทัง้หมด สวนเงนิที่เหลือใหบุตร

คนเล็ก ถาบุตรคนเล็กไดเงิน 625 บาท  

ดังนัน้บุตรคนเล็กไดรับเงินมากกวาหรือนอย

กวาบุตรคนโตกี่บาท 

 ก.  มากกวา  125   บาท  

 ข.  มากกวา  250   บาท 

 ค.  นอยกวา  125   บาท  

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 
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19. น้าํหนัก 
3
2  ของทอนเหลก็อันหนึ่ง    

รวมกับน้ําหนกัของเสาคอนกรีต  50  

กิโลกรัม  จะหนักเทากับเหลก็ทัง้ทอน  เหลก็

ทอนนี้มนี้ําหนกักี่กิโลกรัม 

 ก.  100  กโิลกรัม  

 ข.  150  กิโลกรัม 

 ค.  200  กิโลกรัม  

 ง.   ไมมีตัวเลอืกใดถูก 

 

20. อวนมีเงนิเปน 
2
1  ของเงินออย  ออดมี

เงินเปน 
3
1  ของเงินอวน  ถาออดมีเงิน 60 

บาท  แลวออยจะมีเงินมากกวาอวนกี่บาท 

 ก.  80  บาท   

 ข.  120  บาท 

 ค.  160  บาท   

 ง.   ไมมีตัวเลอืกใดถูก 

 

21. ทรงมีที่ดินแปลงหนึง่กวาง  34  เมตร  

50  เซนติเมตร  ยาว  45  เมตร ถาเขาขาย

ที่ดินแปลงนี้ในราคา  3,881,250  บาท  

ดังนัน้เขาขายที่ดินไปตารางเมตรละกี่บาท 

 ก.  1,000   บาท   

 ข.  1,500   บาท 

  ค.  2,000   บาท     

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

22. เชือกเสนหนึง่ยาว  303.75  เมตร     ตัด

เปนเสนสั้นๆ ยาวเสนละ  12.15 เมตร  จะได

เชือกกี่เสน 

 ก.  20   เสน   

 ข.  25   เสน 

 ค.  30   เสน   

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

23. แมบานคนหนึ่งซื้อเนื้อไก 3.4 กิโลกรมั  

ราคากิโลกรัมละ  47.50  บาท  ถาแมบานให

ธนบัตรฉบับละ  500  บาท  เธอจะไดเงนิ

ทอนกี่บาท 

 ก.  161.50   บาท  

 ข.  283.75   บาท 

 ค.  338.50   บาท  

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

24. สมใจตองการเทปนูในรูปทรงสี่เหลี่ยม 

ผืนผากวาง 5.3 เมตร  ยาว 12.5  เมตร   

สูง  0.25  เมตร  ตองใชปูนเปนปริมาตร 

กี่ลูกบาศกเมตร 

 ก.  66.25   ลูกบาศกเมตร 

 ข.  56.75      ลูกบาศกเมตร 

 ค.  36.725  ลูกบาศกเมตร 

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 
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25. ทอน้ํายาว 28.75  เมตร ตัดออกเปน         

3  ทอน ทอนแรกยาว  62.25 เมตร  ทอนที่ 2 

ยาว  12.42  เมตร แลวทอนที่ 3 จะยาวกี่

เมตร 

 ก.  8.08    เมตร   

 ข.  9.98    เมตร 

 ค.  10.02  เมตร   

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

26. เนื้อหมูราคากิโลกรัมละ 72.50  บาท     

ถาซื้อเนื้อหม ู 1  กิโลกรัม  3  ขีด จะตอง

จายเงินเทาไร 

 ก.  88.75    บาท  

 ข.  89.75   บาท 

 ค.  94.25    บาท  

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

27. ถังใบหนึ่งมีน้ํา 18.75  ลิตร  เติมน้าํเขา

ไปอีก  24.98  ลิตร  ถาใชไป  12.84  ลิตร  

แลวถังใบนี้จะเหลือน้าํกี่ลิตร 

 ก.  30.89   ลิตร   

 ข.  30.98   ลิตร 

 ค.  32.19   ลิตร   

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

 

 

 

 

28. สารเคมหีนัก  8  กิโลกรัม  ครูเพิม่อีก  

1.3264  กิโลกรัม  ถานกัเรียนใชไป  6.7735  

กิโลกรัม  แลวจะเหลือสารเคมี    กีก่ิโลกรมั 

 ก.  2.5229  กิโลกรัม  

 ข.  2.5329  กโิลกรัม 

 ค.  2.5429  กโิลกรัม  

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

29. ผงซักฟอกราคากลองละ  28.50  บาท 

ยาสีฟนราคาหลอดละ  32.50 บาท ถาซื้อ

ผงซักฟอก 3 กลองและยาสฟีน  5 หลอด 

จะตองจายเงนิทัง้หมดเทาไร 

 ก.  238.00    บาท  

 ข.  242.00   บาท 

 ค.  248.00    บาท  

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

30. ชาย 3 คนน้ําหนกัดังนี้ 78.59 , 66.73 

และ 80.50 กิโลกรัม น้าํหนักเฉลี่ยของชาย

ทั้งสามคนนี้เทาไร (ตอบเปนทศนิยมสอง

ตําแหนง) 

 ก.  73.23   กิโลกรัม  

 ข.  74.73   กโิลกรัม 

 ค.  75.27   กโิลกรัม  

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 
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31. สมหมายซื้อเสื้อราคา  255.50  บาท  

และกางเกงราคา 532.75  บาท  ใหธนบัตร

ใบละ  1,000  บาท  จะไดรับเงินทอนเทาไร 

 ก.  211.75  บาท  

 ข.  211.25  บาท 

 ค.  210.75  บาท  

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

32. โลหะแทงหนึง่ยาว  45.6  เซนติเมตร     

เมื่อเผาไฟจะยาว  45.8083  เซนติเมตร    

โลหะแทงนี้มีความยาวเพิม่ข้ึนกี่เซนติเมตร 

 ก.  0.4038  เซนติเมตร  

 ข.  0.3082  เซนติเมตร 

 ค.  0.2803  เซนติเมตร  

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

33. หองเรียนกวาง  6.875  เมตร  และม ี 

ความยาวยาวกวาดานกวาง  2.997  เมตร  

หองเรียนนี้ยาวกี่เมตร 

 ก.  8.672  เมตร   

 ข.  9.872  เมตร 

 ค.  10.872  เมตร  

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

 

 

 

 

34.  สมใจมีเงนิ  120  บาท  50  สตางค  

เสียคาผานประตูสวนสนุก  15  บาท  

คาอาหารกลางวนั  21  บาท  25  สตางค  

ซ้ือขนม  25  บาท  50  สตางค  แลวสมใจ

เหลอืเงนิเทาไร 

 ก.  58.75  บาท 

 ข.  64.75  บาท 

 ค.  68.75  บาท 

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

35. สมพงษซ้ือไกมา  150  ตัว  ราคาตัวละ  

27.50  บาท  ขายไปตัวละ  36.25  บาท  ถา

ขายไกไดหมดจะไดกําไรเทาไร 

 ก.  1,612.25  บาท  

 ข.  1,514.50  บาท 

 ค.  1,312.50  บาท  

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

36. ลวดเสนหนึ่งยาว  2.45  เมตร  ตัดเปน

ทอนยาวทอนละ  0.35  เมตร  จะไดลวด

ทั้งหมดกีท่อน 

 ก.  4  ทอน   

 ข.  5  ทอน 

 ค.  6  ทอน 

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 
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37. มีขาวสารอยู 64.5  กิโลกรัม  แบงใสถงุ  

ถุงละ  1.5  กิโลกรัม  ไดทัง้หมดกี่ถุง 

 ก.  40  ถุง   

 ข.  43  ถุง 

 ค.  44  ถุง   

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

38. ผาพับหนึง่ยาว 30 เมตร 75 เซนติเมตร  

ขายไปครั้งแรก 20 เมตร 25 เซนติเมตร   

ในราคาเมตรละ  16  บาท  สวนที่เหลือขาย

ไปเมตรละ 15 บาท 50 สตางค   

ดังนัน้ขายผาทั้งหมดไดเงนิเทาไร 

 ก.  486.75  บาท  

 ข.  424.75  บาท 

 ค.  324.00  บาท  

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

39. ในกลองมตีะปูขนาดเดียวกันมีน้าํหนัก  

1.56  กิโลกรัม  ถาตะปหูนักตัวละ  

0.75  กรัม  ในกลองใบนี้มตีะปูทั้งหมดกีตั่ว 

 ก.  2,008  ตัว 

 ข.  2,080  ตัว 

 ค.  2,800  ตัว  

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

40.  ที่ดินแปลงหนึ่งกวาง  34.50  เมตร  ยาว  

40.60  เมตร  ถาขายที่ดินแปลงนี้ไปในราคา  

1,400,700  บาท  แลวขายทีดิ่นไดตาราง

เมตรละกี่บาท 

 ก.  1,000   บาท 

 ข.  1,500   บาท 

 ค.  2,000   บาท 

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 
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แบบทดสอบรายวิชาคณิตศาสตรพื้นฐาน ( ค 31101 )   
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1   

เรื่อง  โจทยปญหาเศษสวนและทศนิยม 
 
คําชี้แจง 

1.   แบบทดสอบฉบับนี้  เปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบชนิด  4  ตัวเลือก  มทีัง้หมด  40  ขอ   

  2.  ขอสอบแตละขอมีคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคาํตอบเดยีว 

  3.  ใหนักเรียนทาํเครื่องหมาย (×) ลงในชองตัวเลือก  ก  ข  ค  ง  ในกระดาษคําตอบที่แจกให  

โดยพิจารณาเลือกตัวเลือกทีถู่กที่สุดเพียงตัวเลือกเดียวเทานั้น 

  4.  เวลาที่ใชในการทําขอสอบ  60  นาท ี

  5.  หามนักเรยีนขีดเขียน  หรือทําเครื่องหมายใด ๆ ในแบบทดสอบ 

  6.  ใหสงแบบทดสอบ  กระดาษคําตอบและกระดาษทดคืนเมื่อทําแบบทดสอบเสร็จเรียบรอย 

หรือหมดเวลา 

 
ตัวอยาง 

       (00) แมมีอายุเปน 
3
2  ของอายยุาย  ถายายมีอาย ุ 66  ป  แลวแมมอีายุเทาไร ? 

      ก.  22  ป 

      ข.  24  ป 

      ค.  33  ป 

         ง.  34  ป 

     เมื่อนักเรียนพิจารณาแลววาตวัเลือก  ข  ถูกตองที่สุด  ใหทําเครื่องหมาย ×  ดังนี ้
 

   ขอ ก ข ค ง    

   00        
 

     และเมื่อนกัเรียนทบทวนใหมปรากฏวาตัวเลือก  ข  ไมใชคําตอบทีถู่กตองที่สุด  แตตัวเลือกที่

ถูกตองที่สุดเปนตัวเลือก  ค  ใหทาํเครื่องหมาย ดังนี ้
 

   ขอ ก ข ค ง    

   00        
 

ฉบับที่  3  /  001 
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1. รูปส่ีเหลี่ยมผืนผายาว  
4
37   เมตร   กวาง  

2
13   เมตร  ความยาวรอบรูปของรูปส่ีเหลี่ยม

ยาวกี่เมตร 

 ก.  
4
111   เมตร 

 ข.  
4
314   เมตร 

 ค.  
2
122   เมตร 

 ง.  
8
127   เมตร 

 

2. พื้นหองเรียนกวาง 
4
33  เมตร          

ยาว  
3
15  เมตร  ถาเสียคาจางปกูระเบื้อง   

ตารางเมตรละ  275  บาท จะเสียคาจางเปน

เงินทั้งหมดเทาไร 

 ก.  4,200   บาท   

 ข.  4,500   บาท 

 ค.  5,400   บาท   

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

3. เชือกเสนหนึ่งยาว  20  เมตร  ตัดขายไป    

5 เมตร  และตดัสวนที่เหลือไปมัดของอีก   

5
24  เมตร  จะยงัเหลือเชือกยาวกี่เมตร 

 ก.  
5
211   เมตร 

 ข.  
5
310   เมตร 

 ค.  
5
210   เมตร 

 ง.  
5
39   เมตร 

4. ลอรถยนตคันหนึ่งมีความยาวเสนรอบวง  

4
31   เมตร  ถารถแลนไดระยะทาง  175   

เมตร  แลวลอรถยนตจะหมนุไดกี่รอบ 

ก.  
4
1306   รอบ 

 ข.  
3
1233   รอบ 

 ค.  175   รอบ 

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

5. สนามรูปส่ีเหลี่ยมผนืผากวาง 
5
46  เมตร  

ยาว 
2
110  เมตร  ถาจางคนปลูกหญาราคา

ตารางเมตรละ  30  บาท  แลวตองจายเงนิ

ทั้งหมดกี่บาท 

 ก.  2,000  บาท 

 ข.  2,142  บาท 

 ค.  2,512  บาท 

 ง.  2,630  บาท 

 

6. แมคามีน้ําตาลอยู  
2
122   กิโลกรัม  

ตองการแบงใสถุงถงุละ 
4
12  กิโลกรัม     จะ

ไดน้ําตาลทรายทัง้หมดกี่ถุง 

 ก.  8  ถุง 

 ข.  9  ถงุ  

ค.  10  ถุง 

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 
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7. สมใจอานหนังสือในวนัแรกได 
20
3    ของ

จํานวนหนาหนังสือทั้งหมด  และวนัที่สอง

อานอีก 
17
10  ของที่เหลือ ถาหนงัสือเลมนี ้ มี 

400 หนา สมใจยังไมไดอานหนงัสืออีกกีห่นา 

 ก.  120   หนา   

 ข.  140   หนา 

 ค.  180   หนา   

 ง.   240   หนา 

 

8.  โรงเรียนแหงหนึง่มนีักเรยีน  2,790  คน  

เปนนกัเรียนหญิง  
9
4   ของนักเรียนทัง้หมด  

ดังนัน้จะมนีักเรียนชายกี่คน 

 ก.  1,240  คน 

 ข.  1,440  คน  

ค.  1,550  คน 

ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

9.  ถังใบหนึง่บรรจุน้ํามนัเตม็ถัง ใชน้าํมนัไป 

3
1  ถาตักน้าํมันออกไปอีก  4  ลิตร  จะเหลือ

น้ํามนัครึ่งถงัพอดี ถงัน้าํมนัใบนี้บรรจุกี่ลิตร 

 ก.  18  ลิตร   

 ข.  24   ลิตร 

 ค.  28   ลิตร   

 ง.  32   ลิตร 

 

10. บิดาแบงเงินใหบุตร  3  คน  คนทีห่นึ่งได 

7

2
 คนที่สองได 

7

3
 คนที่สามไดสวนที่เหลือ  

ถาบุตรคนที่สามไดรับเงิน  

700 ลานบาท  บิดามเีงนิทัง้หมดเทาไร 

 ก.  1,375   ลานบาท  

 ข.  1,500   ลานบาท 

 ค.  1,750   ลานบาท  

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

11. ถนนสายหนึง่ยาว  12  กิโลเมตร       เท

คอนกรีตไปแลว 
4
3  ของความยาวทัง้หมด 

เหลือถนนสวนทีย่ังไมไดเทคอนกรีตเปน

เศษสวนเทาใดของถนนที่เทคอนกรีตแลว 

 ก.  
3
1     

 ข.  
4
1  

 ค.  
4
3     

 ง.  
16
3  

 

12. ปจจุบันบดิามีอาย ุ 66  ป  เมื่อ 6 ป    ที่

แลวบุตรมีอายุเปน 
12
5  ของอายุบิดา 

ปจจุบันบุตรมอีายุกี่ป 

 ก.  25   ป   

 ข.  28   ป 

 ค.  31   ป   

 ง.   ไมมีตัวเลอืกใดถูก 
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13. นักเรียนหองหนึ่งม ี45 คน เปนนักเรียน

ชาย 
3
2  ของนักเรียนหองนี ้ถาครึ่งหนึง่ของ

นักเรียนชายสวมแวนตา ด้ังนั้นมนีักเรียน

ชายสวมแวนตากี่คน 

 ก.  15   คน   

 ข.  30   คน 

 ค.  34   คน   

 ง.   38   คน 

 

14. บอแหงหนึ่งลกึ 15 เมตร  ถาเปนโคลน    

5
1  ของบอ และเปนน้าํ 

3
1  ของบอ  แลวจาก

ปากบอถงึผิวน้ําลึกกี่เมตร 

 ก.  8   เมตร   

 ข.  7   เมตร 

 ค.  5   เมตร   

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

15.  สมศรีมีเงนิอยู 600 บาท ซ้ือเสื้อไปเปน

เงิน  
5
1  ของเงินทั้งหมด และซือ้กางเกงเปน

เงิน 
3
1  ของเงนิทีเ่หลือ สมศรีใชเงินไป

ทั้งหมดเทาไร 

 ก.  280   บาท   

 ข.  290   บาท 

 ค.  310   บาท   

 ง.  320   บาท 

 

16. ถา  
5
3  ของราคาเสื้อ คิดเปน 480 บาท

และ
10
7  ของราคากางเกงคิดเปน 630 บาท 

ดังนัน้ราคากางเกงแพงกวาราคาเสื้อกี่บาท 

 ก.  80   บาท   

 ข.  100   บาท 

 ค.  150   บาท   

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

17. ดนัยสอบไดคะแนนเปน 
10
7  ของคะแนน

ชาคริต ชาครติสอบไดคะแนนเปน 
7
3  ของ

คะแนนวรุท ถาชาคริตและดนัยสอบได

คะแนนรวมกนั 510 คะแนน แลว วรุทสอบ

ไดกี่คะแนน 

 ก.  700   คะแนน  

 ข.  730   คะแนน 

 ค.  750   คะแนน  

 ง.   770   คะแนน 

 

18. บิดาแบงเงินจาํนวนหนึง่ใหบุตรคนโต  

12
7   ของเงินทัง้หมด สวนเงนิที่เหลือใหบุตร

คนเล็ก ถาบุตรคนเล็กไดเงิน 625 บาท  

ดังนัน้บุตรคนเล็กไดรับเงินมากกวาหรือนอย

กวาบุตรคนโตกี่บาท 

 ก.  มากกวา  125   บาท  

 ข.  มากกวา  250   บาท 

 ค.  นอยกวา  125   บาท  

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 
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19. น้าํหนัก 
3
2  ของทอนเหลก็อันหนึ่ง        

รวมกับน้ําหนกัของเสาคอนกรีต  50  

กิโลกรัม  จะหนักเทากับเหลก็ทัง้ทอน  เหลก็

ทอนนี้มนี้ําหนกักี่กิโลกรัม 

 ก.  100  กโิลกรัม  

 ข.  150  กิโลกรัม 

 ค.  200  กิโลกรัม  

 ง.   240  กิโลกรัม 

 

20. อวนมีเงนิเปน 
2
1  ของเงินออย  ออดมี

เงินเปน 
3
1  ของเงินอวน  ถาออดมีเงิน 60 

บาท  แลวออยจะมีเงินมากกวาอวนกี่บาท 

 ก.  80  บาท   

 ข.  120  บาท 

 ค.  160  บาท   

 ง.   ไมมีตัวเลอืกใดถูก 

 

21. ทรงมีที่ดินแปลงหนึง่กวาง  34  เมตร  

50  เซนติเมตร  ยาว  45  เมตร ถาเขาขาย

ที่ดินแปลงนี้ในราคา  3,881,250  บาท  

ดังนัน้เขาขายที่ดินไปตารางเมตรละกี่บาท 

 ก.  1,000   บาท   

 ข.  1,500   บาท 

  ค.  2,000   บาท     

 ง.  2,500   บาท 

 

22. เชือกเสนหนึง่ยาว  303.75  เมตร     ตัด

เปนเสนสั้นๆ ยาวเสนละ  12.15  เมตร  จะ

ไดเชือกกี่เสน 

 ก.  20   เสน   

 ข.  25   เสน 

 ค.  30   เสน   

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

23. แมบานคนหนึ่งซื้อเนื้อไก 3.4 กิโลกรมั  

ราคากิโลกรัมละ  47.50  บาท  ถาแมบานให

ธนบัตรฉบับละ  500  บาท  เธอจะไดเงนิ

ทอนกี่บาท 

 ก.  161.50   บาท  

 ข.  283.75   บาท 

 ค.  338.50   บาท  

 ง.  452.50   บาท 

 

24. สมใจตองการเทปนูในรูปทรงสี่เหลี่ยม 

ผืนผากวาง 5.3 เมตร  ยาว 12.5  เมตร   

สูง  0.25  เมตร  ตองใชปูนเปนปริมาตร 

กี่ลูกบาศกเมตร 

 ก.  66.25   ลูกบาศกเมตร 

 ข.  56.75      ลูกบาศกเมตร 

 ค.  36.725  ลูกบาศกเมตร 

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 
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25. ทอน้ํายาว 28.75  เมตร ตัดออกเปน        

3  ทอน ทอนแรกยาว  62.25 เมตร   ทอนที ่

2 ยาว  12.42  เมตร แลวทอนที ่3 จะยาวกี่

เมตร 

 ก.  8.08    เมตร   

 ข.  9.98    เมตร 

 ค.  10.02  เมตร   

 ง.  10.08  เมตร 

 

26. เนื้อหมูราคากิโลกรัมละ 72.50  บาท     

ถาซื้อเนื้อหม ู 1  กิโลกรัม  3  ขีด จะตอง

จายเงินเทาไร 

 ก.  88.75    บาท  

 ข.  89.75   บาท 

 ค.  94.25    บาท  

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

27. ถังใบหนึ่งมีน้ํา 18.75  ลิตร  เติมน้าํเขา

ไปอีก  24.98  ลิตร  ถาใชไป  12.84  ลิตร  

แลวถังใบนี้จะเหลือน้าํกี่ลิตร 

 ก.  30.89   ลิตร   

 ข.  30.98   ลิตร 

 ค.  32.19   ลิตร   

 ง.  33.48   ลิตร 

 

 

 

 

 

28. สารเคมหีนัก  8  กิโลกรัม  ครูเพิม่อีก  

1.3264  กิโลกรัม  ถานกัเรียนใชไป  6.7735  

กิโลกรัม  แลวจะเหลือสารเคมี    กีก่ิโลกรมั 

 ก.  2.5229  กิโลกรัม  

 ข.  2.5329  กโิลกรัม 

 ค.  2.5429  กโิลกรัม  

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

29. ผงซักฟอกราคากลองละ  28.50  บาท 

ยาสีฟนราคาหลอดละ  32.50 บาท ถาซื้อ

ผงซักฟอก 3 กลองและยาสฟีน  5 หลอด 

จะตองจายเงนิทัง้หมดเทาไร 

 ก.  238.00    บาท  

 ข.  242.00   บาท 

 ค.  248.00    บาท  

 ง.  252.00   บาท 

 

30. ชาย 3 คนน้ําหนกัดังนี้ 78.59 , 66.73 

และ 80.50 กิโลกรัม น้าํหนักเฉลี่ยของชาย

ทั้งสามคนนี้เทาไร (ตอบเปนทศนิยมสอง

ตําแหนง) 

 ก.  73.23   กิโลกรัม  

 ข.  74.73   กโิลกรัม 

 ค.  75.27   กโิลกรัม  

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

 

 



 
   136 

 

31. สมหมายซื้อเสื้อราคา  255.50  บาท   

และกางเกงราคา 532.75  บาท  ใหธนบัตร  

ใบละ  1,000  บาท  จะไดรับเงินทอนเทาไร 

 ก.  211.75  บาท  

 ข.  211.25  บาท 

 ค.  210.75  บาท  

 ง.  210.25  บาท 

 

32. โลหะแทงหนึง่ยาว  45.6  เซนติเมตร  

เมื่อเผาไฟจะยาว  45.8083  เซนติเมตร  

โลหะแทงนี้มีความยาวเพิม่ข้ึนกี่เซนติเมตร 

 ก.  0.4038  เซนติเมตร  

 ข.  0.3082  เซนติเมตร 

 ค.  0.2803  เซนติเมตร  

 ง.  ไมมีตัวเลอืกใดถูก 

 

33. หองเรียนกวาง  6.875  เมตร  และม ี

ความยาวยาวกวาดานกวาง  2.997  เมตร  

หองเรียนนี้ยาวกี่เมตร 

 ก.  8.672  เมตร   

 ข.  9.872  เมตร 

 ค.  10.872  เมตร  

 ง.  11.672  เมตร 

 

 

 

 

 

34.  สมใจมีเงนิ  120  บาท  50  สตางค  

เสียคาผานประตูสวนสนุก  15  บาท  

คาอาหารกลางวนั  21  บาท  25  สตางค  

ซ้ือขนม  25  บาท  50  สตางค  แลวสมใจ

เหลือเงนิเทาไร 

 ก.  58.75  บาท 

 ข.  64.75  บาท 

 ค.  68.75  บาท 

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

35. สมพงษซ้ือไกมา  150  ตัว  ราคาตัวละ  

27.50  บาท  ขายไปตัวละ  36.25  บาท  ถา

ขายไกไดหมดจะไดกําไรเทาไร 

 ก.  1,612.25  บาท  

 ข.  1,514.50  บาท 

 ค.  1,312.50  บาท  

 ง.  1,252.25  บาท 

 

36. ลวดเสนหนึ่งยาว  2.45  เมตร  ตัดเปน

ทอนยาวทอนละ  0.35  เมตร  จะไดลวด

ทั้งหมดกีท่อน 

 ก.  4  ทอน   

 ข.  5  ทอน 

 ค.  6  ทอน 

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 
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37. มีขาวสารอยู 64.5  กิโลกรัม  แบงใสถงุ  

ถุงละ  1.5  กิโลกรัม  ไดทัง้หมดกี่ถุง 

 ก.  40  ถุง   

 ข.  43  ถุง 

 ค.  44  ถุง   

 ง.  45  ถุง 

 

38. ผาพับหนึง่ยาว 30 เมตร 75 เซนติเมตร  

ขายไปครั้งแรก 20 เมตร 25 เซนติเมตร   

ในราคาเมตรละ  16  บาท  สวนที่เหลือขาย

ไปเมตรละ 15 บาท 50 สตางค   

ดังนัน้ขายผาทั้งหมดไดเงนิเทาไร 

 ก.  486.75  บาท  

 ข.  424.75  บาท 

 ค.  324.00  บาท  

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

39. ในกลองมตีะปูขนาดเดียวกันมีน้าํหนัก  

1.56  กิโลกรัม  ถาตะปหูนักตัวละ  

0.75  กรัม  ในกลองใบนี้มตีะปูทั้งหมดกีตั่ว 

 ก.  2,008  ตัว 

 ข.  2,080  ตัว 

 ค.  2,800  ตัว  

 ง.  2,802  ตัว 

 

40.  ที่ดินแปลงหนึ่งกวาง  34.50  เมตร  ยาว  

40.60  เมตร  ถาขายที่ดินแปลงนี้ไปในราคา  

1,400,700  บาท  แลวขายทีดิ่นไดตาราง

เมตรละกี่บาท 

 ก.  1,000   บาท 

 ข.  1,500   บาท 

 ค.  2,000   บาท 

 ง.  ไมมีตัวเลือกใดถูก 



 

ประวัติยอผูวิจัย 
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