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 บทท่ี  1 
 

บทนํา 
 
ภูมิหลัง 

 
การศึกษามีบทบาทและความสําคัญยิ่งตอวิถีชีวิตของคนและสังคม  โดยเฉพาะอยางยิ่งการ

เตรียมคนใหพรอมสําหรับการแขงขันในสังคมโลกที่เปลี่ยนแปลงอยางรวดเรว็ (รุง  แกวแดง. 2540 : 
1)  เพราะหากประเทศใดประชาชนมีความรูความสามารถสูงยอมจะพฒันาไปในดานตางๆ ตาม
เปาหมายที่ตองการไดอยางรวดเรว็ (สิปปนนท  เกตุทัต. 2539 : บทนํา)        

สังคมโลกปจจุบัน  เปนสังคมขอมูลขาวสาร  ความกาวหนา  ความเคลื่อนไหว  การเปลี่ยนแปลง   
ทางดานเศรษฐกิจ  และวัฒนธรรม  มีผลกระทบทัว่ถึงอยางรวดเรว็  บุคคลในสังคมตองตดิตอ  พบปะ  
เพื่อดําเนินกิจกรรมทางสังคมหรือเศรษฐกิจเพิ่มขึ้น  ภาษาตางประเทศจึงกลาย  เปนเครื่องมืออัน
สําคัญยิ่ง  ในการสื่อสารความรูสึกนึกคิดเพื่อใหเกิดความเขาใจกันและกัน  ในการศึกษาหาขอมูล
ความรู  และถายทอดวิทยาการตาง ๆ แกกัน  ดังนั้น  การรูภาษาตางประเทศ  จะชวยสราง
สัมพันธภาพอนัดีระหวางชนชาติไทยและชนชาติอ่ืน  เพราะมีความเขาใจวัฒนธรรมที่แตกตางกนั
ของแตละเชื้อชาติ  ทําใหสามารถปฏิบัติตนตอกันไดอยางถูกตอง  และเหมาะสม  มีความเขาใจ  และ
ภาคภูมใิจในภาษาและวัฒนธรรมไทย  สามารถถายทอดวฒันธรรมไปสูสังคมโลก  (กรมวิชาการ  
กระทรวงศกึษาธิการ. 2545 : ความสําคัญ)  

ในกระบวนการเรียนการสอน  การวดัและประเมนิผล  นบัวามีความสําคัญและเกีย่วของกนั
เปนอยางยิ่ง  กลาวคือ  เมื่อมีการเรียนการสอนก็ยอมจําเปนที่จะตองมีการวัดและประเมินผล  
เพื่อที่จะทราบความกาวหนาในการเรียนรูของแตละบุคคล สามารถติดตามผลการเรียนการสอน  
เพื่อพัฒนาและปรับปรุง  ตลอดจนสรุปผลในการเรียนการสอน  (วิรัช  วรรณรัตน. 2539 : 5)  การ
วัดและประเมนิผลการเรียนจะเชื่อมโยงกับจดุมุงหมายทางการศึกษาและกระบวนการเรยีนการสอน  
กลาวคือ  ผูสอนมักจะตั้งความหวังกอนวา  ตองการจะใหผูเรียนรูอะไร  เกิดพฤติกรรมใด หรือทํา
อะไรไดบาง  ซ่ึงความหวังนี้เรียกวา  จุดมุงหมายทางการศึกษา  แลวก็ทําการเรียนการสอนเพื่อให
บรรลุยังจุดมุงหมายดังกลาว  การที่จะทราบวาผูเรียนไดบรรลุจุดมุงหมายหรือไมก็โดยการทดสอบ  
การตรวจสอบ  และการวัดนั่นเอง  ซ่ึงการทดสอบจะแสดงออกมาในรูปขอสอบหรือคําถามก็ได  
(อุทุมพร  (ทองอุทัย) จามรมาน. 2537 : 29) 
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การเรียนภาษาอังกฤษสําหรับประเทศที่ไมใชเจาของภาษา  ทักษะที่เปนประโยชนมากทีสุ่ด  
ไดแก  ทักษะในการอาน  (Ward.  1980 : 2)  เพราะตองใชทักษะนี้เปนเครื่องมือในการแสวงหาความรูตางๆ 
จากตํารา  เอกสาร  และงานวจิัย  ซ่ึงสวนใหญใชภาษาสากล  คือ ภาษาอังกฤษ (จําเนยีร  ไหวพริบ.  2521 : 351)  
โดยท่ัวไปครูมกัจะพบวานักเรียนอานหนงัสือไมเขาใจ  เก็บใจความไมได  หรือแปลแลวกย็งัไมรูเร่ือง 
(อุทัย  ภิรมยร่ืน.  2527 : 17)  ทั้งๆ ที่ครูไดพยายามหาทางชวยเหลือนักเรียนตามประสบการณและ
ความสามารถของครูแลวก็ตาม  นอกจากนี้ครูยังไดพบเห็นปญหาอีกมากมายที่นักเรียนมีตอ    การ
อาน  ซ่ึงมีทั้งปญหาเฉพาะตัวของนักเรียนเอง  และปญหาที่นักเรียนสวนใหญประสบรวมกัน  การ
ไดรูปญหาของนักเรียนจะทาํใหครูมีแนวทางการสอนที่ตรงจุดและเหมาะสมกับผูเรียนยิ่งขึ้น (สะรัช  
บุณยะรัตพันธ.  2524 : 9)  ดังนั้นปญหาการอานของนักเรียนจึงเปนสิ่งจําเปนที่ตองไดรับการแกไข
ในขณะที่ยังอยูในโรงเรียน  และจะตองแกไขใหตรงกับจุดที่เปนปญหาและสาเหตุที่แตกตางกันเปน
รายบุคคล  จึงจะทําใหนกัเรยีนเพิ่มความสามารถในการอานอยางแทจริง  ผูที่ควรรับผิดชอบ  ในเรือ่ง
นี้โดยตรงคือครูผูสอน  เพราะถาครูทราบถงึจุดบกพรองนัน้แลวจะไดทําการจัดสอนซอมเสริมตอไป 
(รัตนา  ศิริพานิช.  2521 : 25)   

วิธีที่ดีที่สุดในการคนหาสาเหตุและแกไขปญหาการอานของเด็กเปนรายบุคคล  คือ   
การวินจิฉัย  เพราะการวนิิจฉัยทําใหสามารถตอบปญหาที่สําคัญได  5  ประการ  คือ                     เด็ก
นักเรียนคนใดมีความบกพรองในการอาน  ความบกพรองในการอานของนักเรียนคนนั้น   อยูที่
ทักษะพื้นฐานใดของการอาน  สาเหตุที่บกพรองในการอานตรงทกัษะพืน้ฐานนั้นมอีะไรบาง   จะทํา
การสอนซอมเสริมในสิ่งใดบาง  และจะปองกันความบกพรองในการอานของนักเรียนไดอยางไร  ซ่ึงจะ
เห็นวาการวนิิจฉัยจะทําใหสามารถแกไขความบกพรองในการอานได  และยังสามารถ ปองกัน
ความบกพรองในการอานของนักเรียนไดอีกดวย (Adams and Torgerson.  1964 : 458)   

จากพระราชบญัญัติการศึกษาแหงชาต ิพ.ศ. 2542  หมวด  4  แนวการจัดการศึกษา มาตรา  23  
กลาวถึง  การจัดการศึกษา  ทั้งการศึกษาในระบบ  การศึกษานอกระบบ  และการศึกษาตามอัธยาศยั  
ตองเนนความสําคัญทั้งความรู  คุณธรรม  กระบวนการเรียนรู  และบูรณาการตามความเหมาะสม
ของแตละระดับ  ซ่ึงในดานตาง ๆ ที่ไดเนนนั้น  ไดเนนครอบคลุมถึง  ความรู  ทักษะในดานภาษา
โดยเฉพาะ (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต ิ สํานักนายกรฐัมนตรี, 2542 : 29) 

กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศเปนกลุมสาระการเรียนรูพื้นฐานหนึ่งใน  8  กลุมสาระ 
ที่กําหนดใหเปนองคความรูและกระบวนการเรียนรูทีจ่ะเสริมสรางพืน้ฐานความเปนมนษุย  และ     
สรางศักยภาพในการคิดและการทํางานอยางสรางสรรค  โดยนําจดุหมายของหลักสูตรการศึกษา  ขั้น
พื้นฐานมาจัดเปนสาระและมาตรฐานการเรยีนรู  สําหรับกลุมภาษาตางประเทศกําหนดใหเรียน
ภาษาอังกฤษ 
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ทุกชวงชั้น  สถานศึกษาสามารถจัดทําสาระการเรียนรูเพิ่มเติมเปนรายวิชาใหมๆ ที่มีความเขมขนขึ้น อยาง
หลากหลาย  ใหผูเรียนไดเลือกเรียนตามความถนัด  ความสนใจ  ความตองการ และ ความแตกตาง
ระหวางบุคคล (กรมวิชาการ  กระทรวงศกึษาธิการ. 2545 : บทนํา )     

ภาษาอังกฤษเปนวิชาทักษะวิชาหนึ่ง  ซ่ึงเปนพื้นฐานและมีความจําเปนตองนําไปใชใน
ชีวิตประจําวัน  จะตองมีการฝกฝนทักษะในทุก ๆ ดาน  ไมวาจะเปนทักษะการฟง  การพูด การอาน  
และการเขียน  ดังนั้นการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  จําเปนตองมีการคนคิดหาวิธีการและการนํา
เทคนิคตาง ๆ มาใช  เพื่อใหผูเรียนมีคุณลักษณะที่พึงประสงคสอดคลองกับเจตนารมณของหลักสตูร
และมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น 

นอกจากนี้การวัดผลประเมินผล  ยังชวยใหครูทราบถึงปญหาตางๆ ในการสอน  เชน  มี
ขอบกพรองหรือไมในการเรียนการสอน  ทักษะตอนใดที่นักเรียนยังไมเขาใจ  เพื่อจะไดปรับปรุงใหดีขึ้น  
(สถาบันสงเสริมการสอนวทิยาศาสตรและเทคโนโลย.ี 2520 : 33)   

แตเนื่องจากผลงานการวจิัย  และผลการประเมินผลความสําเร็จของผูเรียนที่ผานมา  พบวา  
ผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูในเกณฑต่ําหรือตองปรับปรุงแกไข  จึงจําเปนตองหาสาเหตุและ
แกไขใหดีขึ้นในการจัดการเรียนการสอน  วชิาทักษะมกัจะพบวาผูเรียนมขีอบกพรอง  หรือความยุงยาก
ในการเรยีน  ซ่ึงถาปญหาเหลานี้ไมไดรับการแกไขกจ็ะสงผลตอความลมเหลวในการเรียนตอไป  การ
ที่จะทราบวาผูเรียนมีขอบกพรองในเรื่องใดนั้น  ผูสอนจะตองมีการประเมินผลทุกระยะดวยการสอบ
วัดโดยใชแบบทดสอบวินิจฉัย  เพราะผลที่ไดจะเปนขอมูลที่บงบอกสาเหตุและขอบกพรองของ
การเรียนการสอนในแตละเนือ้หา  ทําใหครูสามารถคิดหาวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อ
สอนซอมเสริมไดตรงจุด 

ผูวิจัยตระหนกัในปญหาดังกลาว ตลอดจนเห็นความสําคัญและความจําเปนที่จะพฒันา
แบบทดสอบวนิิจฉัยทกัษะการอานภาษาองักฤษ  เพื่อเปนแนวทางแกครู อาจารยไดนําไปใชคนหา
ขอบกพรอง  และสามารถนําผลการวินิจฉัยขอบกพรองไปปรับปรุงแกไขและสงเสริมการเรียนของ
นักเรียน  ตลอดจนปรับปรุงวิธีสอนของครูใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 

ดังนั้น ในการวจิัยคร้ังนี ้ ผูวิจยัไดพฒันาแบบทดสอบวินิจฉัยเพื่อนําไปใชคนหาขอบกพรอง
ทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม  
จังหวดัสตูล 
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ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
 

เพื่อพฒันาแบบทดสอบวินจิฉัยทักษะการอานภาษาองักฤษ  สําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา  
ปที่  1  ในประเด็นตอไปนี ้

1.  หาคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉยัทักษะการอานภาษาอังกฤษ  สําหรับนักเรยีน      
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1   

2.  หาเกณฑการวินิจฉัยทักษะการอานภาษาอังกฤษ  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา   ป
ที่  1  และคูมือการใชแบบทดสอบ 
  
ความสําคัญของการศึกษาคนควา 

 
ในการวิจัยคร้ังนี้  ทําใหไดแบบทดสอบวนิิจฉัยทกัษะการอานภาษาองักฤษ  สําหรับ       

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 1  ในประเด็นตอไปนี ้
1.  ไดแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะการอานภาษาอังกฤษ  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา  

ปที่  1  ในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม ที่มีคุณภาพ  ซ่ึงจะชวยใหครูผูสอนทราบถึงจุดบกพรอง
ของนักเรียนเปนรายบุคคล  และสามารถสอนซอมเสริมไดตรงจุด  อันเปนประโยชนตอการเรยีน 
การสอน 

2.  เพื่อเปนแนวทางในการพฒันาแบบทดสอบวินิจฉยัขอบกพรองทางการเรียนในรายวิชา
อ่ืนตอไป 
 
ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
 

1.  ประชากรทีใ่ชในการศึกษาคนควาครั้งนี ้ เปนนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1  ปการศึกษา  
2548  ในโรงเรยีนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม  จังหวดัสตูล  จํานวน  1,919  คน (สํานักงานเขตพื้นที ่
การศึกษาสตูล. 2548 : 1 – 2)  

2.  กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้เปนนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1               
ปการ ศึกษา  2548  ในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม  จังหวดัสตลู  จํานวน  367  คน               
ซ่ึงไดมาโดยการสุมแบบหลายขั้นตอน (multi-stage  random  sampling)   
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3.  เครื่องมือที่ใชในการพัฒนาแบงออกเปน  2  ประเภท  คือ  แบบทดสอบเพื่อสํารวจ

ทักษะการอานภาษาอังกฤษ  และแบบทดสอบวินิจฉยัทักษะการอานภาษาอังกฤษ  ซ่ึงมีประเภทละ   
6   ฉบับ  ประกอบดวย   

3.1  แบบทดสอบเพื่อสํารวจทักษะการอานภาษาอังกฤษสาํหรับนักเรยีนชั้นมัธยมศึกษา
ปที่  1  ลักษณะขอสอบเปนแบบเติมคํา  มีจํานวน  6  ฉบับ  ฉบับละ  40  ขอ  ประกอบดวย 

ฉบับที่  1   คําสรรพนาม 
ฉบับที่  2   คํากริยา 
ฉบับที่  3   คําคุณศัพท 
ฉบับที่  4   คําบุพบท   
ฉบับที่  5   คําศัพท 
ฉบับที่  6   สวนประกอบของประโยค 
3.2  แบบทดสอบวินิจฉัยทักษะการอานภาษาอังกฤษสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ป

ที่  1  ลักษณะขอสอบเปนแบบเลือกตอบชนดิ  4  ตัวเลือก  มีจํานวน  6  ฉบับ  ฉบับละ  20  ขอ      
ประกอบดวย 

ฉบับที่  1   คําสรรพนาม 
ฉบับที่  2   คํากริยา 
ฉบับที่  3   คําคุณศัพท 
ฉบับที่  4   คําบุพบท   
ฉบับที่  5   คําศัพท 
ฉบับที่  6   สวนประกอบของประโยค 

 
นิยามศัพทเฉพาะ 
 

1.  การวินิจฉยั  หมายถึง  การคนหาขอบกพรองและสาเหตุความบกพรองในการอาน 
ภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พทุธศักราช 2544 

2.  แบบทดสอบวินจิฉยั  หมายถึง  แบบทดสอบที่ผูวิจยัสรางขึ้น เพื่อหาขอบกพรองตาง ๆ   
ในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  ซ่ึงเปนแบบทดสอบอิงเกณฑ        
ชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  โดยดัดแปลงมาจากแบบทดสอบเพื่อสํารวจ  ตัวลวงแตละตัวในขอสอบ    
แตละขอในแบบทดสอบวนิิจฉัยมาจากคาํตอบผิดที่นักเรียนสวนมากตอบจากแบบทดสอบ            
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เพื่อสํารวจ และตัวลวงนั้นสามารถบอกถึงสาเหตุที่บกพรองในลักษณะตาง ๆ กัน  นักเรียนที่ตอบ
แบบทดสอบในแตละตอนไดนอยกวาเกณฑขั้นต่ําที่กําหนดไวถือวาบกพรองในตอนนั้น  ซ่ึงมี
ทั้งหมด  6  ฉบับ ไดแก 

2.1 แบบทดสอบฉบับคําสรรพนาม  หมายถึง  แบบทดสอบที่วัดความสามารถใน 
การบอกไดวาคําสรรพนามที่ปรากฏในขอความที่อานนั้นหมายถึงสิ่งใดในขอความนั้น 

2.2 แบบทดสอบฉบบัคํากริยา  หมายถึง  แบบทดสอบที่วัดความสามารถในการใช 
รูปแบบของคํากริยาไดสอดคลองกับเวลาและสถานการณ 

2.3 แบบทดสอบฉบับคําคุณศัพท  หมายถึง  แบบทดสอบที่กําหนดคํานามหรือ 
คํากริยาที่ปรากฏในขอความที่อานมาให  เพื่อหาวาคํานามหรือคํากริยาที่ถูกขยายคือคาํใด 

2.4  แบบทดสอบฉบับคําบุพบท  หมายถึง  แบบทดสอบที่วัดความสามารถในการระบุ
คําบุพบทไดถูกตองและสอดคลองกับเวลา  สถานที่  และคํากริยา 

2.5  แบบทดสอบฉบับคําศพัท  หมายถึง  แบบทดสอบที่วดัความสามารถในการเดา 
ความหมายของคําศัพทจากบริบท  จากการวเิคราะหคํา  จากคําสันธาน  และจากคําที่มีหลายความหมาย 

2.6  แบบทดสอบฉบับสวนประกอบของประโยค หมายถึง แบบทดสอบที่วัด
ความสามารถในการแยกสวนประกอบของประโยคไดและตอบคําถามไดตรงตามจุดประสงคของ
คําถาม 

3.  ทักษะการอาน  หมายถึง  ความสามารถพื้นฐานที่นกัเรียนควรมีในการอาน  ประกอบดวย  
ความสามารถพื้นฐานในดานไวยากรณ  ไดแก  คํากริยา  คําสรรพนาม  คําคุณศัพท  คําบุพบท  
ความสามารถพื้นฐานดานคาํศัพท  และสวนประกอบของประโยค  

4. เกณฑการวนิิจฉัย  หมายถึง  คะแนนจุดตดัของแบบทดสอบที่ใชแบงผูสอบออกเปน 
ผูสอบได  ผูสอบตก  หรือผูที่ไมมีความบกพรอง  ผูมีความบกพรองทางการอานภาษาอังกฤษ    กําหนด
โดยพิจารณาจากการทดลองสอบ  ดวยการกําหนดคะแนนจุดตัดจากความคลาดเคลื่อนของการเดาสุม
ขอสอบตามแนวคิดของกิลฟอรด (Guilford) 

5.  คะแนนจุดตัด (cut-off  score)  หมายถึง  คะแนนที่ใชเปนเกณฑในการนําผลการสอบ
ของแบบทดสอบวินิจฉยัไปเปรียบเทียบวานักเรียนมีคะแนนสูงหรือต่ํากวาคะแนนจดุตัด  ถาคะแนน
ผลการสอบสูงกวาคะแนนจดุตัด  แสดงวานักเรียนมีความรอบรู (master)  แตถาคะแนนผลการสอบ
ต่ํากวาคะแนนจุดตัด  แสดงวานักเรียนไมรอบรู (non master)  คะแนนจดุตัดเปนจุดทีก่ําหนด      
ความสามารถขั้นต่ําของความตองการในการเรียนรู  บางครั้งเรียกวา  การกําหนดมาตรฐาน 
(standard  setting) 
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6.  คุณภาพของแบบทดสอบ  หมายถึง  คุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉยัทักษะการอาน
ภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  ในดานตาง ๆ ดังนี้ 

6.1  ความเที่ยงตรง (validity ) หมายถึง  คุณสมบัติของแบบทดสอบที่สามารถวัดได 
ในสิ่งที่ตองการวัด  หรือวัดไดตรงตามจุดประสงคที่ตองการวัด  ซ่ึงจะตรวจสอบความเที่ยงตรง
เชิงเนื้อหา  โดยการใชวิธีของโรวิเนลลี (Rovinelli)   และแฮมเบิลตัน  (Hambleton)  ซ่ึงเรียกวาดัชน ี    
ความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม  ( IOC :  index  of  item  objective  
congruence)   

6.2  ความเชื่อมั่น  (reliability )  หมายถึง  ความคงที่ในการวัด  เปนคุณสมบัติของ
แบบทดสอบที่สามารถวัดความสามารถ  ในทักษะการอานภาษาอังกฤษไดคงที่แนนอน  โดยใชสูตร
ของ  ลิวิงสตัน (Livingston)    

6.3 อํานาจจําแนก  (discrimination )  หมายถึง  ความสามารถของแบบทดสอบ 
ในการจําแนกผูสอบที่มีคุณลักษณะหรือความสามารถแตกตางกันออกจากกันได  โดยผูที่ตอบถูก 
เกงจริง  และผูตอบผิดออนจริง  โดยใชสูตรของเบรนแนน (Brennan) ซ่ึงเรียกวา  ดัชนี บี   
(B- index หรือ  Brennan  Index)    

6.4  ความยากงาย  (difficulty )  หมายถึง  อัตราสวนระหวางจํานวนคนตอบถูก           
กับจํานวนคนทั้งหมด 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

 



 
บทท่ี  2 

 
เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

 
การศึกษาเรื่องการพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  ในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม  จังหวัดสตูล  ผูวิจัยไดศกึษา
เอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วของนําเสนอตามหัวขอดังตอไปนี ้    

1.  แบบทดสอบวินิจฉยั 
 1.1  ความหมายแบบทดสอบวินิจฉยั 
 1.2  ระดับของการวินจิฉัย 
 1.3  ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉยั 
 1.4  เทคนิคการสรางแบบทดสอบวินจิฉยั 
 1.5  เกณฑการวินิจฉยั 

2.  การอาน 
  2.1  ความหมายการอาน 
  2.2  ความสําคัญของการอาน 
  2.3  ความเขาใจในการอาน 
  2.4  จุดมุงหมายในการอาน 
  2.5  องคประกอบของความเขาใจในการอาน 
  2.6  ทฤษฎีการอาน 

3.  หลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน  พุทธศกัราช  2544 
4.  การวิเคราะหทักษะและความบกพรองในการอาน 
5.  ตัวอยางแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะในการอานภาษาองักฤษ                                                                      
6.  งานวิจยัที่เกี่ยวของ 
7.  กรอบแนวคิดในการศกึษาคนควา 
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แบบทดสอบวนิิจฉัย 
 

การวินิจฉัยความสามารถในการเรียนรูของนักเรียนเกิดจากความพยายามที่จะชวย     
ครูผูสอนใหมีขอมูลของนักเรียนแตละคน  เพื่อที่จะไดวางแผนปรับปรุงคุณภาพการเรียนการสอน
และปฏิบัติใหเกิดประโยชนแกนกัเรียนในการเรียนรายวชิาตาง ๆ  คําวา  “การวินิจฉยั”  มาจาก
ภาษาอังกฤษวา  “diagnostic”  ซ่ึงเปนคําที่ใชในวงการแพทย  และทางดานพฤติกรรมศาสตรที่
พยายามศกึษาปญหาและสาเหตุของความเจ็บไขของคนปวย  และพฤติกรรมเบี่ยงเบนของบุคคล
ทั่วไป      โดยเฉพาะอยางยิ่งการศึกษาพฤตกิรรมของเด็ก  จึงทําใหมกีารใชคําวา   “การวินิจฉยั”  ใน
วงการศึกษามากยิ่งขึ้น    

ในการศึกษาแอกสารที่เกี่ยวของกับแบบทดสอบวินิจฉยัทักษะการอานภาษาอังกฤษ   
ผูวิจัยไดศึกษาในประเด็นตางๆ  ที่เกี่ยวกับแบบทดสอบวนิิจฉัย  คือ  ความหมายของแบบทดสอบ
วินิจฉยั  ระดับของการวินิจฉยั  ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉยั  เทคนคิการสรางแบบทดสอบ
วินิจฉยั  และเกณฑการวินจิฉัย  ซ่ึงมีรายละเอียดในแตละประเดน็  ดังนี้ 

 
1.  ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัย 
ไดมีผูใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยไวมากมายทั้งในประเทศและตางประเทศ   

พอจะรวบรวมไดดังนี ้
อัตคินสัน  (Atkinson. 1961 : 472 )  ใหความหมายของแบบทดสอบวนิิจฉัยไววาเปน   

แบบทดสอบที่ใชเพื่อคนหาความไมเขาใจในการเรยีนของนักเรียน  โดยเฉพาะอยางยิ่งทักษะ          
ในการอานเลขคณิต  เพื่อตอบคําถามวา  อะไรผิด  ผิดอยางไร 

อดัมส  และทอรเกอรสัน (Adams  and  Torgerson. 1964 : 39 – 40)  ใหความหมายของ
แบบทดสอบวนิิจฉัยไววาเปนแบบทดสอบชี้ใหเห็นจดุบกพรองและสาเหตุของความบกพรอง 

อีเบล (Ebel. 1965 : 449)  ไดใหคําจํากัดความของแบบทดสอบวินิจฉัยวาเปนแบบทดสอบ  
ที่ใชสําหรับคนหาจุดออนหรือขอบกพรองในวิชาตาง ๆ ของผูเรียน  เชน  การอาน  และเลขคณิต   

คารเมล (Kamel. 1966 : 107)  ใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยวาเปนแบบทดสอบ   
ที่สามารถบงชี้ถึงจุดออนจุดแข็งของเด็ก  และบอกชนดิของจุดออนนัน้ดวย  

เพยน  (Payne. 1968 : 167)  กลาวถึงแบบทดสอบวินิจฉยัวาเปนแบบทดสอบหลังจาก   
การสอนสิ้นสุด  โดยทําการทดสอบเปนรายบุคคล  หรือรายกลุมเพื่อช้ีใหเห็นจุดบกพรองของ การ
เรียนในรายละเอียดแตละตอนอันเปนประโยชนตอการเรียนการสอน 
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อนาสตาซี  (Anastasi. 1968 : 404)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบวนิิจฉัยวาเปน   
แบบทดสอบที่สรางขึ้นเพื่อวิเคราะหความเกง – ออน  เปนรายบุคคล  และเปนการบอกถึงสาเหตุ   
ของความออนอันนั้นดวย 

ธอรนไดค และฮาเกน  (Thorndike  and  Hagen. 1969 : 646)  ใหความหมายของแบบทดสอบ
วินิจฉัย  คือ  แบบทดสอบที่รวบรวมปญหา  และสาเหตุที่ทําใหเกิดความบกพรองในการเรยีน
วิชาตาง ๆ ไวในแบบทดสอบ  เพื่อเปนแนวทางในการจดัหาวิธีสอนซอมเสริมไดตรงจุด  และเปนการ
ชวยปรับปรุงความรอบรู (mastery) ของนักเรียนเพิ่มขึน้อีกดวย 

บราวน (Brown. 1970 : 225)  ใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยวาเปนแบบทดสอบ 
ที่ใชคนหาขอบกพรองของนกัเรียนเปนรายบุคคล  โดยมุงจะทําการสอนซอมเสริม  และใหการแนะแนว  
ซ่ึงจะทําใหสามารถชี้ใหเห็นถึงจุดออนหรือจุดบกพรองของนักเรียนเปนรายบุคคลในแตละสวนยอย
ของแบบทดสอบนั้น 

สิงห (Singha. 1974 : 200 – 201)  กลาววาแบบทดสอบวินิจฉัยมีจุดมุงหมายเพื่อคนหา 
ขอบกพรองของนักเรียนเพือ่ชวยเหลือ  เชน  การจัดการสอนซอมเสริม  ซ่ึงแบบทดสอบประเภทนี้
ตองสุมเนื้อหาใหละเอียดมาก  และเนนความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (content  validity)  มากกวา 
แบบทดสอบชนิดอื่น ๆ  

พัมฟรีย  (Pumfrey. 1976 : 14 -15)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะ ใน
การอานวา  เปนแบบทดสอบที่ช้ีใหเห็นถึงจดุบกพรองในทกัษะการอานของนักเรียนไดอยางถูกตอง  ทํา
ใหสามารถสรุปสาเหตุตาง ๆ ที่มีผลตอการอานได 

ชวาล  แพรัตกุล (2508 : 317)  )  กลาววา  แบบทดสอบวินิจฉัยเปนแบบทดสอบเพื่อแกไข
และสงเสริมการเรียนของนกัเรียน  ตลอดจนปรับปรุงการสอนของครูใหมีประสิทธภิาพยิ่งขึน้ 

กมล  สุดประเสริฐ (2510 : 30 – 31)  กลาวถึงแบบทดสอบวินิจฉัยวาเปนขอสอบที่
พยายามจะวัดวาในหลักสูตรเร่ืองนี้นักเรียนไมเขาใจในเรื่องอะไร  เชน  ไมเขาใจเรื่องหารนั้นเริ่มไม
เขาใจการหารตอนไหน  เลขอะไรที่เขาใจยาก  ขอสอบแบบนี้ครูจําตองใชเสมอ  เพื่อจะไดชวยสอน
แกเดก็  หรือการสอนซอมเสริม (remedial  teaching) 

อนันต  ศรีโสภา (2517 : 5)  กลาววา  แบบทดสอบวินิจฉยัเปนแบบทดสอบที่มีวัตถุประสงค
เพื่อคนหาสาเหตุของความบกพรองและปญหาตาง ๆ ในการเรียนของนักเรียน  แบบทดสอบนี้จะมี
จํานวนขอสอบมากขอ  ในแตละเนื้อหาที่เราตองการทดสอบ 

เสริมศักดิ์  วิศาลาภรณ (2518 : 6)  ใหความหมายของแบบทดสอบวินจิฉยั  คือ  แบบทดสอบ   
ที่สํารวจดูขอบกพรองและสาเหตุแหงความบกพรองในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง  เพื่อครูจะไดให 
ความชวยเหลือตอไป 
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สมศักดิ์  สินธุระเวชญ (2522 : 1)  กลาวถึง  แบบทดสอบวินิจฉยัวาเปนแบบทดสอบเพื่อ
วัดจดุออนหรือจุดบกพรองในแตละวิชา  ผลของการสอบที่ไดจากแบบทดสอบวินิจฉยัจะนําไปสู  
การแกไขจุดบกพรองตาง ๆ และคนหาสาเหตุของความบกพรองนั้นได 

จากความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยทีก่ลาวมาสรุปไดวา  แบบทดสอบวินิจฉัย        
เปนเครื่องมือที่ใชคนหาขอบกพรองในการเรียนของนักเรียนเปนรายบคุคล  พรอมทั้งหาสาเหตุที่ทาํ
ใหเกดิขอบกพรองนั้น ๆ เพือ่ครูจะไดนําไปใชเปนแนวทางในการพัฒนาความสามารถของนักเรียน 
 

2.  ประเภทของการวินิจฉัย    
ไดมีผูจําแนกประเภทของการวินิจฉยั  ออกเปนประเภทตาง ๆ ดังนี้ 
สงบ  ลักษณะ (กระทรวงศึกษาธิการ 2536, 18-20)  กลาววา  การวนิิจฉยันั้น  โดยท่ัวไป   

มี  2  รูปแบบ 
1.  รูปแบบทั่วไป  ประกอบดวย 

 1.1  ทดสอบเพื่อสํารวจ (survey  test)  โดยใชขอสอบทั่วไปตามหลักสตูร  อาจใช    
แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ (achievment test)  เพื่อดูวาเดก็ดอยในสมรรถภาพใดบาง 

 1.2  ระบุขอบกพรอง (indentity test)  เปนการระบุจุดที่บกพรอง  เพื่อบงชี้ขอบกพรอง
ของแตละสมรรถภาพ 

 1.3  วินิจฉยัหาสาเหตุ (diagnose the causes of weakness)  เปนการระบจุุดที่บกพรอง  
เพื่อพิจารณาขอบกพรองทีละจุด  ซ่ึงอาจมีหลายสาเหตุ  เชน  มีสาเหตุมาจากสติปญญา  ทักษะ  
เจตคติ  และสภาพแวดลอม  เปนตน 

 1.4  พัฒนา (development)  เปนการวนิจิฉัยเพื่อพฒันาเด็กหรือแกไขขอบกพรองใหดขีึ้น 
2.  รูปแบบการวินิจฉยัโดยใชขอสอบวินิจฉัย  ประกอบดวยขัน้ตอนดงัตอไปนี ้

 2.1  การวิเคราะหงาน (task analysis)  คือ การเอาเนื้อหาสาระตามหลักสูตรมาสราง  
เปนความสามารถยอย ๆ ตามลําดับขั้นตอนการพัฒนาความรู  ความสามารถ  เพื่อวิเคราะหให
ครอบคลุมเนื้อหา  กระบวนการ และผลผลิต 

2.2  การเขียนขอสอบ (test item writing)  เปนการสรางแบบทดสอบ  2  คร้ัง  คร้ังแรก
เปนแบบทดสอบอัตนัย  เพื่อคนหาสาเหตุของความบกพรองและเอาคําตอบของเด็กที่ผิดมา          
สรางแบบทดสอบครั้งที่สองซึ่งเปนแบบทดสอบปรนัย 

2.3  การนําขอสอบไปทดลองใช (try-out) 
2.4  การทบทวนและจัดชดุขอสอบ (revise, organization)  คือ การวเิคราะหส่ิงที่ทดสอบวา  

จําเปนจริง ๆ เพียงใด  และจดัชุดขอสอบ 
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2.5  การนําขอสอบวินิจฉัยไปใชกับเดก็ทีม่ีปญหาการเรยีน (utilize, report, develop, 
evaluation)  ตลอดจนรายงานผลการทดสอบ  หาวิธีการพัฒนา และประเมินผลการเรยีนของเดก็  
หลังจากไดพัฒนาไปแลว  โดยในการประเมินผลควรมีการวิเคราะหเปรียบเทียบเด็กกอนเขารับ  
การพัฒนา  และหลังการพฒันา  ซ่ึงอาจพัฒนาโดยใชส่ือเสริมแตละจุดบกพรอง  และในการพฒันา
เด็กนัน้จะตองพัฒนาเปนลําดับขั้น  อะไรกอน  อะไรหลัง 

ปจจุบันกระทรวงศึกษาธิการ (2539.  2-3)  ใชการวนิิจฉยั  3  ระดับ  ดงันี้ 
1.  ระดับทัว่ไป  (general  level)  เปนการวนิิจฉยัอยางหยาบ  เพราะเปนขั้นตอนการสํารวจ  

เพื่อหาระดับความสามารถทั่วๆ ไปของนักเรียน  แบบทดสอบที่จะใชวัดระดับนี้  ถาหากในตางประเทศ 
มักใชแบบทดสอบมาตรฐาน  แตในเมืองไทยการใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ใชสอบวัด      
ปลายภาคเรยีน  หรือปลายป  ก็สามารถนํามาใชได  ทั้งนี้ ในการตรวจใหคะแนนมใิชดูที ่ คะแนนรวม  
แตจะพิจารณาคะแนนเปนรายสมรรถภาพในแตละสมรรถภาพ  หรือคะแนนในแตละโดเมน (domain)  
หรือแตละโดเมนยอย (sub domain) วานกัเรียนไมบรรลุผลการเรียนในโดเมนยอยใดบาง  กี่คน 

2.  ระดับเฉพาะ (specific  level)  เปนระดบัที่ตองการทราบวานักเรียนมีขอบกพรอง       
ในเรื่องใด  ณ  จุดใด  เปนการวัดความสามารถเฉพาะเจาะจงลงไปในเรือ่งใดเรื่องหนึง่  เชน  การบวก  
การลบ  และในการบวกยังแตกแยกยอยลงไปอีกวาบวกจาํนวนเต็ม  บวกเศษสวน  บวกทศนยิม       
ดังนี้เปนตน  แบบทดสอบที่ใชวัดในระดับนี้  คือ  แบบทดสอบวินิจฉยั  แบบทดสอบในลักษณะนี้  
ครูผูสอนที่มีความตั้งใจ  สนใจ  ก็สามารถสราง  และพัฒนาใหเปนแบบทดสอบที่มีคุณภาพได         
ทั้งนี้ตองมีความรูความเขาใจในหลักการ  วธีิการสราง  รูลักษณะของแบบทดสอบ และกระบวนการสราง
แบบทดสอบตลอดจนการแปลผลของคะแนน 

3.  ระดับละเอยีด (intensive  level)  เปนการวินิจฉยัอยางละเอียดลึกซึ้ง  เปนการหาขอมูล
หลาย ๆ ดาน  หลาย ๆ แหง  ทั้งนี้ มิใชจะใชแบบทดสอบเพียงอยางเดยีว  การหาขอมลูอาจใชวิธี    
การสังเกต  การสัมภาษณ  ขอมูลไมไดใชเฉพาะผลสัมฤทธิ์จากการตอบแบบทดสอบ  แตอาจ         
วัดเจตคติ  บุคลิกภาพ  สุขภาพ  หรืออ่ืน ๆ แหลงขอมูลมิใชวาเก็บจากนักเรียนเพียงอยางเดียว  อาจตอง
สอบถามจากผูปกครอง  ครูที่สอนวิชาอื่น ๆ เพื่อนสนิท  ผูวินิจฉยัไมใชเพียงแตครูผูสอนวิชาอื่นๆ 
อาจประกอบดวยผูเชีย่วชาญทางดานวดัผล  นักจิตวิทยา  หรือครูแนะแนวดวยก็ได 

สรุปแลว  การวินิจฉัยแตละระดับทําใหทราบผลการเรียนรูของผูเรียนวามีจุดเดนหรือ
ขอบกพรองในดานใด  แลวนําขอมูลมาชวยเหลือนกัเรียนไดถูกตองและชัดเจน  ดังนั้นครูที่สอนวชิา
ใดควรสอบและสรางแบบทดสอบวินิจฉยัเอง  เพื่อใชวนิิจฉัยขอบกพรองนักเรียนของตนเอง  เพราะ
จะมีคุณภาพตรงกับทีเ่ราตองการมากกวาแบบทดสอบมาตรฐานทัว่ๆ ไป  เพื่อจะหาขอบกพรองทีจ่ะ
นํามาแกไขปรับปรุงสวนที่ยงับกพรองตอไป 
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3.  ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย 
สําหรับลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยที่ใชเปนเครื่องมือในการคนหาขอบกพรองในการ

เรียนของนักเรียนพรอมทั้งหาสาเหตุที่ทําใหเกิดขอบกพรองนั้น ๆ ไดอยางถูกตองแมนยํา   
นักการศึกษา  ไดกลาวถึงคุณลักษณะที่สําคัญไว  ดังนี ้

อดัมส  และทอรเกอรสัน (สุชาติ  สิริมีนนันท.  2542 ; 9  อางอิงมาจาก  Adams  and  
Torgerson. 1964 : 472) ได กลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉยัไวดังนี ้

1.  แบบทดสอบวินิจฉัยจะแยกออกเปนแบบทดสอบยอย ๆ   (subsets)   เพื่อวัดทักษะเฉพาะอยาง
ของการเรียนวชิาตาง ๆ และจะตองกําหนดเกณฑขัน้ต่ําในการวนิิจฉัยที่เหมาะสมกบัความบกพรอง
แตละชนิด  

2.  แบบทดสอบยอยแตละฉบับ  จะตองมีความยาวพอดีทีจ่ะวดัความสามารถของแตละบุคคล
ไดอยางมีความเที่ยงตรง 

3.  ปกติแบบทดสอบวินิจฉยัจะใชกับนักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ต่ํา  ดังนั้นขอสอบจึงมัก
มีจํานวนขอมาก ๆ และเปนขอสอบที่คอนขางงาย 

4.  เกณฑปกต ิ(norms)  ไมมีความสําคัญสําหรับแบบทดสอบวินิจฉยั  เพราะวาจดุประสงค
ที่สําคัญที่สุดของแบบทดสอบวินิจฉยั  คือ  เพื่อที่จะคนหาวาสิ่งใดที่นกัเรียนไมสามารถจะทําไดและ
มีสาเหตุใด  มากกวาทีจ่ะเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 

อาหแมนนและคล็อค  (Ahmann  and  Clock. 1967 : 364 - 365)  ไดกลาวถึงลักษณะของ
แบบทดสอบวนิิจฉัยไววา   

1.   แบบทดสอบวินิจฉยัเนนความเทีย่งตรงเชิงเนื้อหา (content  validity)  เปนสําคัญ 
2.   เกณฑปกติไมมีความสําคัญในแบบทดสอบวินิจฉัย 
3.   แบบทดสอบวินิจฉัยประกอบดวยกลุมขอสอบที่เกิดจากการวิเคราะหคําตอบของนักเรียน

เปนรายขอ   แลวรวบรวมคําตอบที่เปนปญหา  ซ่ึงเกิดขึ้นกับนักเรียนเปนจํานวนมาก  เพื่อคนหา
จุดบกพรองตอไป 

4.  แบบทดสอบวินิจฉยัมักใชเพื่อแกปญหาทางการเรียนใหกับนักเรยีนที่มีคะแนนต่ํา    
จากแบบทดสอบเพื่อสํารวจ 

บลูม (Bloom. 1971 : 91 – 92)  กลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉยัวา   
1.  เปนแบบทดสอบเพื่อหาจุดบกพรองของนักเรียนเกี่ยวกับทักษะพื้นฐานและระดับ

การเรียนรูเพื่อคัดแยกเดก็  เพื่อปรับปรุงการเรียนการสอน  และเพื่อหาวานักเรียนคนใดตองสอน  
ซอมเสริม 
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2.  ใชทดสอบระหวางการเรยีนการสอน  เมื่อนักเรียนไดรับการเรียนการสอนแบบปกติ 
พอสมควรแลว 

3.  ใชประเมินผลไดทั้งพฤติกรรมดานความรูความคิด (cognitive  domain)  ดานความรูสึก 
(affective  domain)  และดานการปฏิบัติ (psychomotor  domain) 

4.  การใหคะแนนสามารถประเมินผลไดทัง้แบบอิงกลุมและอิงเกณฑ 
5.  มีจํานวนขอมากขอโดยแตละขอมีคาความยากตั้งแต  0.65  ขึ้นไป 
6.  วิธีรายงานคะแนนจากแบบทดสอบทําไดโดยการเขยีนเสนกราฟ (profile) ของแตละคน 

ในแตละทักษะ 
สิงห  (Singha. 1974 : 200-204)  ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวนิิจฉัยไวดังนี ้
1.  ตองมีการวเิคราะห  และสุมเนื้อหาอยางระมัดระวัง 
2.  คําถามจะมีจํานวนขอมาก ๆ ที่ครอบคลุมจุดประสงคทางการเรียนรูที่ตองการทดสอบ 
3.  คําถามมักเปนคําถามที่คอนขางงาย 
4.  จัดแยกคําถามไวเปนพวกๆ ในแบบทดสอบยอย  ซ่ึงประกอบไปดวยกลุมขอสอบที่วดั    

ในแตละจุดประสงคของการเรียนรู  โดยจะมีการวิเคราะหคะแนนในแตละสวนของแบบทดสอบยอย 
5.  ไมมีการสรางเกณฑปกติ  เพราะแบบสอบตองการที่จะคนหาจุดออน  หรือจดุบกพรอง

ทางการเรียนของนกัเรยีนเปนรายบุคคลมากกวาทีจ่ะเปรยีบเทยีบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนกัเรยีน 
กรอนลันด (Grounlund. 1976 : 139)  ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไวดังนี ้
1.  ยึดความบกพรองในการเรียนเปนขอบขายของการวดั 
2.  ความบกพรองที่วัดเปนความบกพรองเฉพาะอยาง 
3.  ขอสอบมีลักษณะงาย 
4.  ใชทดสอบระหวางการเรยีนการสอน 
5.  สรางขึ้นเพื่อหาขอบกพรองในการเรียน 
6.  นําผลมาใชในการพจิารณาจัดการสอนซอมเสริม 
ชวาล  แพรัตกลุ (2514 : 5 – 6)  ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวนิิจฉัยไววา  เปน

แบบทดสอบที่นิยมจะแยกขอสอบของแตละวิชาออกเปนฉบับยอย ๆ หลายฉบับ  โดยจุดมุงหมาย 
ที่จะวดัความรูความสามารถของนักเรียนในแตละดานเพือ่ใหครอบคลุมทั้งเนื้อหาและพฤติกรรม      
ที่สําคัญๆ ตามที่กําหนดไวในหลักสูตรคุณประโยชนของแบบทดสอบยอยเหลานี้คือ  สามารถ      
ชวยใหครูผูสอนวนิิจฉยันกัเรียนเปนหลาย ๆ ลักษณะไดวา  ใครมีสมรรถภาพเดน – ดอยในดานใดบาง 
จะไดแกไขไดตรงจุดยิ่งขึ้น 
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อนันต  ศรีโสภา (2515 : 5)  กลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวนิิจฉยัไววา  เปนแบบทดสอบ
ที่มีจํานวนขอสอบมากขอในแตละเนื้อหาที่ตองการทดสอบ  การทดสอบมีจุดประสงคเพื่อคนหา
สาเหตุของความบกพรองและปญหาตางๆ ในการเรยีนของนักเรียน  จงึพิจารณาเฉพาะคําตอบของ 
ขอสอบ  สวนคะแนนรวมในวิชามีความสาํคัญนอยมาก  การทดสอบโดยใชแบบทดสอบวินิจฉัย     
จึงไมสนใจคะแนนรวม   

วิเชียร  เกตุสิงห (2517 : 27)  ไดกลาวไววา  แบบทดสอบวนิิจฉัยเปนแบบทดสอบที่สรางขึ้น
เพื่อหาจดุบกพรองหรือจุดออนในการเรยีนแตละวิชาของนักเรียนเปนเรื่องๆ ไป  แบบทดสอบ
ประเภทนี้จะมเีนื้อหาตาง ๆ ทีว่ินจิฉัยได  แตละเรื่องจะมีขอสอบมาก ๆ ขอ  เมื่อนําไปทดสอบนกัเรยีน
แลวถาเด็กทําขอสอบในเรื่องใดผิดมาก  แสดงวา  เดก็มจีุดออนหรือเรียนออนในเรื่องนั้น 

สมศักดิ์  สินธุระเวชญ  (2522 : 1)  กลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวนิิจฉัยไววา         
เปนแบบทดสอบเพื่อวัดจุดออน  หรือจุดบกพรองในแตละวิชา  ผลของการสอบที่ไดจากแบบทดสอบ
วินิจฉยัจะนําไปสูการแกไขขอบกพรองตาง ๆ และการคนหาสาเหตุของความบกพรองนั้น 

บุญชม  ศรีสะอาด (2523 : 9 – 11)  ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉยั  ดังนี้ 
1.  จะมุงวดัเปนเรื่อง ๆ หรือดาน ๆ ไป  ถาตองอาศัยทักษะยอยหลายทกัษะก็อาจแบงเปน

แบบทดสอบยอยวัดตามทักษะยอยๆ นั้น 
2.  มีคะแนนของแตละดานแตละตอนเพราะมุงคนหาจุดบกพรองของแตละดาน  ดังนั้น

คะแนนรวมของแตละคนจะไมเปนประโยชนในกรณีนี ้
3.  ในการวัดทักษะเดียวกันจะตองทําขอสอบหลายขอ  ซ่ึงจะทําใหเพิ่มโอกาสการทํา

ผิดพลาดใหมากขึ้น  อันจะชวยใหสามารถจําแนกนักเรยีนที่มีความบกพรองในการเรียนเรื่องนัน้ๆ ได
อยางเพยีงพอ 

4.  มักเปนแบบทดสอบระดมพลัง 
5.  การสรางแบบทดสอบชนิดนี้จะสรางจากรากฐานของการวิเคราะหทักษะเฉพาะ           

ที่สงผลใหเรียนไดสําเร็จ  และจากการศกึษาขอผิดพลาดหรือความบกพรองที่มักเกดิขึ้นกับนกัเรียน 
6.  ความเปนมาตรฐานของแบบทดสอบอยูในรูปที่วา  เครื่องมือที่ใชดําเนินการสอบ       

อยูภายใตสภาพการณเดียวกนั  และการใหคะแนนมีความเปนปรนัย   
อนันต  จันทรกวี  (2537 : 269)  กลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉยั  ดังนี ้
1.  เปนแบบทดสอบที่ใชวัดขอบกพรองในการเรียนดานใดดานหนึ่ง 
2.  ขอสอบที่ใชวัดคอนขางงายและไมจํากดัเวลาในการสอบ 
3.  ขอสอบที่ใชวัดแตละทักษะหรือเนื้อหาหรือคุณลักษณะหนึ่ง ๆ มีจาํนวนมากขอ 
4.  ใชทดสอบเพื่อปรับปรุงการเรียนการสอน 
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5.  คําตอบแตละขอหรือขอสอบแตละดานสามารถระบุสาเหตุที่นักเรยีนทําผิด  กลาวคือ
สามารถชี้บงความคิดของนักเรียนที่ทําขอสอบ 

พรอมพรรณ  อุดมสิน (2538 : 93)  กลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวนิิจฉัย  ดังนี ้
1.  แบบทดสอบวินิจฉยัการเรียนเปนแบบทดสอบที่ใชสําหรับคนหาขอบกพรองและ

สาเหตุของขอบกพรองทางการเรียนเปนเรือ่งๆ ไป 
2.  เนื้อหาที่ตองการวัดตองออกใหสอดคลองกับจุดมุงหมายของที่สําคัญที่กําหนดไว      

ในหลกัสูตร 
3.  แบบทดสอบวินิจฉยัการเรียนมีจํานวนมากขอ  ใชวดัทักษะยอย ๆ ซ่ึงสามารถ           

แบงไดเปนแบบทดสอบฉบับยอย ๆ หลายฉบับและแยกทดสอบในทักษะเฉพาะที่แตกตางกัน 
4.  ขอสอบแตละขอตองตอบสนองสภาพการณที่ใกลเคียงกับความเปนจริงโดยสามารถ

แสดงใหเห็นกระบวนการคิดของผูเรียนอยางเพียงพอทีจ่ะคนหาขอบกพรองทางการเรียนและ
วิเคราะหสาเหตุได 

5.  ขอสอบจะตองคอนขางงายโดยผานการวิเคราะหเนื้อหาอยางละเอยีดตามระดับขัน้  
ของจุดประสงคการเรยีนรู 

6.  เปนขอสอบที่อาจจะไมตองกําหนดเวลาใหทาํ  และไมจําเปนตองสรางเกณฑปกติ           
แตตองกําหนดเกณฑขั้นต่ําที่เหมาะสม  เพื่อจะไดนําคะแนนจากการสอบมาเปรียบเทียบกับ 
เกณฑขั้นต่ําและตัดสินไดวานักเรียนคนใดมีขอบกพรองดานใด 

7.  มุงวิเคราะหคําตอบของนักเรียนเปนรายขอหรือกลุมขอสอบในแตละทักษะยอย 
จากลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉยัที่ไดกลาวมาแลว  สรุปลักษณะสาํคัญของ

แบบทดสอบวนิิจฉัยไดดังนี ้
1.  แบงเปนแบบทดสอบยอย ๆ หลายฉบบั  เพื่อวัดทกัษะเฉพาะอยาง 
2.  ในการวัดทกัษะเดียวกนัแบบทดสอบที่ใชตองมีขอสอบหลายๆ ขอ  เพื่อใหผลที่ได  

จากการวัดมีความเชื่อถือได 
3.  เปนขอสอบที่คอนขางงาย  เพราะแบบทดสอบวินิจฉยัมักใชกับนกัเรียนที่มีระดับ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต่ํา 
4.  เปนแบบทดสอบที่เนนความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาเปนสําคัญ 
5.  การตรวจใหคะแนนจะพจิารณาคะแนนในแตละฉบบัเพื่อใหสามารถบอกไดวานกัเรียน

มีความสามารถเดน-ดอยในทักษะใด 
6.  แบบทดสอบยอยแตละฉบับจะตองกําหนดเกณฑการวนิิจฉยั  ทีเ่หมาะสมกับขอบกพรอง

แตละชนิด 
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7.  ผลการตรวจใหคะแนนแบบทดสอบวนิิจฉัยนอกจากจะชวยคนหาขอบกพรองในแตละ
ทักษะแลว  ยังจะตองบงบอกสาเหตุของขอบกพรองเหลานั้นไดดวย 

8.  การสรางเกณฑปกตไิมใชส่ิงสําคัญของแบบทดสอบวินจิฉัย  เพราะมีจดุมุงหมาย           
เพื่อคนหาขอบกพรองในการเรียนเปนรายบคุคลมากกวาทีจ่ะเปรยีบเทยีบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน       
ของนกัเรยีน 

9.  เปนแบบทดสอบระดมพลัง (power  test) ไมควรจํากดัเวลาตอบ 
 

4.  เทคนิคการสรางแบบทดสอบวินิจฉัย 
การสรางแบบทดสอบวินิจฉยัมีวิธีการและเทคนิคหลายอยาง  ทั้งนี้ขึ้นอยูกับจดุมุงหมาย 

ในการนําแบบทดสอบไปใช  มีนักการศึกษาหลายทานไดเสนอแนวทางและวิธีการสรางแบบทดสอบ
วินิจฉยัไวดังนี ้ คือ 

นอลล (Nall. 1965 : 430)  ไดแบงขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวินิจฉยัไวดังนี ้
1.  วิเคราะห  กฎ  หลักเกณฑ  ความรูหรือทักษะที่ตองการทดสอบอยางละเอียด 
2.  วางแผนและสรางแบบทดสอบตามกฎเกณฑหรือหลักเกณฑทุกๆ อยางใหเหมาะสม 

กับจุดประสงคของแบบทดสอบ 
3.  แยกแบบทดสอบไวเปนพวกๆ เพื่อทําใหงายขึ้นเวลาวิเคราะหคําตอบและวินิจฉัยตอไป 
ลินดควิสต (Lindquist. 1966 : 37 – 38)ใหหลักเกณฑในการสรางแบบทดสอบวินิจฉยัไวดงันี้ 
1.  เขียนจดุประสงคที่ตองการทดสอบใหมคีวามชัดเจนและสัมพันธกับหลักสูตร 
2.  สรางคําถามใหสามารถวดัไดตรงตามจดุประสงคที่ตองการทดสอบ 
3.  วิเคราะหขอสอบอยางละเอียด  โดยอาศัยการทดสอบหาอุปสรรคหรือความไมเขาใจ

ในการเรียนเปนหลัก 
4.  แบบทดสอบตองสามารถวัดพฤติกรรมทางสมองของนักเรียนไดเพยีงพอและตองใช 

คนหาจุดบกพรองทางการเรียนได 
5.  แบบทดสอบตองเสนอแนะจดุบกพรองในแตละองคประกอบทางการเรียนที่ทําการวัด

ไดอยางถูกตอง 
6.  แบบทดสอบตองมีความครอบคลุมกฎเกณฑทางการเรยีนอยางทัว่ถึง 
7.  สามารถใชทดสอบความบกพรองทางการเรียนที่ผานมาได  และสามารถสืบหา     

ความบกพรองนั้นจากเนื้อหาแตละฉบับที่ทาํการทดสอบนั้นได 
8.  ความกาวหนาของนักเรียนแตละคน  แสดงใหทราบไดจากคําตอบทีแ่บบทดสอบ      

ทําการวัด 
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ธอรนไดคและเฮเกน  (Thorndike  and  Hagen. 1969 : 269 - 271)  ไดกลาวถึงขั้นตอน    
ในการสรางแบบทดสอบวนิิจฉัยวามีสองขั้นตอนคือ 

1.  วิเคราะหทกัษะหรือเนื้อหาวิชาที่ตองการจะทดสอบออกเปนทักษะยอย  หรือ
องคประกอบยอย ๆ 

2.  สรางและปรับปรุงแบบทดสอบที่ใชวัดทักษะยอย ๆ เหลานั้น  เพื่อใหสามารถคนหา  
จุดบกพรองในทักษะยอย ๆ นั้นได 

บราวน  (สถิต  ประสิทธากรณ.  2535 : 12  อางอิงมาจาก  Brown. 1970 : 303)  กลาวถึง
การสรางแบบทดสอบวินิจฉยัไววา 

1.  แบงทักษะที่ตองการวัดออกเปนองคประกอบยอยไดชัดเจน 
2.  ในแบบทดสอบยอย  แตละฉบับสามารถวัดองคประกอบของทักษะนั้นไดเพยีง

องคประกอบเดียว 
3.  แบบทดสอบทุกฉบับตองวัดทักษะยอยที่จะตองการวดัไดจริงๆ เพราะถาไมสามารถ  

วัดไดจริงแลว  จะไมสามารถพิจารณาสาเหตุของความบกพรองทางการเรียนของนักเรยีนเปนรายบุคคล
ไดอยางถูกตอง 

4.  คะแนนจากแบบทดสอบยอยจะตองกําหนดแนวทางที่เหมาะสม  เพื่อใหสามารถ       
หาวิธีการสอนซอมเสริมไดตรงจุด 

เมหเรนส  และ  เลหมานน  (Mehrens  and  Lehmann. 1973 : 172 – 173)  ไดเสนอแนะวา  
การสรางแบบทดสอบวินิจฉยัที่ดี  ควรคํานงึถึงสิ่งตอไปนี้ 

1.  ความสามารถในการวิเคราะหทักษะและเนื้อหาวิชาออกเปนทักษะหรือองคประกอบยอยๆ 
2.  ความสามารถในการปรับปรุงขอสอบแตละขอใหมีความตรงในการวัดทักษะยอยเหลานั้น 
กรอปเปอร (Gropper. 1974 : 201 - 202)  ไดกลาวถึงการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยไววา 
1.  วางแผนในการสรางแบบทดสอบ 
2.  เขียนขอสอบโดยใชจดุประสงคเชิงพฤติกรรมเปนเกณฑ 
3.  หาสาเหตุของการไมสัมฤทธิ์ผลตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรมนั้น 
4.  นําแบบทดสอบไปทดลองใชและปรับปรุงแบบทดสอบ 
สิงห (Singha. 1974 : 201 – 202)  กลาวถึงขัน้ตอนการสรางแบบทดสอบวินิจฉยัวา      

คลายกับแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทั่ว ๆ ไปดังนี ้
1.  วางแผน 
2.  เขียนขอสอบ 
3.  รวบรวมเปนแบบทดสอบ 
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4.  เขียนคูมือการใชแบบทดสอบ 
5.  เตรียมเฉลยขอสอบ 
6.  วางแผนใชแบบทดสอบ 
7.  ทบทวนแบบทดสอบ 
สมศักดิ ์ สินธรุะเวชญ (2522 : 1 – 2)  กลาวถึงขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวนิิจฉยัไวดงันี ้
1.  แยกแยะหรอืวิเคราะหทกัษะใหญออกเปนทักษะยอย  เชน ทักษะในการอานอาจแยก

เปนความเขาใจในการอานศพัท  การแยกคาํออกเปนพยางคการแยกเสียงตางๆ การอานคําควบกล้ํา     
เปนตน 

2.  สรางคําหรือขอคําถามในแตละทักษะยอยเหลานัน้  ซ่ึงไมจําเปนตองยากนกั แตควรมี
จํานวนมากขอ 

สุขุม  มูลเมือง  (2523 : 17)  ไดเสนอขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวนิิจฉัย  ดังนี ้
1.  วางแผนในการสรางแบบทดสอบวินิจฉยั 
2.  วิเคราะหจดุมุงหมายและเนื้อหาวิชาตามหลักสูตรเพือ่เขียนจดุมุงหมายเชิงพฤติกรรม 
3.  สรางแบบทดสอบเพื่อสํารวจตามจดุมุงหมายเชิงพฤติกรรม 
4.  นําแบบทดสอบเพื่อสํารวจไปทดสอบ  เพื่อหาตัวลวงมาสรางเปนแบบทดสอบวนิิจฉัย 
5.  สรางแบบทดสอบวนิิจฉยั  โดยดัดแปลงจากแบบทดสอบเพื่อสํารวจหาตัวลวงจาก

คําตอบผิดของนักเรียนที่สามารถระบุจุดบกพรองในการตอบผิดไดจากการตอบแบบทดสอบเพื่อ
สํารวจ 

สุเทพ  สันติวรานนท (2533 : 71)  กลาวถึงขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยเชงิปฏิบัติ
ไวดังนี ้

1.  กําหนดจุดมุงหมายและวางแผนในการดําเนินการสรางแบบทดสอบ 
2.  วิเคราะหทกัษะทีจ่ําเปนและเนื้อหาวิชาอยางละเอียดแลวแบงเปนองคประกอบยอย ๆ 
3.  เขียนจดุมุงหมายเชิงพฤติกรรม (behavioral  objective)  ใหครอบคลุมเนื้อหาที่กําหนด 
4.  เขยีนขอสอบใหสอดคลองกับจดุมุงหมายเชงิพฤตกิรรมในขอสอบจะกาํหนดใหนกัเรยีน

หาคําตอบ  และสาเหตุของการเลือกตอบ  ซ่ึงในขั้นนี้ถือเปนขั้นของการสรางแบบทดสอบเพื่อสํารวจ
หาสาเหตุของการเลือกตอบ 

5.  นําไปสอบกับนักเรยีนในกลุมที่ไดเรียนเนื้อหานัน้ผานมาแลว 
6.  วิเคราะหคาํตอบ  และหาสาเหตุของการไมสัมฤทธิ์ผลตามจุดมุงหมายเชิงพฤติกรรม

จากแบบทดสอบเพื่อสํารวจ  ทั้งนี้เพื่อนําผลการวิเคราะหมากําหนดการสรางตัวเลือกของขอสอบ
วินิจฉยัตอไป 
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7.  เขียนขอสอบ  โดยตัวเลือกสรางจากสาเหตุของการเลือกตอบของนกัเรียน 
8.  นําขอสอบในขั้น  7  มารวบรวมเปนฉบับแบบทดสอบวินิจฉยั  แลวนําไปทดลองใช

และพัฒนาปรบัปรุงคุณภาพใหดีขึ้น 
9.  เขียนคูมือในการใชแบบทดสอบ  และกําหนดแนวทางที่เหมาะสมเพื่อใหสามารถบงชี้

ถึงความบกพรอง  และคนหาสาเหตุของความบกพรองในแตละทักษะนัน้ได 
พรอมพรรณ  อุดมสิน (2538 : 94)  ไดกลาวถึงลําดับขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวนิิจฉัย

ทางการเรียนไวดังนี ้
1.  ศกึษาและวเิคราะหเนื้อหาที่ตองการวินจิฉัยอยางละเอยีด  แลวแบงเปนเนื้อหายอยๆ 

เปนตอนๆ ไป 
2.  วิเคราะหทกัษะที่ตองการวัดออกเปนองคประกอบยอยในเนื้อหาของแตละตอน 
3.  ศึกษาและรวบรวมสาเหตขุองขอบกพรองทางการเรียนในเนื้อหาแตละทักษะยอย 
4.  เขียนขอสอบใหสามารถวดัทักษะยอยเหลานั้นโดยใหมีจํานวนมากพอที่จะบงถึงความ

บกพรองในแตละจุด 
5.  ตรวจสอบความถูกตองของแบบทดสอบแลวนําไปทดลองใช  เพื่อปรับปรุงแกไข   

แบบทดสอบใหมีประสิทธิภาพ   
6.  เขียนคูมือการใชและแบบแผนการวนิิจฉัย  
จากเทคนิคและวิธีการสรางแบบทดสอบวนิิจฉัยทีก่ลาวมาขางตน  สามารถสรุปเทคนิค 

การสรางแบบทดสอบวินิจฉยั  ไดดงันี ้
1.  แบบทดสอบวินิจฉยัตองสัมพันธกับหลักสูตร  และมีความชัดเจนในจุดประสงค          

ที่ตองการทดสอบ  และคําถามในแบบทดสอบตองวัดไดตรงตามจุดประสงคที่ตองการทดสอบ 
2.  วิเคราะหทกัษะหรือเนื้อหาวิชาที่ตองการทดสอบออกเปนทักษะหรือองคประกอบยอย 
3.  วางแผน  สราง  และปรับปรุงแบบทดสอบ  ใหเหมาะสมกับจุดประสงคของ

แบบทดสอบ  เพื่อใหสามารถคนหาจุดบกพรองแตละทกัษะยอยๆ ได 
4.  แบบทดสอบยอยฉบับหนึง่ๆ สามารถวัดองคประกอบยอยของทักษะนั้นไดเพียงทกัษะ

เดียวเทานัน้ 
5.  แบบทดสอบยอยทุกฉบับ  จะตองวัดทักษะยอยที่ตองการวัดไดจริงๆ 
6.  แบบทดสอบวินิจฉยัอาจสรางเปนแบบทดสอบมาตรฐาน  หรือแบบทดสอบที่ครูสราง

ขึ้นก็ได 
7.  ไมจําเปนตองสรางเกณฑปกติในการวนิิจฉัย 
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5. เกณฑการวินิจฉัย 

                การประเมินผลเพือ่ปรับปรุงการเรียนการสอน  ทั้งกอนจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
ระหวางภาคเรยีนและปลายภาคเรียน  ถานกัเรียนมีความรูความสามารถต่ํากวาเกณฑที่กําหนดไวของ
จุดประสงค  ใหผูสอนวินจิฉยัหาขอบกพรองของนกัเรียนแลวสอนซอมเสริม  โดยจดัการเรยีนการสอน
ใหสอดคลองกบัลักษณะการเรียนรูของนกัเรียน  ดงันัน้จึงจําเปนตองมีเกณฑหรือมาตรฐานที่จะกําหนด
วาผูเรียนผานหรือไมผาน  รอบรูหรือไมรอบรู  ซ่ึงบุญเชิด  ภิญโญอนนัตพงษ  (2527 : 110 – 114)   
ไดนิยามเกณฑหรือมาตรฐานวา  หมายถึง  คะแนนจุดตดัของแบบทดสอบที่ใชแบงผูสอบออกเปน    
ผูสอบได–ผูสอบตก  หรือผูมีสมรรถภาพ–ผูไมมีสมรรถภาพ  ความสาํคัญของเกณฑหรือมาตรฐาน  
และไดกลาวไววาเกณฑหรือมาตรฐานมีความสําคัญเกี่ยวของกับเรื่องตางๆ  ดังนี้ 

1.  การหาความเชื่อมั่นและความเที่ยงตรงของแบบทดสอบอิงเกณฑ  จําเปนตองใชคะแนน
จุดตัดเปนตัวประกอบสําคัญในการคํานวณ 

2.  การหาขนาดความยาวของแบบทดสอบอิงเกณฑจําเปนตองใชคะแนนเกณฑ  หรือ
คะแนนจุดตดัเปนตัวพารามิเตอรในการคํานวณ 

3.  คะแนนจุดตัดมีอิทธิพลมากตอผลการเรียนรูและเจตคติของผูเรียน 
4.  การตัดสินผลการเรียนของผูสอบวามีความรอบรูหรือไมรอบรูตองนําคะแนนมาเทียบ

กับคะแนนจดุตัด 
การกําหนดคะแนนจดุตัด 
การกําหนดคะแนนจดุตัดอาจแบงออกไดเปน  2  ประเภทใหญ  คือ 
1.  การกําหนดคะแนนจดุตดัโดยใชดุลยพนิจิของผูเชี่ยวชาญตัดสิน   
2.  การกําหนดคะแนนจดุตดัโดยพจิารณาจากการทดลองสอบ 
การกําหนดคะแนนจดุตัดตามวิธีของเบอรก  (บุญเชิด  ภญิโญอนันตพงษ. 2527 :  

142– 144 ; อางอิงมาจาก  Berk. 1976 : 4 – 9) 
หลักการ  เบอรกไดเสนอเทคนิคการกําหนดคะแนนจุดตัดที่เหมาะสม  สําหรับ

แบบทดสอบอิงเกณฑ  ที่มีจํานวนขอไมมากนัก  โดยอาศยัหลักการ  คือ  อาศัยความสมัพันธของ
คะแนนจุดตดัจากแบบทดสอบซึ่งเปนตัวพยากรณ  กับเกณฑภายนอกซึ่งเปนตัวเกณฑเทียบ 

 
คะแนนจดุตดั  จะแบงนักเรยีนออกเปน  2  กลุม  คือ  กลุมที่คาดวารอบรู  เมื่อมีคะแนนสูง

กวาหรือเทากบัคะแนนจุดตดั  และกลุมทีค่าดวาไมรอบรู  เมื่อมีคะแนนต่ํากวาจุดตดั 
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เกณฑภายนอก  ตองเปนเกณฑประจักษชัดที่ยอมรับไดวาสามารถแบงนักเรียนเปน           
2  กลุม  คือ  กลุมรอบรูและกลุมไมรอบรู  การสอนเปนเกณฑภายนอก  โดยใหนักเรียนที่ไดรับ     
การสอนเปนกลุมรอบรู  และใหนกัเรียนที่ไมไดรับการสอนเปนกลุมไมรอบรู 

ดังนัน้ถาใชคะแนนจดุตดัจาํแนกนักเรยีนกลุมที่ไดรับการสอนจาํนวน  M  คน  และกลุม        
ที่ไมไดรับการสอน  N  คน  จะไดนกัเรยีนทัง้หมด  4  กลุม  ดังนี ้
                               เกณฑภายนอก 
                                           รอบรู      ไมรอบรู 
                                                (ไดรับการสอน)             (ไมไดรับการสอน) 
 
 
  
 
                                                                           
; 
 
 

เมื่อ  TM  แทน กลุมรอบรูจริง   หมายถึง  นกัเรียนกลุมทีไ่ดรับการสอน 
   ไดคะแนนสูงกวาหรือเทากบัคะแนนจดุตดั 

FM  แทน กลุมรอบรูโดยบังเอิญ  หมายถึง  นกัเรยีนกลุมที่ไมไดรับการสอน        
                              ไดคะแนนสูงกวาหรือเทากับคะแนนจดุตัดซึ่งถูกจําแนกใหเปน  

 เสมือนผูรอบรูจึงถือวาเปนความคลาดเคลื่อนในการจําแนกผดิ   
 ชนดิที่  2  หรือเปนความคลาดเคลื่อนผิดทางบวก 

  TN แทน กลุมไมรอบรูจริง  หมายถึง  นักเรียนกลุมทีไ่มไดรับการ 
    สอนไดคะแนนต่ํากวาจดุตดั 
  FN แทน กลุมไมรอบรูโดยบังเอญิ  หมายถึง  กลุมนกัเรียนทีไ่ดรับ 
    การสอนไดคะแนนต่าํกวาคะแนนจดุตดั  ซ่ึงถูกจําแนก 
    ใหเปนเสมือนผูไมรอบรู  จึงถือวาเปนความคลาดเคลื่อน 
    ในการจําแนกผิดชนดิที่  1  หรือเปนความคลาดเคลื่อน 
    ผิดทางลบ 

 

 
TM 

 

 
FM 

 
 

FN 
 

 
TN 

 
M N 

       คาดวารอบรู  
       (สูงกวา,เทากับ
จุดตัด) 
    
                               คาดวาไม



คะแนนจุดตดั 
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ความนาจะเปนของเหตุการณ 
จํานวนนักเรียนที่ถูกจําแนกเปน  4  กลุม  จะมีมากหรือนอยข้ึนอยูกับผลการสอบและ    

การกําหนดคะแนนจดุตัด  ดงันั้นความนาจะเปนของการรอบรูจริง  ความนาจะเปนของการรอบรู 
โดยบังเอิญ  ความนาจะเปนของการไมรอบรูจริง  และความนาจะเปนของการไมรอบรูโดยบังเอิญ  
จะหาไดจากสดัสวนของจํานวนนกัเรยีนแตละกลุมตอจาํนวนคนทัง้หมด  ดังนี ้
  P(TM) = TM/(M + N) 
  P(FM) = FM/(M + N) 
  P(TN) = TN/(M + N) 

  P(FN) = FN/(M + N) 
จากความนาจะเปนของเหตกุารณดังกลาว  สามารถนาํมาหาคาความนาจะเปนของการรอบรู

ทั้งหมด (BR)  และความนาจะเปนของการคาดเดา  วารอบรูทั้งหมด (SR)  ไดดังนี ้
  BR = P(FN) + P(TM) 
  SR = P(TM) + P(FM)  

คะแนนจุดตดัที่เหมาะสม 
คะแนนจุดตัดที่เหมาะสม  ก็คือ  คะแนนจุดตัดที่สามารถพยากรณการรอบรูของนักเรียนได

สอดคลองกับเกณฑภายนอกมากที่สุด  ดังนั้นคะแนนจุดตัดที่เหมาะสมจึงพิจารณามาจากคะแนนจุดตัด
ที่สมนยักับความนาจะเปนแบบใดแบบหนึง่  คือ  ความนาจะเปนของการตัดสินถูกที่มีคาสูงสุดหรือ
ความนาจะเปนของการตัดสินผิดที่มีคาต่ําสุด 

ความนาจะเปนของการตัดสินถูก = P(TM) + P(TN) 
ความนาจะเปนของการตัดสนิผิด  = P(FN) – P(FM) 
นอกจากการพจิารณาจากคาความนาจะเปนในการตดัสินถูกหรือตัดสนิผิดแลวอาจ

พิจารณาจากสัมประสิทธิ์ความแมนตรงของคะแนนจุดตดั  ซ่ึงเปนระดบัความถูกตองของคะแนน   
จุดตัดที่พยากรณนักเรียนวาเปนตามเกณฑภายนอกมากนอยเพยีงไร  หรือสหสัมพันธระหวางคะแนน
จุดตัดกบัเกณฑภายนอก  เนือ่งจากเปนการหาความสัมพันธระหวางตวัแปรที่จําแนกแบบบทวิพนัธ  
จึงใชสหสัมพนัธแบบ  ฟ φ   ซ่ึงดัดแปลงมาจากสูตรของแมกนีมารใชความนาจะเปนของเหตุการณ
มาคํานวณไดดังนี ้
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คะแนนจุดตดัที่เหมาะสม  กค็ือ  คะแนนจดุตัดที่มีสัมประสิทธิ์ความแมนตรงของจุดตัด  

สูงสุด  ถา  BR = SR  แลวคา φ   จะมีคาสูงสุดแตถา  BR  และ  SR  แตกตางกันแลว  คาจะมีคาลดลง 
วิธีการหาคะแนนจุดตดั  มีลําดับขั้นดังนี ้
1.  กําหนดกลุมรอบรูและกลุมไมรอบรู  โดยใชการสอนเปนเกณฑ  จําแนกกลุมที่ไดรับ

การสอน  กลุมไมไดรับการสอน  ไวสําหรับเปนเกณฑเทียบ 
2.  นําแบบทดสอบอิงเกณฑไปสอบ  กับกลุมตัวอยางนกัเรียนที่เลือกไวทั้งหมด 
3.  จําแนกนักเรียนเปน  4  กลุม  ในแตละคะแนนจุดตดั  ซ่ึงเกิดจากคะแนนจดุตัดกับเกณฑ

ภายนอกจําแนกรวมกนั 
4.  หาคาความนาจะเปนของแตละเหตุการณ  ในแตละคะแนนแลวคํานวณความนาจะเปน

ของการตัดสินถูก  ความนาจะเปนของการตัดสินผิด  และสัมประสิทธิ์ของความแมนตรงของคะแนน
จุดตัดทกุ ๆ คะแนน 

5.  กําหนดคะแนนจดุตัดที่เหมาะสมจากคะแนนจุดตดัทีส่มนัยกันกับการตัดสินถูกที่มี    
คาสูงสุด  หรือความนาจะเปนของการตัดสินผิดที่มีคาต่ําสุด  หรือสัมประสิทธิ์ความแมนตรงของ
คะแนนจุดตดัที่มีคาสูงสุด 

จากเกณฑการวินจิฉัย  การกาํหนดคะแนนจุดตดัที่ไดศึกษา  สรุปไดวาเกณฑหรือมาตรฐาน  
หมายถึง  คะแนนจุดตดัของแบบทดสอบที่ใชแบงผูสอบออกเปนผูสอบได – ผูสอบตก  หรือผูมี
สมรรถภาพ  - ผูไมมีสมรรถภาพ  และความสําคัญของเกณฑหรือมาตรฐาน  เกี่ยวของกับเรื่องตางๆ ดังนี้ 

1.  การหาคาความเชื่อมั่นและความเทีย่งตรงของแบบทดสอบองิเกณฑ 
2.  การหาขนาดความยาวของแบบทดสอบอิงเกณฑ 
3.  ผลการเรียนรูและเจตคตขิองผูเรียน 
4.   การตัดสินผลการเรียนของผูสอบวามีความรอบรูหรือไมรอบรู 
ซ่ึงผูวิจัยไดเลือกวิธีการกําหนดคะแนนจุดตัดโดยพิจารณาจากการทดลองสอบดวยการ

กําหนดคะแนนจุดตัดจากความคลาดเคลื่อนในการเดาตอบและการสุมขอสอบตามแนวคิดของกิล
ฟอรด  เนื่องจากแบบทดสอบวินจิฉัยที่สรางขึ้นเปนแบบทดสอบแบบอิงเกณฑที่มีจาํนวนขอไมมาก 
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การอาน 
 

ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับการอาน  ในประเด็น ความหมายของการอาน      
ความสําคัญของการอาน  ความเขาใจในการอาน  จุดมุงหมายในการอาน  องคประกอบของ        
ความเขาใจในการอาน  และทฤษฎีการอาน  ซ่ึงมีรายละเอียดดังนี ้
 

1.  ความหมายของการอาน 
การอานเปนการสื่อความหมายที่สําคัญประการหนึ่งสําหรับชีวิตมนุษยและเปนสิ่งจําเปน

ตอการดํารงชีวิตในสังคม  ชวยใหผูอานมีความรู  ความคดิ  ความเขาใจที่ถูกตอง  และเพิ่มพูน 
ประสบการณใหกับผูอาน  นักการศึกษาไดทําการคนควาเรื่องการอานในรูปแบบตางๆ และไดอธิบาย
เกี่ยวกับความหมายการอานไวหลายทัศนะ  ดังนี ้

เบนเดอร (Bender.1995 : 20)  ไดกลาววา  การอาน คือ  ความเขาใจทัว่ๆ ไปที่ความหมาย
จากคําที่เขียนไวในขอความตางๆ จะเหน็ไดวา  เบนเดอร  เนนจดุของการทําความเขาใจความหมาย
ซ่ึงผูที่มีความสอดคลองกับ  เบนเดอร คือ  แอโรสมธิ (Arrow  Smith. 1973 : 85) ที่มีความเหน็วา   
การอานเปนความคิดความรูสึกเปนภาพจากสมองที่เกิดขึน้ในใจหลังจากอานขอความ 

คัวรและซัลคารเนน  (Kuar  and  Zulkanain.mith. 1996 : 26) ที่กลาววา  การอานคอื  การหา
ความหมายจากเนื้อหาและการใชภาษาเพือ่ทบทวนหาคําตอบจากสิ่งที่สงสัยในเนื้อหาที่อานไปแลว 

สมิธ (Smith. 1982 : 2)  มีความเหน็วา การอานเปนกระบวนการใหความหมายและคนหา
ความหมาย  การอานจะเริ่มตนและสิ้นสุดลงดวยการเขาใจขอความที่เปนลายลักษณอักษร   

ดูบิน  (Dubin.1982 :15)  ซ่ึงเสนอความคิดเกี่ยวกับการอานวา  การอานเปนปฏิสัมพันธ
ระหวางผูเขยีนและผูอานโดยมีขอเขียนเปนสื่อกลาง  ประสิทธิภาพของการอานอยูที่วาผูอานสามารถ
ที่จะเขาใจความคิดของผูเขียนไดมากนอยเพียงใด   

นัททอล (Nuttall.1983 : 18)  มีความเหน็เพิม่เติมจากนกัการศึกษาที่กลาวมาแลววา         
การอานเปนเรือ่งของความหมาย  โดยเฉพาะอยางยิ่งการถายโยงความหมายจากความคิดไปสู     
ความระลึกได  ถายโยงสารจากผูเขียนสูผูอาน   

ศิริรัตน  นีละคุปต  (2536 : 15)  ใหความหมายการอานวา  เปนการแปลความหมาย       
จากตัวอักษรเพื่อใหเกิดความเขาใจ 

ศรีรัตน  เจิงกลิ่นจันทร  (2538 : 2)  กลาวไววา  การอานเปนการแปลความหมาย           
จากตัวอักษรออกมาเปนความคิด  หัวใจของการอาน  คือ  การเขาใจความหมายของคํา 
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แอรโรวสมิท (เกสสุรางค  สักกะบูชา. 2540 : 21 ; อางอิงมาจาก  Arrow  Smith. 1972 : 84)  
กลาววา  การอาน  คือ ความคิด  ความรูสึกหรือภาพทางจติที่เกิดขึ้นในสมองดวยความเขาใจถอยคํา  
ที่เขียนหรือพมิพขึ้นมา  ความเขาใจในการอานที่สมบูรณจะเกดิขึ้นเมื่อมีความคิด  ความรูสึกหรือภาพ
ทางจิตของผูอานตรงกับความรูสึกของผูเขียนกอนจะเขียนออกมาเปนถอยคํา 

แฮริส  และสมิท  (เกสสุรางค  สักกะบูชา. 2540 : 21 ; อางอิงมาจาก  Harris  and  Smith. 
1980 : 14)  ใหความเห็นวา  การอานเปนรูปแบบการสื่อความหมายเพื่อแลกเปลี่ยนความคิดและความรู
ระหวางผูเขยีนกับผูอาน  ผูเขยีนจะแสดงความคิดเหน็ของตนเปนภาษาเขยีน  มีลักษณะแตกตางกนัไป   
ผูอานตองพยายามทําความเขาใจความหมายของขอความที่อาน  ความสามารถในการรับรูความหมาย
ของสิ่งที่อานนี้ขึ้นอยูกับประสบการณของผูอานดวย 

สุนันทา  มั่นเศรษฐวิทย (2541 : 2)  กลาววา  การอานเปนลําดับขั้นที่เกี่ยวของกับการ      
ทําความเขาใจความหมายของคํา  กลุมคํา  ประโยค  ขอความ  และเรื่องราวของสารผูอานสามารถ 
บอกความหมายได 

เมื่อพิจารณาจากการใหความหมายของผูเชี่ยวชาญดานการอานดังกลาวพอจะสรุปไดวา  
การอาน  คือ  กระบวนการปฏิสัมพันธระหวางผูอาน  ผูเขียน  และเนื้อหา  โดยผูอานตองสรางความหมาย
และความเขาใจผานกระบวนการทางความคิด  ความสามารถในการวิเคราะห   การตีความ  รวมทั้ง
ตองอาศัยประสบการณเดิมในการสรางความหมายจากเนื้อหานั้น  จนสามารถสื่อความหมายที่ผูเขยีน
ตองการสื่อได 
 

2.  ความสําคญัของการอาน 
การอานมีความสําคัญตอชีวิตของคนเราอยูตลอดเวลาไมวาจะเปนชวงวัยใด เนื่องจาก   

การอานเปนเครื่องมือสําคัญที่ชวยใหผูอานไดรับความรู  ประสบการณ  และความเพลิดเพลิน         
อันเปนประโยชนในการดํารงชีวิตในสังคมปจจุบัน  หรืออาจกลาวไดวา  การอานเปนทักษะที่จําเปน
และสําคัญ  เพราะการอานเปนทักษะที่ตองนําไปใชทั้งในดานการศึกษา  การประกอบอาชีพ  รวมทั้ง
การดําเนินชวีติประจําวนั  โดยเฉพาะปจจบุันนี้เปนยุคขอมูลขาวสารทําใหคนไทยมีโอกาสอาน
ภาษาอังกฤษมากขึ้น 

นักวิชาการดานการศึกษา  ไดกลาวถึงความสําคัญของการอานในดานตางๆ ไวดังนี ้
ในดานการศึกษา  มีนักการศึกษาไดแสดงทัศนะเกีย่วกับความสําคัญในการอานไวมากมาย

หลายคน  เชน  ประดษิฐ  เมฆไชย (2537 : 69)  ซ่ึงเหน็ความสําคัญของทกัษะการอาน  ในดานการศกึษา      
ไดกลาววา  “การอานถือเปนหัวใจสําคัญของการเรียนการสอน” และผูที่มี ความคิดเห็นเสริมความคิด
ของประดิษฐ  เมฆไชย  อีก  2  คน  คือ  อิสรา  สาระงาม (2530 : 54)  และประทีป  แสงเปยมสุข  
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(2536 : 30)  ซ่ึงมีความเหน็วา  “การอานเปนรากฐานของการเรียน    วิชาตางๆ” จากความคิดเห็น  
ของนักการศึกษาทั้ง  3  คน  จะเห็นไดวารากฐานสําคัญของการศึกษา  คือ  การอาน 

และผูที่สนับสนุนความคิดของนักการศึกษากลุมนี้อีกคนหนึ่ง  คือ  บังอร  สวางวโรรส 
(2526 : บทบรรณาธิการ)  ที่กลาววา “ส่ิงจําเปนที่สุดในการศึกษาหาความรู  คือ  การอาน  เพราะ        
ผูที่ไดรับความสําเร็จในการศกึษา  คือ  ผูที่มีทักษะในการอานเปนอยางด”ี  เพราะฉะนัน้  การอาน      
จึงเปนทักษะที่จําเปนสําหรับผูที่ศึกษาทุกระดับ  โดยเฉพาะอยางยิ่งผูที่เรียนในระดบัที่สูง          
(ระดับบณัฑิตศึกษา)  ยิ่งตองมีความสามารถในการอานทัง้ภาษาไทยและภาษาอังกฤษเปนอยางดี     
จึงจะประสบความสําเร็จได  ผูที่ยืนยนัขอเทจ็จริงนี้ไดคือกญัดา  ธรรมมงคล (2526 : 26)  อาจารยประจํา
สถาบันภาษาจฬุาลงกรณมหาวิทยาลยั  ทีไ่ดแสดงความเห็นวา  “การศกึษายิ่งระดับสงูยิ่งตองอาศัย
ความสามารถในการอานภาษาอังกฤษมากยิ่งขึ้น  เพราะสิ่งพิมพตาง ๆ มีมากเกินกวาที่จะแปลเปน
ภาษาไทยไดหมด” 

ในดานการประกอบอาชีพ  จากการสํารวจความตองการในการใชภาษาอังกฤษในสังคม
ของ  อัจฉรา  วงศโสธร (2524 : 281)  พบวาทักษะที่จําเปนตองใชมากที่สุดในหนวยงานราชการ     
รัฐวิสาหกจิ  และบริษัทหางรานในประเทศไทย  คือ  ทักษะการอาน  ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจยัของ  
วาวแวว  โรงสะอาด  (2530 : 50)  ที่พบวาทกัษะภาษาอังกฤษที่ผูเขารับการอบรมภาษาอังกฤษแบบเขม  
เห็นวาสําคัญ  และตองใชมากที่สุด  คือ  “ทักษะการอาน”  สวนบังอร  สวางวโรรส (2526 : 45 ; 2526 
: บทบรรณาธกิาร)  มีความเห็นเสริมวา  ผูประกอบอาชพีธุรกิจตองใชทกัษะการอานในการอานจดหมาย
ติดตอทางธุรกิจตาง  ๆเปนลําดับแรก  ตอมาคือการอานโทรพิมพ  และโทรเลขเพื่อวัตถุประสงคในการทํา
ความเขาใจและโตตอบ  เพราะฉะนัน้ผูที่มีความกาวหนาในอาชีพธุรกิจ  คือ  ผูที่มีทักษะในการอาน
เปนอยางดี  จึงจะสามารถดําเนินธุรกิจใหประสบความสําเร็จและกาวหนาได  เพราะฉะนั้นจากความ
คิดเห็นของนกัการศึกษาไทย  การอานมีความสําคัญทั้งในดานการศึกษา  การประกอบอาชีพ  และ      
การดําเนินชวีติประจําวนัเปนอยางมาก 

นอกจากนกัการศึกษาไทยที่เห็นความสําคญัของการอานแลว  นกัการศกึษาและผูที ่เกีย่ว ของ
ดานการเรียนการสอนของตางประเทศ  ไดกลาวถึงความสําคัญของการอานไวดังนี ้

แฮฟเนอร  (Hafner.1971 : 9-10)  มีความเห็นวา  ถึงแมปจจุบันนีว้งการศึกษาไดใชส่ือ   
ทางการศึกษาสมัยใหม  เชน  วิทยหุรือโทรทัศน  แตเมื่อเปรียบเทียบกบัการอานแลว  การอานยังคง  
มีความสําคัญมากอยู  ทั้งนี้เพราะการศึกษาหาความรูดวยการอานเปนวิธีที่สะดวกมาก  วัสดหุรือ     
ส่ือตาง ๆ สําหรับการอานหาไดงาย  ผูอานจะอานเวลาใดก็ได  และผูอานยังมีเวลาที่จะไตรตรอง  
ตรวจสอบ  ทบทวน  คัดเลือก  และเปรยีบเทียบเกีย่วกับสิ่งตาง ๆ ที่ไดอาน  นอกจากนีก้ารอาน        
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ยังชวยพัฒนาแนวความคิดไดเปนอยางดี  สําหรับ  แฮฟเนอร  มองวาการอานมีความสําคัญตอ           
ผูที่ตองการศึกษาหาความรู                                                                                                            

และผูที่มีความเห็นสอดคลองกับ  แฮฟเนอร  คือ  เยนเนดิโอ (Gbenedio. 1986 : 46-51)   
ที่ไดแสดงทัศนะเกีย่วกับความสําคัญของการอานที่สามารถสรุปไดวา  แมปจจุบนันีก้ารสื่อสารจะมี
ความกาวหนาอยางสูง  และมีการนําเทคโนโลยีใหม ๆ ที่ทันสมัยมาใชเพื่อการสื่อสารมากมายก็ตาม  
แตส่ิงพมิพยงัคงมีความสําคญัในระบบการติดตอส่ือสารทั่วโลก  ถาปราศจากสิ่งพิมพหรือตําราตาง ๆ    
ก็คงจะไมเกิดความกาวหนาทางการศึกษา  หรือเกิดการแลกเปลี่ยนความรูทางวิชาการที่สําคัญ  
เพราะฉะนั้นการอานจึงเปนความจําเปนขั้นพื้นฐานของมนุษย  ทั้งในดานการศึกษาหาความรู  
พัฒนาเพิ่มพนูประสบการณตาง ๆ และเพือ่ความบันเทิง  โดยเฉพาะในประเทศที่ใชภาษาอังกฤษ  
เปนภาษาที่สองหรือภาษาตางประเทศนั้น  การอสนอานภาษาอังกฤษมคีวามสําคัญยิ่ง  เพราะไมวา 
นักเรียนจะสามารถพูดหรือเขียนภาษาอังกฤษไดหรือไมก็ตาม  แตทักษะที่เราจําเปนตองมี  คือ    
ความสามารถในการอานภาษาอังกฤษ  เนือ่งจากจะตองอานตําราเรียนที่เขียนเปนภาษาอังกฤษ 

นอกจากนี้  บรูตันและโบรคา (Bruton and  Broca. 1993 : 5)  มีความเห็นเสริม  แฮฟเนอร
และเบนเนดิโอ  วาจุดประสงคหลักของการอานภาษาอังกฤษสําหรับคนที่เรียนภาษาอังกฤษเปน
ภาษาตางประเทศ  คอื  การอานเพื่อคนหาขอมูลที่ไมสามารถหาไดจากเอกสารที่เปนภาษาแรกของ
ตนเอง  จึงตองอานเพื่อหาขอมูลจากเอกสารหรือแหลงตาง ๆ ที่ใชภาษาอังกฤษ  จะเห็นไดวานกัการ
ศึกษา     ทีกลาวมาแลวมองความสําคัญการอานในดานการศึกษา 

แตยงัมีนกัการศึกษาที่มองความสําคัญในการอานแตกตางไปบาง  นั่นคือ  สมิธ  และเดชันต 
(Smith and  Dechant. 1961 : 1)  ที่มีความเหน็วา  การอานเปนหนทางสําคัญที่นําไปสูความรู ทั้งปวง   
การอานทําใหผูอานไดรับรูขาวสาร  เร่ืองราว  ความคิด  อุดมคติ  ความปรารถนา  ตลอดจนสิ่งตาง ๆ   
ที่เกิดขึ้นทั้งในอดีตและปจจบุัน  ซ่ึงเปนการขยายการรับรูจากสิ่งแวดลอมใกลตัวไปยงัสิ่งแวดลอม  
ทั่วโลกได  และคนที่สนับสนนุความคิดของ สมิธ  และเดชนัต คือ สแตรง , แมคคัลเลาจ และ แทรกซ
เลอร (Strang, Mccullough and  Traxler. 1961 : 2)  ซ่ึงมีความเหน็วา   การอานมีความสําคัญในการ
พัฒนาบุคคลและสังคม  การอานมีประโยชนกอใหเกดิการเรียนรู   ทําใหเขาใจธรรมชาติของโลกและ
มนุษย  จนทําใหมีความสามารถในการแกปญหา  มีความคิด ริเร่ิมสรางสรรค  ชวยเสริมสราง
ประสบการณและชวยใหเกดิความเพลิดเพลินในยามวาง 

สวนผูที่มีความเห็นสอดคลองกับนักการศึกษาที่กลาวมาขางตน  คือ  ฟนอคเชียโร 
(Finocchiaro.1974 : 41-46)  ไดใหความเหน็วา  การอานเปนปจจยัที่สําคัญที่สุดของการแสวงหา
ความรูเพื่อนําไปใชปรับปรุงและพัฒนาคณุภาพของชวีติและสังคม  ความรูที่ไดรับจากการอานเปน
ความรูที่มาจากการลงทนุทีน่อยที่สุด  แตเปนความรูทีข่ยายไปสูวงกวางที่สุด  โดยเฉพาะโลกปจจุบนัที่มี
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ความเจริญกาวหนาทางวิทยาการอยางมาก  การอาน  จึงเปนเครื่องมือสําคัญที่จะทําใหบุคคลกาวหนา
ทันตอเหตกุารณและความเจริญกาวหนาของโลก 

สําหรับนักการศึกษากลุมหลังนี้มองความสําคัญโดยทั่ว ๆ ไป  และเนนในดานการดาํเนิน
ชีวิตประจําวัน 

เพราะฉะนั้นอาจสรุปไดวาความคิดเห็นของนักการศึกษาทั้งชาวไทยและชาวตางประเทศ 
มีความเหน็สอดคลองกันเกีย่วกับความสําคัญของการอานวา  การอานมีความสําคัญทั้งในดานการศกึษา  
การประกอบอาชีพ  และการดําเนินชวีิต 
 

3.  ความเขาใจในการอาน 
วัตถุประสงคที่สําคัญประการหนึ่งของการอาน  คือ  ความเขาใจในการอาน  เพราะผูอาน

จะไดรับประโยชนจากการอานเมื่ออานแลวเกดิความเขาใจหรืออานแลวไดความหมายที่ถูกตองจาก
การอานนั่นเอง  นักการศึกษาหลายคนไดแสดงความเหน็เกี่ยวกับความเขาใจในการอานไวตาง ๆ กนั
ดังนี้ เชน 

กาญจนา  ปราบพาล (2526 : 62)  ไดใหความหมายของความเขาใจในการอานวาเปน
ความสามารถในการถอดความคิดของผูเขียน  โดยใชความรูเกี่ยวกับภาษาและความสามารถในดาน
ความคิด  ซ่ึงไดแก  ความสามารถในการทํานาย  การเห็นความสัมพันธของใจความสาํคัญและ
รายละเอยีด    รวมทัง้การวิเคราะหโดยการผสมผสานของความคิด  จะเหน็ไดวา  กาญจนา  ปราบพาล  
เนนที่ความสามารถในการถอดความ  การทํานาย  รวมทัง้การวิเคราะห  แลวใชความคิดของผูอาน
ผสมผสาน  เขาไป  เพื่อทําความเขาใจขอความที่ไดอาน 

ผูที่มีความเห็นคลอยตาม  กาญจนา  ปราบพาล  คือ เดชันต (Dechant. 1982 : 25)  ซ่ึงกลาววา  
การอานเปนกระบวนการทางสมอง  นอกจากการรูความหมายตวัอักษรแลว  ผูอานตองมีความเขาใจ    
ในเรื่องที่อาน  การอานเปนกระบวนการทีท่ําใหผูอานเกดิมโนทัศนจนสามารถสรุปความหมายของ
เร่ืองที่อาน  โดยอาศยัการทําความเขาใจกบัความหมายของ  คํา  ประโยค  หรือเนื้อหาในแตละยอหนา  
รวมทั้งทําความเขาใจความหมายของคําในปริบทตาง ๆ ไดโดยตลอด 

ในขณะที่คินทชและยารโบร  (Kintsch and  Yarbrough. 1982 : 82)  มีความเหน็แตกตาง
ไปจาก เดชันตที่มีความเหน็วา  ความเขาใจในการอานมี  2  ระดับ  คือ  ความเขาใจในระดับแคบ 
(micro  processes  in  comprehension)  คือ การเขาใจคํา  วลี  และประโยค  กับความเขาใจระดับกวาง 
(macro  processes  in  comprehension) คือ  การเขาใจเรื่องทั้งหมดที่อาน 
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และผูที่มีความเห็นสอดคลองกับ  คินทชและยารโบร  คือ  ทริเซีย (Tricia.1982 : 74-79)  
ซ่ึงมีความเห็นวา  ความเขาใจในการอานไมจํากัดอยูที่เพยีงการตอบคําถามใหถูกเทานั้น   แตหมายถึง
ความเขาใจ  2  ระดับคือ 

1.  ระดับต่ํา  ความเขาใจระดบันี้จะเกิดขึ้นก็ตอเมื่อผูอานพอใจกับสิ่งทีต่นอานเขาใจ   
ความหมายและมีมโนทัศนอยางถูกตองตามหลักไวยากรณ 

2.  ระดับสูง  นักเรียนตองจบัใจความสําคญัใหได  เขาใจถึงแกนของแนวคิดที่เขยีนอยู  
และสามารถเปรียบเทียบแนวคิดเหลานี้กับสิ่งที่เคยรูมา  เพื่อที่จะรับเอาสาระสําคัญและแนวคิดใหม
มาผสมผสานเปนมโนทัศนทั้งใหมและเกาใหเขาดวยกนั 

จากความคิดเห็นของนักการศึกษาเหลานีเ้กี่ยวกับความเขาใจในการอาน  เพราะปจจยั
สําคัญของการอาน  คือ  ความเขาใจในการอาน  เพราะเมือ่นักเรียนอานจากตัวอักษรแลวจะตองใช
กระบวนการความคิด  เพื่อใหเกดิความเขาใจเรื่องที่อานวาเรื่องนั้นกลาวถึงอะไร  อยางไร  ดวยเหตุนี้
ความเขาใจในการอานเปนสิง่สําคัญที่ควรปลูกฝงใหเกดิขึ้นในตวัเดก็ตัง้แตเล็ก ๆ เพื่อจะไดนําทักษะ
ดังกลาวมาใชในการศึกษาระดับที่สูงขึ้นตลอดจนนํามาใชในการดํารงชีวิตตอไป 
  

4.  จุดมุงหมายในการอาน 
ผูอานแตละคนมีจุดมุงหมายในการอานทีแ่ตกตางกนัไป  บางคนอานเพื่อศึกษาหาความรู

บางคนอานเพือ่ความบันเทิง  บางคนอานเพื่อเสริมความคิดหรือเสริมประสบการณ  จากความเห็น
ของนักการศึกษาหลายทาน  เชน  จินตนา  ใบกาซูยี (2520 : 2 - 7)  อัมพร  สุขเกษม (2520 : 5 – 6)  
ดุษฏีร  สีหละเมียร (2521 : 67 - 79)  มยุรี  สุขวิวัฒน (2526 : 32)  ฮาริส (Harris.1956 : 12)  มิลเลอร 
(Miller.1982 :12)  สรุปไดวาผูที่อานหนังสอืมีจุดมุงหมายในการอานดังตอไปนี ้

1.  อานเพื่อจับใจความสําคัญหรือใจความทีต่องการ  เชน  การอานขาวรับสมัครงาน         
ผูอานตองการทราบเกี่ยวกับตําแหนงงาน  คุณสมบัติของผูสมัคร  วันและเวลาในการรับสมัคร   
สถานที่รับสมัคร  ผูอานก็จะอานเพื่อหาขอมูลที่ตองการดังกลาว 

2.  อานเพื่อพฒันาสมรรถภาพในการอาน  ทั้งนี้ผูอานที่อานหนังสือเปนประจําจะพฒันา
ความเร็วในการอาน  และการทําความเขาใจในการอานไดดีขึ้น 

3.  อานเพื่อความบันเทิง  เชน  การอานนยิาย 
4.  อานเพื่อศึกษาหาความรู  เชน การอานตําราหรือขอมลูเกี่ยวกับการแนะนําสถานที่ตางๆ  
5.  อานเพื่อเสริมความคิด  เชน  การอานหนังสือที่แฝงแนวคิดดานคุณธรรมตางๆ 
6.  อานเพื่อวิเคราะหวจิารณ  เชน  การอานขาวเกีย่วกับสภาวะเศรษฐกิจแลววิเคราะห

สถานการณเพือ่เตรียมตัวรับสถานการณ 
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สําหรับ วอลเลซ  (Wallace.1992: 6 - 7)  มีความเหน็สอดคลองกับนักการศึกษาคนอืน่ๆ ได
กลาววาจุดมุงหมายในการอานมีอยู  3  ประการคือ 

1.  อานเพื่อใชในการดําเนินชีวิตประจําวัน  เชน การอานปายสัญญาณจราจร  บายบอก
สถานที่ตาง ๆ เชน หองน้ําซึง่แยกเปนหองน้ําชาย (gentlemen)  หองน้ําหญิง (ladies)  หรือปายทางเขา 
(entrance)และปายทางออก (exit)  เปนตน 

2.  อานเพื่อศึกษาเลาเรียน  นัน้คือการอานตาํรา 
3.  อานเพื่อความบันเทิง  เชน  การอานนวนิยาย 

 
5.  องคประกอบของความเขาใจในการอาน 
ความสามารถในการอานของผูที่อานแลว  ทําใหเกดิความเขาใจ  ตองมอีงคประกอบ

หลายๆ ดาน ดงันั้น  นักการศกึษาแตละคนซึ่งมีประสบการณในการสอนการอานไดแสดงทัศนะ 
เกี่ยวกับองคประกอบของความเขาใจในการอานแตกตางกันไปดังนี ้

สาวิตรี  ประเสริฐกุล (2529 : 40)  ไดกลาววา  องคประกอบที่มีผลตอความเขาใจในการ
อานขึ้นอยูกับองคประกอบ  2  ประการ  คือ 

1.  ทักษะทีใ่ชในการอานของผูเรียน  เชน  การเดาความหมายของศัพทจากปริบท  การใช
พจนานกุรม  เปนตน 

2.  ความรูเดิมของผูเรียน  ในการสอนการอานเพื่อความเขาใจนั้น  ครูควรใชวิธีการสอน   
ที่สัมพันธกับการใชความรูเดิมของผูเรียน 

จากความเห็นของสาวิตรี  ประเสริฐกุล  จะเหน็วาองคประกอบที่ชวยใหเขาใจการอาน คือ
ทักษะในการอานและความรูเดิมของผูเรียน  และผูที่มีความคิดเห็นสอดคลองกับสาวิตรี  ประเสริฐกุล  
คือ  เบอรตัน  และคณะ (Burtom and  others. 1956 : 32)  ซ่ึงมีความเหน็วาความสามารถและทักษะตางๆ   
ที่จําเปนเกี่ยวกบัความเขาใจในการอาน  ประกอบดวยการเขาใจความหมายของคําศัพท  การเรียงลําดบั
ความได  การจับใจความสําคัญได  การสังเกตความสัมพนัธของขอความที่อานได  การแยกประเภท
และสรุปความได  รวมทั้งการคาดการณได 

หากพิจารณาความเหน็ของ  เบอรตันและคณะ  แลวพบวาเขาเนนที่การตคีวาม  การจับใจความ  
การสรุปความ  และความสามารถในการทํานายความได  และผูที่สนับสนุนความคิดของเบอรตัน 
และคณะ  ไดแก  บอนด  และทิงเกอร  (Bond and  Tinger. 1957 : 234 - 235)  ซ่ึงกลาววา              
องคประกอบที่จะกอใหเกิดความเขาใจในการอานนั้นมพีื้นฐานมาจาก 

1.  การเขาใจความหมายของคํา  ซ่ึงเปนรากฐานสําคัญของความเขาใจในการอาน  ถาเขาใจ
ความหมายของคําศัพทชัดเจนและกวางขวางยอมจะชวยใหเขาใจประโยคและเรื่องราวที่อานไดดีขึ้น 
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2.  การเขาใจหนายความคดิเพื่อเขาใจประโยค  เด็กตองอานหนวยความคิด  คือ  แบงเปน
กลุมคําใหไดความหมายของคําที่ตอเนื่องเปนกลุม ๆ แทนการอานทีละคํา  ซ่ึงการอานทีละคําจะเปน
อุปสรรคตอความเขาใจในการอานของแตละประโยค 

3.  การเขาใจประโยค  คือ  การเอาหนวยความคิดยอยมาสัมพันธกันจะไดใจความสําคัญ
และเขาใจประโยค 

4.  การเขาใจอนุเฉท  คือ  ความสามารถที่จะทําความเขาใจความสัมพันธของประโยค     
แตละประโยคที่ตอกันในแตละอนเุฉท 

5.  การเขาใจเรื่องราว  คือ  จะตองเขาใจความสัมพันธระหวางขอความสําคัญในแตละ
อนุเฉท 

นอกจากนี้ผูทีม่ีความคิดเหน็สนับสนุน  เบอรตันและคณะ  รวมทั้ง บอนด  และทิงเกอร  
ไดแก  บชุและฮีบเนอร (Bush  and  Huebner. 1970 : 97)  ไดกลาวถึงองคประกอบของความเขาใจ  
ในการอานไวดังนี้  องคประกอบของการอาน  คือ  ความสามารถในการตีความของตัวหนังสือ     
หรือสัญลักษณที่เขียนขึ้น  การจับความหมายได  ความซาบซึ้งหรือเขาใจความคิดทีผู่เขียนเสนอ      
มาโดยตลอด  กระบวนการคดิหาเหตุผลและคนหาความหมาย 

สําหรับผูที่มีความเหน็แตกตางออกไปจากนักการศึกษาที่กลาวมาแลว  คือ  ริกก        
(Rigg. 1991 : 523)  ที่กลาวอางถึง  กูดแมนและกูดแมน (Goodman &  Goodman.1978)  โดยสรุปวา  
จากรายงานการวิจัยที่เกี่ยวของกับการอานของเด็กที่ภาษาแมมิใชภาษาอังกฤษนั้น  ผลการวิจัย        
ยืนยนัวา  ความรูพื้นฐานของผูอานมีผลในการตีความหมายของเนื้อหาที่อานอยางมาก 

ในขณะที่  แคมเพรัลล (Camperall.1991 : 105)  มีความเหน็สอดคลองกับ  ริกก ในเรื่อง
ความรูพื้นฐาน  และยังมีความเห็นเพิ่มเตมิอีกวา  องคประกอบสําคัญที่จะทําใหเกดิความเขาใจ        
ในการอานประกอบดวย  ความรูเดิม  จุดประสงคในการอาน  และความสามารถดานภาษา 

นักการศึกษาที่สนับสนุนความคิดเรื่องความรูเดิมของ  แคมเพรัลล  คือ  อดัมสและบรูซ 
(Adams and  Bruce. 1980 : 37)  รวมทั้ง  วิททรอก (Wittrock.1981 : 230)  ที่มีความเห็นวาพื้น
ความรูเดิม (schema)  เปนองคประกอบที่สําคัญตอการอานเพื่อความเขาใจ  ถาผูอานมีพื้นความรูเดิม หรือ
ประสบการณเดิมเกี่ยวกับสิ่งที่อานมาบางแลว  จะทําใหเกิดการประสานและเชื่อมโยงระหวางพื้น
ความรูเดิมกับสิ่งที่อาน  ทําใหเขาใจเรื่องราวที่อานไดงายและรวดเร็วยิ่งขึ้น 

จะเห็นไดวา  ริกก  แคมเพรลัล  อดัมส และบรูซ  รวมทั้ง  วิททรอก  มคีวามเหน็วา        
องคประกอบที่สําคัญซึ่งมีตอความเขาใจในการอาน  คือ  ความรูพื้นฐานหรือความรูเดิม  ผูที่มี    
ความเหน็คลายคลึงกับนักการศึกษากลุมนี้  คือ  ฟลลิปส (Phillips.1984 : 285)  ไดเสนอองคประกอบ
สําคัญที่จะชวยใหผูเรียนสามารถอานภาษาตางประเทศดวยความเขาใจ  3  ประการ คือ 
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1.  ความรูความสามารถดานภาษา 
2.  สติปญญาของผูอานหรือความสามารถในการใชเหตุผลและความคิดตอส่ิงที่อาน 
3.  ประสบการณเดิมรวมทั้งความรูรอบตัวทั่ว ๆ ไปของผูอาน 
นอกจากนี้  ผูทีม่ีความคิดสอดคลองกับนักการศึกษาทีไ่ดกลาวมาแลวขางตน  และมี

ความเห็นเพิ่มเติมบางสวน  คือ  เพียรสันและจอหนสัน (Pearson  and  Johnson.. 1978 : 9) ที่ไดเสนอ
วาผูอานจะตองแยกองคประกอบของความเขาใจในการอานออกเปน  2  สวน  คือ  องคประกอบ
ภายในและองคประกอบภายนอก  องคประกอบภายใน  ไดแก  ความสามารถทางภาษา  ความสนใจ  
แรงจูงใจ  และความสามารถดานการอาน  สวนองคประกอบภายนอก  ไดแก ความยากของเนื้อหา
และ      สภาพแวดลอมที่มีผลตอการอาน  เพียรสัน  และจอหนสัน  ยังคํานึงถึงความสามารถทาง
ภาษา     ความสนใจ  แรงจูงใจ  ทักษะดานการอานและความยากงายของเนื้อหา  รวมทั้ง
สภาพแวดลอม      ของผูอานอีกดวย 

หากพิจารณาความเหน็ของนกัวิชาการเกี่ยวกับองคประกอบของความเขาใจในการอาน
แลวพอจะสรุปไดวา  ความเขาใจในการอานจะเกิดขึน้ไดตองอาศัยความรูเดิม  ความสามารถดานภาษา  
และความสามารถในการนําพื้นความรูเดิมมาทําความเขาใจกับบทอาน  เปนสิ่งที่สําคัญมาก          
สวนองคประกอบอื่น ๆ จะชวยเอื้อใหผูอานสามารถนําไปเสริมความสามารถในการอานเพิ่มขึ้น 
 

6.  ทฤษฏีการอาน 
ความสามารถในการอาน  หมายถึง  ความสามารถเขาใจขอความหรือเร่ืองที่ผูเขียนตองการ

จะสื่อความหมายกับผูอานและความสามารถในการอานนี้ขึ้นอยูกับองคประกอบตาง ๆ จํานวนมาก  
ซ่ึงรวมทั้งความสามารถทางดานภาษาเฉพาะตัวของผูอาน  เชน  การถอดรหัสเสียงและตัวอักษร  คําศัพท  
ความรูเกี่ยวกับโครงสรางทางไวยากรณ  ประโยคและบริบทตลอดจนกระบวนการรวบรวมความรู  
ความเขาใจของขอมูล  รวมถึงความสามารถที่นําความรูเดมิไปประยกุตใชกับความรูใหมได  รูปแบบ
ทฤษฎีการอานอธิบายครอบคลุมเกี่ยวกับกระบวนการอานและความสามารถในการอาน 

เตือนใจ  ตนังามตรง (2529 : 94 – 108) ไดสรุปคําอธิบายเกี่ยวกับทฤษฎกีารอานที่  คารเรล  
และอีสเตอรโฮลด (Carrell  and  Eisterhold. 1983 : 553 – 573) ไดกลาวไว  แบงเปนหัวขอดังนี้ 

1.  รูปแบบการอานของนักจติวิทยาภาษาศาสตร  ตามแนวคิดของนักจติวิทยาภาษาศาสตร  
การอานเพื่อความเขาใจเปนกระบวนการปฏิสัมพันธระหวางเรื่องที่อานกบักับความรูเดมิและความรู
ทั่วไปของผูอาน  การอานยดึผูอานเปนศูนยกลาง  ความรูใหม  มโนทัศนใหม  จะมีความหมายก็
ตอเมื่อ    ส่ิงเหลานี้สัมพันธกับสิ่งที่ผูอานไดรูมาแลว 
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กระบวนการอานอีกรูปแบบหนึ่งที่แนวความคิดเพิ่มเติมในรูปแบบการอานของกลุม       
จิตวิทยาภาษาศาสตร  ก็คือกระบวนการอานของโคดี้ (เตือนใจ  ตันงามตรง.  2529  : 96 - 97 : อางอิง
มาจาก  Coady.  1979 : unpaged)  ไดอธิบายไววา  การอานเกิดขึ้นไดดวยปฏิสัมพันธของปจจัย  3  
ประการ  คือ   

1.  ความสามารถเชิงความคิด  (conceptual  abilities) 
2.  ความรูเดิม  (background  knowledge) 
3.  กลวิธีกระบวนการ  (process  strategies) 
ขอคิดเห็นเกี่ยวกับรูปแบบการอานตามแนวความคิดของนักจิตวิทยา  ภาษาศาสตรเดมิ  

เปนเพยีงปจจยัหนึ่งของการอานเทานั้น  และในขณะที่ผูอานกําลังดําเนินการอาน  สมองของผูอาน   
มิไดวางเปลาหรือไมรูเร่ืองเกี่ยวกับเนื้อความนั้นเสียทีเดียว  ผูอานจะนําความรูเดิมที่สะสมไวเอามา
รวมเขากับขอความใหมทีไ่ดรับจากการอานและนํามาผสมผสานกันกลายเปนขอความที่เกิดขึ้น 
ในขณะนั้น 

ดังจะเห็นไดวา  ผูอานสามารถเขาใจสิ่งที่อานได  เปนเพราะตัวผูอานเองมากกวา             
ตัวหนงัสือหรือเร่ืองที่อาน  โดยที่ผูอานจะสรางความหมายของสิ่งที่อานโดยอาศยัความรู  เจตคติและ
ความเชื่อที่มีอยูในตวัผูอาน  ทักษะในการอานขึ้นอยูกับปฏิสัมพันธระหวางความรูดานภาษาและ
ความรูโดยทัว่ ๆ ไปของผูอาน 

2.  แนวทฤษฎสีคีมมา  (The  Schema  Theory  Model)  บทบาทความรูเดิมของผูอาน       
ที่เกี่ยวของกับความเขาใจภาษาไดจดัเปนรูปแบบขึ้นเรียกวา  ทฤษฎีสคีมมา  ซ่ึงมีหลักที่สําคัญ
ประการหนึ่งวา  ขอความใด ๆ ไมวาจะเปนการพูดหรือการเขียน  ไมไดส่ือความหมายดวยตัวของ  
ขอความเอง  ตามทฤษฎีสคีมมาแลวขอความนั้นเปนเพียงการเตรียมแนวทางสําหรับผูฟงหรือผูอาน 
จะไดสรางความหมายของขอความ  โดยอาศัยความรูเดิมที่ผูอานมีอยูแลว  ซ่ึงเปนความรูที่ผูอาน     
ไดเรียนรูมากอน  โครงสรางของความรูเดมิเรียกวา  สคีมมาตา  (Schemata) 

ตามแนวทฤษฎีสคีมมา  การเขาใจขอความที่อานนั้นเปนกระบวนการปฏิสัมพันธระหวาง
ความรูเดิมของผูอานและขอความที่อาน  ความเขาใจที่มีประสิทธิภาพนั้นตองการความสามารถ  ใน
การรับรูเกี่ยวกบัขอความซึ่งเกี่ยวของกับความรูของผูอาน  การเขาใจคํา  การเขาใจประโยคและการ
เขาใจบริบท  นอกจากจะเกีย่วของกับความรูทางภาษาแลวยังเกีย่วของกับสิ่งอื่นๆ อีก  ดังคํากลาวของ
แอนเดอรสัน  และคนอื่น ๆ  (Carrell  and  Eisterhold. 1983 : 557 ; citing  Anderson  and other. 
1977 : 369)  ที่วาความเขาใจในพฤติกรรมตาง ๆ เกี่ยวของกับความรูทั่วๆ ไปของผูอานดวย   

โครงสรางความรูเดิมนี้สรางขึ้นมาจากประสบการณเดิมของผูอานและเปนเครื่องชวย 
ช้ีแนะผูอานในขณะที่ตองการเขาใจสิ่งตาง ๆ ทั้งยังชวยผูอานคาดการณลวงหนาเกีย่วกับเหตุการณ 
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ในเรื่องดวย  ผูอานจะนําโครงสรางความรูเดิมนี้ไปใชประกอบการอานเรื่อง  ซ่ึงมีความสําคัญตอ
ความเขาใจมากกวาโครงสราง  ภาษาและกระบวนการภาษาที่ใชขอเขยีน  แตอยางไรก็ตาม
ความสามารถในการอานตองประกอบขึ้นดวยความรูทางภาษา  ความรูทั่ว ๆ ไป  และปริมาณที่
ความรูเดิมเหลานั้นไดรับการกระตุนใหทํางานในขณะทีก่ระบวนการทางสมองกําลังดําเนินการอยู 

โครงสรางความรูเดิมนี้  อาจแบงออกได  2  ชนิด  คือ 
1.  โครงสรางความรูเดิมแบบรูปนัย  (formal  Schemata)  หมายถึง  การที่ผูอานมีความรู

เกี่ยวกับลักษณะลีลาการเขยีนและโครงสรางของเรื่องมากอน  เชน  การเขียนเชิงบรรยาย  นิทาน  
วิทยาศาสตร  หนังสือพิมพ  ถาผูอานมีความรูสึกไวตอลักษณะโครงสรางการเขียนและรูจักใช 
ความรูเดิมเหลานี้ใหเปนประโยชน  ในขณะที่อานจะชวยอยางมากทางดานความเขาใจและความจํา 

2.  โครงสรางความรูเชิงเนื้อหา (content  Schemata)    หมายถึง  การที่ผูอานมีความรูเดิม
เกี่ยวกับเนื้อหาของเรื่องในสาขาวิชาใดวิชาหนึ่งมากอน  เชน  เศรษฐกจิ  การแพทย  ธุรกิจ  เปนตน  
จะชวยทําใหเกิดความเขาใจดีขึ้น  ผูอานทมีีโครงสรางความคิดแขนงนี้จะรับเรื่องไดเร็วกวาผูที่ไมเคย
มีประสบการณหรือความรูทางเนื้อหาเหลานี้มากอน 

ผูอานควรจะมโีครงสรางความรูทั้งสองประเภท  เพราะการมีความรูเกี่ยวกับเรื่องมากอน 
จะชวยเพิ่มความสามารถในการเดาเรื่องไดดีขึ้น  และถามีความรูเดิมเกีย่วกับรูปลักษณะการเขียนด ี 
จะไดเปรียบเพราะประสิทธิภาพการอานจะตองแปรไปตามลักษณะประโยค  อนุเฉท  และการจดั
ระเบียบการเขียนเรื่อง  ดังนัน้ผูสอนควรจดัเตรียมปจจัยดังกลาวใหกับผูเรียนที่ยังขาดโครงสราง 
ความรูเดิมเหลานี้และซอมเสริมสําหรับผูเรียนที่ยังมไีมครบถวน 

จากหลักการตคีวามตามแนวทฤษฎีสคีมมาที่วา  เร่ืองทุกเรื่องที่ผูอานรับเขาไปในสมอง  
จะตองอยูรวมกับโครงสรางความรูเดิมที่มอียูแลว  และลักษณะโครงสรางความรูนั้นตองมีความ  
สอดคลองกับเรื่องราวใหมทีผู่อานรับเขาไป 

จากสมมติฐานเบื้องตนตามแนวทฤษฎีพืน้ความรูเดมิเชื่อวา  ส่ิงตีพมิพหรือขอความที่ปรากฏ
อยูโดยทั่วไป  มิไดมีความหมายในตัวของมันเอง  หากแตความหมายนั้นเกิดขึ้นจากตัวผูอาน    ซ่ึง
ผูอานสามารถเขาใจความหมายของสิ่งที่อานได  โดยนําขอมูลที่ไดรับไปสัมพันธกับความรูหรือ
ประสบการณเดิมที่สะสมไวไดอยางเหมาะสม  ดวยเหตุนีพ้ื้นความรูเดมิ  จึงมีความสําคญัตอความเขาใจ
ในการอานเปนอยางมาก 

รัถพร  ซังธาดา (จิตรลดา  อารียสันติชัย. 2547 : 12  อางอิงมาจาก  รัถพร  ซังธาดา.  2531 : 
159 – 160)  ไดรวบรวมทฤษฏีการอานไว  2  ทฤษฏี  คือ 

1.  ทฤษฎีของวิลเลียม เอส เกรย (William  S. Gray) จัดกระบวนการอานออกเปน  4  ขั้นตอน 
     1.1  ขั้นการรูจักคํา  จําคําศัพทได  ถายทอดเสียงและความหมายของคําในเรื่องนั้นๆ ได 
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         1.2  ขั้นเขาใจความหมายของคํา  วลี  และประโยคโดยใชประสบการณเดิมมาชวยตีความหมาย
และพิจารณาจดุประสงคของผูเขียนตลอดจนความคิดที่ผูเขียนตองการสือ่แกผูอาน 

 1.3  ขั้นปฏิกิริยา  เปนขั้นที่อานโดยมีสติปญญาและความรูสึกที่สามารถประเมินไดวา  
ผูเขียนสื่อความหมายอะไร  

 1.4  ขั้นบูรณาการ  เปนขั้นทีผู่อานสามารถนําความรู  ความคิด  และความหมายที่ไดจาก
การอานไปใชประโยชน 

2.  ทฤษฏี  SQ3R  เบอรมีสเตอร (Burmeister)  ไดอธิบายวา  วิธีอานนัน้ประกอบดวย 
 2.1  ขั้นสํารวจ (survey)  หมายถึง  การสํารวจดูผูแตง  ช่ือเร่ือง  สํานักพิมพ  คร้ังที่พมิพ  

ปที่พิมพ  จํานวนหนา  จุดมุงหมายและแนวคิดของหนังสือเลมนั้น ๆ 
 2.2  ขั้นตั้งคําถาม (question) คือ  ตั้งคําถามวาตองการอะไรจากหนังสือเลมนั้น 
 2.3  ขั้นอาน (read)  อานเพื่อจะไดคําตอบตามที่ไดตั้งคําถามไวแลวในขั้นที่  2  โดย

พยายามมุงหารายละเอียดเพือ่ใหเกดิความกระจางชัดเจนในคําถามใหมากที่สุด 
 2.4  ขั้นจดจํา (recite)  เมื่อไดรับคําตอบแลวก็ตองจดจําและจดบนัทกึไวเพื่อเตือนความจํา

หรือเพื่อตรวจสอบวาไดความคิดอะไรใหม ๆ จากการอานนั้น ๆ 
 2.5  ขั้นทบทวน (review)  เปนขั้นการอานเพื่อทบทวนวาความรูความคิดที่ไดจากการ

อานถูกตองเพยีงใด  รวมทั้งการพยายามนาํความรูความคิดที่ไดออกมาใช 
จากการศึกษาทฤษฎีตาง ๆ มีแนวคิดทีห่ลากหลายแตกตางกนั  แตทฤษฎทีี่นํามาเปนแนว

ทางการวิจยั  คอื  แบบจําลอง  การอานที่เนนพัฒนาการ (developmental  model)  ซ่ึงใหความสําคัญ
กับพัฒนาการมนุษย  ตั้งแตแรกเกดิและแบงออกเปนชวงๆ โดยตั้งแตชวงอายุ  12  ปขึ้นไป  เปนชวง
อายุที่เกิดพัฒนาการเกีย่วกบัสิ่งที่มีแบบแผน  การเรียนรู  และทักษะเฉพาะ  นับวาเปนชวงอายุที่
เหมาะสมในการสรางแบบทดสอบวินิจฉยัทักษะการอานของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษาปที 1  เพื่อ
ใช     เสริมสรางหรือพัฒนาตามพัฒนาการของนักเรียนตอไป 

นอกจากนี้ จิตวิทยาของการเรียนรูภาษาตามทฤษฎีพฤติกรรมศาสตร (behaviorism)  ทฤษฎี 
ปรีชศาสตร  (cognitivism)  และจิตวิทยาทางการสื่อสารทางภาษายังเกีย่วของกับทกัษะในการใช
ภาษาอีกดวย 

จากความหมายและเอกสารเกี่ยวกับการอานที่กลาวมาขางตน  จะเห็นวาแนวความคิด  
สวนใหญจะเนนวิธีการอานเพื่อหาความหมายของขอความที่เปนการเนนเฉพาะบางจุดเทานัน้          
แตสําหรับแนวความคิดของมอรแกน (Morgan.  1983 :  205 – 313)  ซ่ึงไดเสนอวา  การอานควรจะ
รวมทุกสิ่งทุกอยางที่เกีย่วของกับการอาน  ดังนั้น  จึงไดแบงปริบทออกเปน  3  ประเภท  คือ 
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1.  ปริบทที่ปรากฏในขอความ  เชน  คํา  วลี  ลักษณะประโยคตาง ๆ และขอความทีม่ี 
ความหมายคลุมเครือ 

2.  ปริบทในตวัผูอาน  เชน  ความรูเดิมหรือประสบการณเดิมที่เกี่ยวของกับขอความที่อาน  
ความรูเร่ืองวฒันธรรม  ตลอดจนการมีเจตคติที่ดีตอเร่ืองที่อาน 

3.  ปริบทที่เกี่ยวกับสิ่งแวดลอม  เชน  บรรยากาศรอบขางผูอาน  เปนตน 
ดังนั้นในการพัฒนาทักษะการอานนั้น  จําเปนอยางยิ่งที่ครูผูสอนจะตองใหความสนใจ   

ในการจดัหาเรือ่งที่เหมาะกับความสนใจของนักเรียน  เพือ่ใหเกดิสัมฤทธิผลในการอานมากที่สุด   
วิลเลียมล  ไดใหขอคิดวา ครูผูสอนไมควรมองขามความสนใจของนกัเรียนเพราะความสนใจกอใหเกิด 
แรงจูงใจในการอาน  อีกทั้งทําใหผูอานรูสึกวา  การอานมคีวามหมายมากขึ้น (Williams. 1986 :42)  
 
หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544 
 

ในสังคมโลกปจจุบัน  การเรียนรูภาษาตางประเทศเปนสิ่งจําเปน  ทั้งนี้เพื่อประโยชน      
ในการติดตอส่ือสาร  การศึกษา  การแสวงหาขอมูลเพิ่มเติม  และเพื่อการประกอบอาชีพ  ตลอดจน
เพื่อใหสามารถนําประเทศไปสูการแขงขันดานเศรษฐกจิ  เขาใจความแตกตางทางการเมอืงและวัฒนธรรม
ในฐานะที่เปนพลเมืองโลกในยุคโลกาภวิัตน การเรียนภาษาตางประเทศจะชวยใหผูเรียนมีวิสัยทัศน
กาวไกล  สามารถสื่อสารกับชาวตางประเทศไดอยางถูกตองเหมาะสมและมั่นใจ  มีเจตคติที่ดีตอการ       
ใชภาษาและวฒันธรรมตางประเทศ  นอกจากนี้ ยังมีความเขาใจและภาคภูมิใจในภาษาและ          
วัฒนธรรมไทย  และสามารถถายทอดวัฒนธรรม  และเอกลักษณไทยไปสูสังคมโลก 

การจัดการเรยีนการสอนภาษาตางประเทศ  ในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานมีความ คาดหวัง
วา  เมื่อผูเรียนเรียนภาษาตางประเทศอยางตอเนื่องตั้งแตช้ันประถมศกึษาถึงมัธยมศกึษา  ผูเรียนจะมีเจต
คติ   ทีด่ีตอภาษาตางประเทศ  สามารถใชภาษาตางประเทศ  ส่ือสารในสถานการณตาง ๆ  แสวงหา
ความรู  ประกอบอาชพี  และศึกษาตอในระดบัที่สูงขึ้น  รวมทัง้มีความรูความเขาใจในเรื่องราวและ
วัฒนธรรม อันหลากหลายของประชาคมโลก  และสามารถถายทอดความคิดและวัฒนธรรมไทยไปยงั
สังคมโลกไดอยางสรางสรรค   

โครงสรางของกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศกําหนดตามระดบัความสามารถ    
ทางภาษาและพัฒนาการของผูเรียน  (proficiency-based)  เปนสําคัญ  โดยจัดแบงเปน  4  ระดับคือ 

1.  ชวงชั้น  ป. 1 - 3  ระดับเตรียมความพรอม  (preparatory  level)   
2.  ชวงชั้น  ป. 4 - 6  ระดับตน  (beginner  level)   
3.  ชวงชั้น  ม. 1 - 3  ระดับกาํลังพัฒนา  (developing level)  
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4.  ชวงชั้น  ม. 4 - 6  ระดับกาวหนา  (expanding  level)   
สําหรับสาระการเรียนรูและมาตรฐานการเรยีนรูกลุมสาระภาษาตางประเทศ  ผูวิจัยได

เสนอเนื้อหาดงัตอไปนี ้
คุณภาพของผูเรียนกลุมสาระภาษาตางประเทศ 
หลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐานไดกําหนดใหสาระการเรียนรูกลุมวิชาภาษาตางประเทศ  

เปนสาระการเรียนรูที่เสริมสรางพื้นฐานความเปนมนุษย  และสรางศักยภาพในการคิดและการทํางาน
อยางสรางสรรค  เพื่อพัฒนาผูเรียนใหมีคุณลักษณะอันพึงประสงคตามจุดหมายของหลักสูตร  ซ่ึงเปน
คุณภาพตามความคาดหวงัของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

การที่จะทําใหผูเรียนเกดิคุณภาพไดตามทีค่าดหวังดังกลาว  หลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน
ไดกําหนดองคความรู  กระบวนการเรียนรู  และคุณธรรมจริยธรรม  คานิยมที่ผูเรียนพึงมี    เมื่อจบการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน  12  ปแลว  ไวเปนกรอบสําหรับแตละชวงชัน้    

แตในทีน่ี้จะขอกลาวถึงคุณภาพของผูเรียนเฉพาะชวงชัน้ที่  3  ดังนี ้
1.  เขาใจและใชภาษาตางประเทศ  แลกเปลีย่น  นําเสนอขอมูลขาวสาร  สรางความสัมพันธ

ระหวางบุคคล  แสดงความรูสึกนึกคิด  และความคิดรวบยอด  โดยใชน้าํเสียง  ทาทางในรูปแบบ       
ที่เหมาะสมกบับุคคลและกาลเทศะ 

2.  มีทักษะในการใชภาษาตางประเทศในการฟง-พูด-อาน-เขียน  ในหวัขอเร่ืองเกีย่วกับ 
ตนเอง  ครอบครัว  โรงเรียน  ส่ิงแวดลอม  อาหาร  เครื่องดื่ม  ความสัมพันธระหวางบุคคล  เวลาวาง  
และสวัสดิการ  การซื้อ-ขาย  ลมฟาอากาศ  การศึกษาและอาชีพ  การเดนิทางทองเที่ยว  การบริการ  
สถานที่  ภาษา  วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  ภายในวงคําศัพทประมาณ  2,100 –2,250  คํา  (คําศัพท 
ที่เปนนามธรรมมากขึ้น) 

3.  ใชประโยคผสม  (compound  sentence)  และประโยคซับซอน  (complex  sentence)  
ส่ือความหมายตามบริบทตาง ๆ ในการสนทนาทั้งที่เปนทางการและไมเปนทางการ 

4.  อาน  เขียน  ขอความที่เปนความเรียงและไมเปนความเรียง  ทั้งที่เปนทางการและ       
ไมเปนทางการที่มตีัวเชื่อมขอความ (discourse  markers)   

5.  มีความรูความเขาใจเกี่ยวกับวัฒนธรรมทางภาษา  และชีวิตความเปนอยูของเจาของภาษา  
ตามบริบทของขอความที่พบในแตละระดับชั้น 

6.  มีความรูความสามารถในการใชภาษาตางประเทศ  สืบคนขอมูลความรูในสาระการเรียนรู
อ่ืน ๆ ที่เรียนตามความสนใจและดามระดับชั้น 

7.  ฝกฝนการใชภาษาตางประเทศทั้งในและนอกโรงเรียน  เพื่อการแสวงหาความรูเพิ่มเติม
อยางตอเนื่อง  หาความเพลิดเพลินและเปนพื้นฐานในการศึกษาตอและประกอบอาชพี                  
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นอกจากนี้ยงัมสีาระทีเ่ปนองคความรูของกลุมสาระการเรยีนรูภาษาตางประเทศประกอบดวย 
สาระที่ 1 : ภาษาเพื่อการสื่อสาร 
มาตรฐาน ต 1.1 :  เขาใจกระบวนการฟงและการอาน  สามารถตีความเรื่องที่ฟงและอานจากสื่อ

ประเภทตาง ๆ  และนําความรูมาใชอยางมวีิจารณญาณ 
มาตรฐาน ต 1.2 :  มีทักษะในการสื่อสารทางภาษา แลกเปลี่ยนขอมูล ขาวสาร ความคิดเห็น แสดง

ความรูสึกโดยใชเทคโนโลย ีและการจดัการที่เหมาะสม เพือ่การเรยีนรูตลอดชวีิต 
มาตรฐาน ต 1.3 :  เขาใจกระบวนการพดู การเขียน และการสื่อสารขอมูล ความคิดเหน็ และความคิด

รวบยอดในเรือ่งตาง ๆ ไดอยางสรางสรรค มีประสิทธิภาพและมีสุนทรียภาพ 
 
สาระที่ 2 : ภาษาและวัฒนธรรม 
มาตรฐาน ต 2.1 :  เขาใจความสัมพันธระหวางภาษากับวฒันธรรมเจาของภาษา และนําไปใชไดอยาง

เหมาะสมกับกาลเทศะ 
มาตรฐาน ต 2.2 :  เขาใจความเหมือนและความแตกตางระหวางภาษา และวัฒนธรรมของเจาของ

ภาษากับภาษาและวัฒนธรรมไทย และนํามาใชอยางมวีจิารณญาณ 
 
สาระที่ 3 : ภาษากับความสมัพันธกับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน 
มาตรฐาน ต 3.1 :  ใชภาษาตางประเทศในการเชื่อมโยงความรูกับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน และ      

เปนพื้นฐานในการพัฒนาและเปดโลกทัศนของตน 
 
สาระที่ 4 : ภาษากับความสมัพันธกับชุมชนและโลก 
มาตรฐาน ต 4.1 :  สามารถใชภาษาตางประเทศ ตามสถานการณตาง ๆ ทั้งในสถานศึกษา ชุมชนและ

สังคม 
มาตรฐาน ต 4.2 :  สามารถใชภาษาตางประเทศเปนเครื่องมือในการเรียนรู การทํางาน  การประกอบอาชีพ 

การสรางความรวมมอื และการอยูรวมกันในสังคม 
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 จากสาระการเรียนรูดังกลาว  ยังมีการกําหนดมาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้และผลการเรียนรู  
ที่คาดหวังของแตละกลุมไวในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544  ดังนี ้
 
ตาราง 1  มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 3  และผลการเรียนรูที่คาดหวังของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา  

 ปที่ 1  เกี่ยวกบัทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  1 
 

 

มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น 
 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 

มาตรฐานการเรียนรู 

ม. 1 - 3 ม. 1 
มาตรฐาน  ต 1.1  เขาใจ
กระบวนการฟงและการ
อาน สามารถตีความเรื่อง
ที่ฟงและอานจากสื่อ
ประเภทตาง ๆ  และนํา
ความรูมาใชอยางมี
วิจารณญาณ 

1.  เขาใจภาษาทาทาง  น้ําเสียง  
ความรูสึกของผูพูด  รวมทั้งเขาใจ
คําสั่ง  คําขอรอง  คําแนะนํา  
คําอธิบายที่พบในสื่อจริง 
 
2. อานออกเสียงบทอานได
ถูกตองตามหลักการอานออกเสียง
และเหมาะสมกับเนื้อหาที่อาน 
 
3.  เขาใจ  และตีความสื่อที่ไมใช
ความเรียง (non-text  information)  
ในรูปแบบตางๆ โดยถายโอนเปน
ขอความที่ใชถอยคําของตนเอง
หรือถายโอนขอความเปนสื่อที่ 
 

1.  เขาใจภาษาทาทาง  น้ําเสียง  
ความรูสึกของผูพูด  รวมทั้ง
เขาใจคําสั่ง  คําขอรอง  
คําแนะนํา  คําอธิบายที่พบ     
ในสื่อจริง 
2. อานออกเสียงบทอานได
ถูกตองตามหลักการอานออก
เสียงและเหมาะสมกับเนื้อหา  
ที่อาน       
3.  เขาใจ  และตีความสื่อที่
ไมใชความเรยีง (non-text  
information)  ในรูปแบบตาง ๆ 
โดยถายโอนเปนขอความ        
ที่ใชถอยคําของตนเอง 
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ตาราง  1 (ตอ) 
 

 

มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น 
 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 

มาตรฐานการเรียนรู 

ม. 1 - 3 ม. 1 
 ไมใชความเรยีง 

4.  เขาใจตีความและแสดงความ
คิดเห็นเกี่ยวกบัขอความขอมูล
และขาวสารจากสื่อส่ิงพิมพหรือ
ส่ืออิเล็กทรอนิกสเกี่ยวกับเรือ่งที่
อยูในความสนใจในชีวติ 
ประจําวนั 

4.  เขาใจ  ตีความและแสดง
ความคิดเหน็เกี่ยวกับขอความ  
ขอมูลและขาวสารจากสื่อ
ส่ิงพิมพ  ในชวีิตประจําวัน 
 

มาตรฐาน  ต 1.2    มี
ทักษะในการสื่อสารทาง
ภาษา  แลกเปลี่ยนขอมูล  
ขาวสาร  แสดงความรูสึก
และความคิดเห็น  โดยใช
เทคโนโลยีและการ
จัดการที่เหมาะสมเพื่อ
การเรียนรูตลอดชีวิต 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1. ใชภาษาตามมารยาททางสังคม  
เพื่อสรางความสัมพันธระหวาง
บุคคล  และสามารถดําเนินการ
ส่ือสารอยางตอเนื่องโดยใชส่ือ
เทคโนโลยีที่มีอยูในแหลงการ
เรียนรูทั้งในและนอกสถานศึกษา 
 
2.  ใชภาษาเพือ่แสดงความคดิเห็น  
แสดงความตองการของตน  เสนอ
ความชวยเหลือและบริการแก
ผูอ่ืนและวางแผนในการเรยีนโดย
ใชส่ือเทคโนโลยีที่มีอยูในแหลง
การเรียนรูทั้งในและนอก
สถานศึกษา 
3. ใชภาษาเพื่อขอและใหขอมูล  
อธิบาย  บรรยาย  เปรียบเทยีบ
เร่ือง ราวตางๆ ในชีวิตประจาํวัน 
ประสบการณของตนเอง   

1. ใชภาษาตามมารยาททาง
สังคม  เพื่อสรางความสัมพันธ
ระหวางบุคคล  และสามารถ
ดําเนินการสื่อสารอยางตอเนือ่ง
โดยใชส่ือเทคโนโลยีที่มีอยูใน
แหลงการเรียนรูทั้งในและนอก
สถานศึกษา 
2.  ใชภาษาเพือ่แสดงความ
คิดเห็น  แสดงความตองการ
ของตน  เสนอความชวยเหลือ
และบริการแกผูอ่ืน  โดยใชส่ือ
เทคโนโลยีที่มีอยูในแหลงการ
เรียนรูทั้งในและนอก
สถานศึกษา 
3. ใชภาษาเพื่อขอ  และให
ขอมูลเกี่ยวกับเรื่องราวตางๆ  
ในชีวิตประจําวันและสิ่งที่ตน 
สนใจ 

 



 
 
 

 

 
 

42 

ตาราง  1 (ตอ) 
 

 

มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น 
 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 

มาตรฐานการเรียนรู 

ม. 1 - 3 ม. 1 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

และสิ่งที่ตนสนใจ  สรางองค
ความรูโดยใชประโยชนจากสื่อ
การเรียนทางภาษาและผลจาก 
การฝกทักษะ 
4.  ใชภาษาเพือ่แสดงความรูสึก
ของตนเกี่ยวกบัเรื่องราวตางๆ  
ในชีวิตประจําวัน  และโครงการ
ในอนาคต  พรอมทั้งใหเหตผุล  
โดยใชประโยชนจากสื่อการเรียน
ทางภาษา  และผลจากการฝก
ทักษะตางๆ  รวมทั้งแสวงหา
วิธีการเรียนภาษาตางประเทศ 
ที่เหมาะสมกบัตนเอง 

สรางองคความรูจากสื่อการ
เรียนทางภาษาและผลจากการ
ฝกทักษะตางๆ 
 
4.  ใชภาษาเพือ่แสดง
ความรูสึกของตนเองเกีย่วกบั
เร่ืองราวตางๆ ในชีวิต 
ประจําวนั  ทั้งในอดีต ปจจุบนั  
และอนาคต  โดยใชประโยชน
จากสื่อการเรียนทางภาษาและ 
ผลจากการฝกทักษะตางๆ   
 
 

มาตรฐาน  ต 1.3  เขาใจ
กระบวนการพูด  การ
เขียน  และสื่อสาร ขอมูล  
ความคิดรวบยอดและ
ความคิดเหน็  ในเรื่อง
ตางๆ ไดอยางสรางสรรค  
มีประสิทธิภาพ  และมี
สุนทรียภาพ 
 

1. นําเสนอขอมูล  เร่ืองราวส้ันๆ 
หรือกิจวัตรประจําวนั  
ประสบการณ  รวมทั้งเหตกุารณ
ทั่วไป 
2.  นําเสนอความคิดรวบยอด
เกี่ยวกับประสบการณสวนตน
หรือเหตุการณตางๆ 
3.  นําเสนอความคิดเห็นที่มตีอ
เหตุการณตาง ๆ ในทองถ่ินและ
สังคมโลกไดอยางสรางสรรค 
4.  นําเสนอบทเพลง  บทละคร
ส้ัน (skit)  เหตุการณ  บทกวี   
หรือขอมูลจากสื่อประเภทตาง ๆ  

1. นําเสนอขอมูล เร่ืองราว
ส้ันๆ หรือกิจวตัรประจําวนั   
 
2.  นําเสนอความคิดรวบยอด
เกี่ยวกับประสบการณของ  
ตนเอง  หรือเหตุการณตางๆ 
3.  นําเสนอความคิดเห็นที่มี
ตอเหตุการณตาง ๆ ในทองถ่ิน
อยางสรางสรรค 
4.  นําเสนอบทเพลง  
เหตุการณ  หรือขอมูลจากสื่อ
ประเภทตางๆ ตามความสนใจ   
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ตาราง  1 (ตอ) 
 

 
มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น 

 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

 
มาตรฐานการเรียนรู 

ม. 1 - 3 ม. 1 
 ตามความสนใจดวยความ

สนุกสนาน 
ดวยความสนกุสนาน 
 

มาตรฐาน  ต 2.1   เขาใจ
ความสัมพันธระหวาง
ภาษากับวัฒนธรรมของ
เจาของภาษา  และ
นําไปใชอยางเหมาะสม
กับกาลเทศะ 
 

1. ใชภาษและทาทางในการ
ส่ือสารไดเหมาะสมกับระดบั
บุคคล  และวฒันธรรมของ
เจาของภาษา 
2.  รูที่มาและเหตุผลของงาน
ประเพณี  วันสําคัญของชาติ   
ศาสนา  และวฒันธรรมของ
เจาของภาษา 

1. ใชภาษและทาทางในการ
ส่ือสารไดเหมาะสมกับระดบั
บุคคล  และวฒันธรรมของ
เจาของภาษา 
2.  รูที่มาและเหตุผลของงาน
ประเพณี  วันสําคัญของชาติ   
ศาสนา  และวฒันธรรมของ
เจาของภาษา 

มาตรฐาน  ต 2.2  เขาใจ 
ความเหมือนและความ
แตกตาง  ระหวางภาษา
และวัฒนธรรมของ
เจาของภาษา  กับภาษา
และวัฒนธรรมไทย   
และนํามาใชอยางมี
วิจารณญาณ 
 

1.  เขาใจความแตกตางระหวาง
ภาษาตางประเทศกับภาษาไทยใน
เร่ือง  คํา  วลี  สํานวน  ประโยค  
และขอความทีซั่บซอน  และ
นําไปใชอยางถูกตองและ
เหมาะสม 
2.  เขาในความเหมือนและความ
แตกตางระหวางวัฒนธรรมของ
เจาของภาษากบัของไทยที่มี
อิทธิพลตอการใชภาษาและ
นําไปใชอยางเหมาะสม 
 
3. เห็นประโยชนของการรู
ภาษาตางประเทศในการแสวงหา 

1.  เขาใจความแตกตางระหวาง
ภาษาอังกฤษกบัภาษาไทยใน
เร่ือง  คํา  วลี  สํานวน  ประโยค
งาย ๆ และนําไปใชอยางถูกตอง
และเหมาะสม 
2.  เขาในความเหมือนและ
ความแตกตางระหวาง
วัฒนธรรมของเจาของภาษากับ
ของไทยที่มีอิทธิพลตอการใช
ภาษาและนําไปใชอยาง
เหมาะสม 
 
3. เห็นประโยชนของการรู
ภาษาอังกฤษในการแสวงหา 

 



 
 
 

 

 
 

44 

ตาราง  1 (ตอ) 
 

 

มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น 
 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 

มาตรฐานการเรียนรู 

ม. 1 - 3 ม. 1 
 
 
 
 

ความรู  การเขาสูสังคมและอาชีพ 
 
4.  เห็นคุณคา และเขารวม
กิจกรรมทางภาษาและวัฒนธรรม
ตามความสนใจ 
5.  ตระหนกัในคุณคาของภาษา
และวัฒนธรรมที่เรียน  และนํา
ความรู  ความเขาใจเกีย่วกับภาษา
และวัฒนธรรมมาประยุกตในการ
พัฒนาตนเอง  ครอบครัว  ชุมชน  
และสังคม 

ความรู  การเขาสูสังคมและ
อาชีพ 
4.  เห็นคุณคา และเขารวม
กิจกรรมทางภาษาและ
วัฒนธรรมตามความสนใจ 
5.  ตระหนกัในคุณคาของภาษา
และวัฒนธรรมที่เรียน  และนํา
ความรู  ความเขาใจเกีย่วกับ
ภาษาและวัฒนธรรมมา
ประยุกตในการพัฒนาตนเอง   
 

มาตรฐาน ต 3.1  ใชภาษา 
ตางประเทศในการ
เชื่อมโยงความรูกับกลุม
สาระการเรียนรูอ่ืน  
และเปนพื้นฐานในการ
พัฒนา และเปดโลกทัศน
ของตน 
 

1. เขาใจและถายทอดเนื้อหาสาระ
ภาษาตางประเทศที่เกี่ยวของกับ
กลุมสาระการเรียนรูอ่ืน ๆ  
จากแหลงขอมูลที่หลากหลาย 
2. ใชภาษาตาง ประเทศในการ
แสวงหาความรูที่เกี่ยวของกบั
กลุมสาระการเรียนรูอ่ืน ๆ  ดวย
วิธีการที่หลากหลาย 

1. เขาใจเนื้อหาสาระ
ภาษาอังกฤษทีเ่กี่ยวของกับกลุม
สาระอื่น ๆ จากแหลง ขอมูลที่
หลากหลาย 
2. ใชภาษาอังกฤษในการ
แสวงหาความรูที่เกี่ยวของกบั
กลุมสาระการเรียนรูอ่ืน  ดวย
วิธีการที่หลากหลาย 

มาตรฐาน ต 4.1  สามารถ
ใชภาษาตางประเทศตาม
สถานการณตาง ๆ ทั้งใน
สถานศึกษา  ชุมชน และ
สังคม 
 

1.ใชภาษาตางประเทศตาม
สถานการณตาง ๆ ภายใน
สถานศึกษาและชุมชน  ดวย
วิธีการและรูปแบบที่หลากหลาย 
2. ใชภาษาตาง ประเทศสื่อสารใน
รูปแบบตาง ๆ กับบุคลภายใน
สถานศึกษาและชุมชน 

1. ใชภาษาอังกฤษตาม
สถานการณตาง ๆ ภายในสถาน 
ดวยวิธีการและรูปแบบที่
หลากหลาย 
2. ใชภาษาตาง ประเทศสื่อสาร
ในรูปแบบตาง ๆ  กับบุคคล
ภายในสถานศกึษา 
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ตาราง  1 (ตอ) 
 

 

มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น 
 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 

มาตรฐานการเรียนรู 

ม. 1 - 3 ม. 1 
มาตรฐาน ต 4.2  สามารถ 
ใชภาษาตางประเทศเปน
เครื่องมือ  ในการเรียนรู  
การศึกษาตอ  การประ-
กอบอาชีพ  การสราง
ความรวมมือ  และการอยู
รวมกันในสังคม 
 
 

1.ใชภาษาตางประเทศเพื่อส่ือสาร
ในการทํางาน  และสมัครงานใน
สถานการณจําลองและ/หรือ
สถานการณจริง 
2. ใชภาษาตางประเทศในการ 
ปฏิบัติงานรวมกับผูอ่ืนอยางมี
ความสุข  โดยรูจักควบคุมตนเอง
รับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน  
แสดงความคิดเห็นของตนอยาง
เหมาะสมและเจรจาโนมนาว
ตอรองอยางมีเหตุผล 
3. ใชภาษาตางประเทศเฉพาะดาน
เพื่อการสื่อสาร  การจัดการดาน
การเรียน  การศึกษาตอและ/หรือ
ดานอาชีพ 
4.  ใชภาษาตางประเทศเผยแพร  
ประชาสัมพันธ  ขอมูล  ขาวสาร
ของชุมชน  ทองถ่ิน  หรือ
ประเทศชาติ  ในการสงเสริมหรือ
สรางความรวมมือในสังคม 

1.ใชภาษาอังกฤษเพื่อส่ือสาร
ในการทํางาน  และสมัครงาน
ในสถานการณจําลอง 
 
2. ใชภาษาอังกฤษในการ 
ปฏิบัติงานรวมกับผูอ่ืนอยาง 
มีความสุข  โดยรูจักควบคุม
ตนเอง  รับฟงความคิดเหน็
ของผูอ่ืน  แสดงความคิดเหน็
ของตนอยางเหมาะสม  
 
3. ใชภาษาอังกฤษเฉพาะดาน 
เพื่อการสื่อสาร  การจัดการ
ดานการเรียน   
 
4.  ใชภาษาอังกฤษเผยแพร  
ประชาสัมพันธ  ขอมูล  
ขาวสารของชุมชน  และ
ทองถ่ิน   

 
จากตาราง  1  มาตรฐานการเรียนรูในชวงชัน้ที่  3  และผลการเรียนรูที่คาดหวังของนักเรียน 

ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1  ที่เกี่ยวกับทักษะการอาน   สามารถสรุปการวัดและการประเมินผลเกี่ยวกับ
การอานโดยใชแบบทดสอบวินจิฉัยเปนเครื่องมือในการประเมนิผลความบกพรองของผูเรียน  ซ่ึงจะอยู
ในมาตรฐาน  ต  1.1 
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เนื่องจากการอานเปนกระบวนการคิด  การจนิตนาการ  การหาเหตุผล  การแกปญหา  และ
การประเมินขอความที่อาน  ซ่ึงกระบวนการอานนั้น  ประกอบดวย  4  ขั้นตอน  คือ 

1.  มองเห็นและรับรูถอยคําที่ปรากฏในรูปตัวอักษร 
2.  ทําความเขาใจความหมายของคําในบรบิท(context)นั้น ๆ 
3.  ตอบสนองความคิดของผูเขียน 
4.  นําความรูทีไ่ดรับมาเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดิม 
ทักษะสําคัญทีใ่ชในการอาน  แบงเปน 
1.  ทักษะหลักในการอาน  เชน 

  -  การกวาดสายตาเพื่อหาขอมูลที่ตองการ 
  -  การกวาดสายตาเพื่อหาประเด็นสําคัญของขอความที่อาน 
  -  การระบุขัน้ตอนของการโตแยงความคิดในขอความที่อาน 
  -  การจับใจความสําคัญ 
  -  การคาดการณส่ิงที่จะเกิดขึ้น 
  -  การแยกประเด็นความจรงิออกจากความคิดเห็นของผูเรียน 
  -  การสรุปขอความที่อานได 
  -  การสังเคราะหหรือรวบรวมประเด็นความรูที่ไดจากการอาน 

2.  ทักษะยอยในการอาน  เชน 
  -  การทําความเขาใจ  หรือคําที่ใชแทนคําอื่น ๆ ที่ไดกลาวไปแลว 
  -  การคาดความหมายคําศัพทจากบริบท 
  -  การทําความเขาใจวิธีการเรียบเรียงเนื้อหาและความสัมพันธของเนือ้หาแตละตอน 
  -  ทักษะดานไวยากรณและคําศัพท  การรูความหมายของรูปกริยาบางรูป 

ประเภทของแบบทดสอบทักษะการอาน 
1.  แบบเลือกตอบ 
2.  การตอบคําถามแบบสั้น 
3.  การถายโอนขอมูลที่ไดจากการอานในรูปแบบตาง ๆ เชน  การเติมคาํ  หรือขอมูล         

ในแผนภูมิ  แผนผัง  ตาราง  เปนตน 
4.  การจดบันทึกขอความ 
5.  การเติมคําที่เวนวาง  โดยใชขอมูลจากบทอาน 
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การประเมินการอาน  อาจมีประเด็นการประเมิน  ดังนี ้
1.  ความถูกตอง 
2.  กลไกทางภาษา 
3.  ความคลองแคลว 
ระดับขั้นความสามารถของทักษะการอาน 
1.  ระดับกลไก  สามารถบอกไดวา  กลุมคาํ  หรือประโยคที่ใหมาเหมือนกันหรือตางกัน 
2.  ระดับความรู   

2.1  สามารถเลือกภาพที่มีความหมายตรงกับคําที่ขีดเสนใตประโยคได 
2.2  สามารถเลือกประโยคที่มีขอความตรงกับขอมูลที่แสดงไวในแผนที่  แผนภูมิและ

กราฟได 
2.3  สามารถเลือกคําที่มีความหมายตรงกบัภาพที่กําหนดใหได 

3.  ระดับถายโอน   
3.1  สามารถเลือกคําที่เหมาะสมเติมลงในชองวางของขอความที่ใหมาได 
3.2  สามารถเลือกคําหรือวลีที่มีความหมายเหมือนคําที่ขดีเสนใตในประโยคได 
3.3  สามารถเลือกขอความที่มีความหมายคลายคลึงหรือใกลเคียงกับประโยคหรือวลี  

ที่ขีดเสนใตได 
3.4  สามารถเลือกคําหรือขอความที่อางอิง  โดยคําที่ขีดเสนใตในขอความที่กําหนด  

ใหได 
4.  ระดับสื่อสาร 

4.1 สามารถอานขอความที่ไมเคยเห็นมากอน  แลวตอบคําถามเกี่ยวกับเรื่องที่อานได
สามารถอานขอความแลวเลือกคําหรือวลีที่เปนหวัเร่ือง(topic)ได 

4.3  สามารถอานขอความแลวเลือกประโยคที่เปนใจความสําคัญ(main idea) ของ     
ขอความนั้นได 

4.4  สามารถอานขอความแลวเลือกประโยคที่มีใจความตอเนื่องและสัมพันธกับ        
ขอความนั้นได 

4.5  สามารถเลือกประโยคที่นํามาเติมในบทสนทนาไดถูกตอง 
5.  ระดับวิเคราะหวิจารณ 

5.1  สามารถอานประโยค  บทสนทนาหรือขอความแลวตอบคําถามเกี่ยวกับอารมณ
หรือความคิดของตัวละครได 
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5.2  สามารถอานประโยคบทสนทนาหรือขอความแลวตอบคําถามเกีย่วกบัสถานการณ
หรือแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับสถานการณหรือบุคคลในเรื่องที่อานได 

5.3  สามารถอานขอความแลวตอบคําถามเกี่ยวกับจุดประสงคและความคิดเห็น 
ของผูเรียนได 
 
การวิเคราะหทักษะและความบกพรองในการอาน 
 

การวิเคราะหทักษะและความบกพรองในการอานเปนสิง่จําเปนอยางยิง่ตอการสราง     
แบบทดสอบ  ในเมืองไทยแบบทดสอบวนิิจฉัยทางดานการอานยังไมแพรหลายนัก  ดังนั้น            
การวิเคราะหทักษะและความบกพรองในการอานจึงตองอาศัยการวเิคราะหที่ใชในแบบทดสอบ   
ของตางประเทศ  มีผูศึกษาและวิเคราะหทักษะและความบกพรองในการอานที่สําคัญดังนี้  คือ 

นอลล (Nall. 1965 : 432)  ไดกลาวไววา  แบบทดสอบพื้นฐานที่ใชวินจิฉัยทักษะ            
ในการรูจกัคํา  (word  recognition)  มักจะแยกวิเคราะหไดดังนี้  คือ 

1.  การจําแนกตัวอักษร   (letter  recognition)   
2.  เสียงตน  (beginning  sounds)   
3.  การจําเปนคํา  (whole  word  recognition)   
4.  คําประสม  (words  within  words)   
5.  พยัญชนะทีอ่อกเสียง  (speech  consonant)   
6.  เสียงทาย  (ending  sounds)   
7.  การผสมคํา  (blending)   
8.  การสัมผัสคํา  (rhyming)   
9.  สระ  (vowels)   
10.  คําพอง  (sight  words)   
11.  การเดาคํา  (discriminate )   
บราวน  (Brown.   1970 : 303)  ไดกลาวไววา  แบบทดสอบวินิจฉัยในการอาน             

ของตางประเทศ  เชน  The  diagnostic  reading  scales จะแบงคะแนนวิเคราะหเปนสี่สวน คือ   
1.  การรูจักคํา 
2.  การอานออกเสียง 
3.  การอานในใจ 
4.  ความเขาใจในการฟง 
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บลูมและคณะ  (Bloom  and  Others. 1981 : 168)  กลาววา   Harcourt  Brace  J.  Vanovich  
ไดเสนอแนะการจัดกลุมซึ่งจาํแนกตามทกัษะการอานซึ่งวัดโดยแบบทดสอบ  Skill  Monitoring  
System  Reading  ไวดังนี้   

กลุมที่  1  ความหมายของคําในเนื้อเร่ือง   
ในกลุมนี้ผูเรียนประสบความยากลําบากในการใชเงื่อนไข  หรือรองรอยในทองเรื่อง

สําหรับคนหาความหมายของคํา 
กลุมที่  2  ความหมายของประโยค   
ในกลุมนี้ผูเรียนประสบความยากลําบากในการเขาใจความหมายของประโยค 
กลุมที่  3  มโนภาพของขอความ 
ในกลุมนี้ผูเรียนประสบความยากลําบากในการเขาใจความหมายที่ถูกตองตรงของขอความ       

ที่กําหนดให  เชน  การจับหรือช้ีบงรายละเอยีดของขอความหรือจับใจความสําคัญของขอความ 
กลุมที่  4  การตีความ 
ในกลุมนี้ผูเรียนประสบความยากลําบากทีจ่ะจับใจความสําคัญของเรื่องซึ่งเปนเลศนัย   

แฝงอยู  รวมทัง้ทักษะตาง ๆ ที่ซอนอยูดวย 
กลุมที่  5  การอานแบบวพิากษวจิารณ 
ในกลุมนี้ผูเรียนประสบความยากลําบากในการวิเคราะหส่ิงที่อาน  วาไดอานอะไรไป  เชน  

แยกไมไดวาอะไรเปนขอเท็จจริง  อะไรเปนความคิดเห็น  และในการรับรูความแตกตางของชนิดของเนื้อหา  
เขามีความยากลําบากในการรับรูคุณลักษณะนิสัยและการตีความหมายพฤติกรรมของคุณลักษณะนั้น 

นอกจากนี้  สมศักดิ์  สินธุระเวชญ  (2522 : 2 - 31)  ไดกลาวไววา  แบบทดสอบวินิจฉัย  
ในตางประเทศ  ซ่ึงมักจะวินจิฉัยเกีย่วกับเสียง   และการวิเคราะหคํา  มักจะแยกวเิคราะหในลักษณะ
ตอไปนี ้

1.  ความสัมพันธของสัญลักษณที่ใชแทนเสียง 
1.1  เสียงพยัญชนะ 

1.1.1  เสียงหนาพยางค 
1.1.2  เสียงหลังพยางค 

1.2  ตําแหนงที่เกิดของเสียง 
1.2.1  สระเสียงสั้นที่อยูกลางคํา 
1.2.2  สระเสียงยาวที่อยูกลางคํา 
1.2.3  การสะกดเสียงสระหลายตัว 
1.2.4  สระกล้ํา 
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2.  การผสมคํา 
2.1  จากตัวอักษรผสมเปนคํา 
2.2  การผสมเสียงควบกล้ํา 
2.3  การผสมหนวยเสียง 

3.  เกี่ยวกับพยางค 
3.1  การแยกพยางคในแตละคํา 
3.2  กฎเกณฑในการแบงคํา 

4.  การวิเคราะหตามแผนโครงสราง 
4.1  อุปสรรค-ปจจัย 

4.1.1  สวนเตมิทายคําตามพจน การก  และบุรุษ 
4.1.1.1  สวนที่แสดงพจน 
4.1.1.2  สวนตอทายกริยา 
4.1.1.3  สวนตอทายคุณศัพท  แสดงขั้นตอนการเปรียบเทียบ 

4.1.2  อุปสรรค 
4.1.3  ปจจัย 

4.2  คําที่มีที่มา 
4.2.1  คําที่แปรรูปมาจากคําในรากศัพทเดยีวกัน 
4.2.2  คําที่สืบเนื่องมาจากภาษาอื่น 

สําหรับการวิเคราะหสาเหตขุองความบกพรองในการอานนั้น 
อาดัมส  และทอรเจอรสัน  (Adams  and  Torgerson. 1956 : 261)  ไดศึกษาไวดังนี ้
1.  ความบกพรองเกี่ยวกับนสัิยในการอาน  ซ่ึงไดแก  อานขามคํา  อานเปนคํา  อานซ้ําคํา  

อานทีละคํา  อานออกเสียงสระมากไป  อานไมเวนวรรคตอน  อานชี้ไปตามคํา  อานกลับคํา  และ 
ออกเสียงผิด 

2.  ความบกพรองเกี่ยวกับรูปของคําศัพท 
3.  ความบกพรองในการวเิคราะหคํา  ซ่ึงไดแก 

3.1  วิเคราะหตัวอักษรผิด 
3.2  วิเคราะหเนื้อเร่ืองที่ใหผิด 
3.3  การวิเคราะหการสะกดคําโดยอาศัยเสยีงเปนเกณฑ  ซ่ึงไดแก  ความบกพรอง      

ที่เสียงตน  การผสมเสียงตน  สระกลางคํา  เสียงทาย  การผสมเสียงทาย  การแบงพยางค 
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4.  ความบกพรองเกี่ยวกับความหมายของคําศัพท  ซ่ึงไดแก  ความบกพรองเกี่ยวกับ    
ความหมายของคําที่คลองปาก  ศัพททั่วไป  และศัพทเฉพาะ 

5.  ความบกพรองในดานความเขาใจในการอาน  ซ่ึงไดแก  บกพรองในดานการเลาเรื่อง   
ที่อาน  การระลึกถึงความจริง  การเขียนตามคําบอก  การหาแหลงที่เปนศูนยรวมความคิด    การแสดง
ความคิดเหน็  การยอใจความ  และการสรุปความ 

6.  ความบกพรองดานความเร็วในความเขาใจในการอาน  ซ่ึงไดแก  การรับรู  คําซ้ํา    และ
การรูจักคํานอย   

สวนอาหแมนน  และคล็อค  (Ahman  and  Clock. 1967 : 333 - 334)  ไดกลาวไววา    
ความบกพรองในการอานมีสาเหตุสําคัญสี่ประการ  คือ  ความบกพรองในการสะกดคาํ  ขาดพื้นฐาน
จากประสบการณเดิม  ขาดการพัฒนาอยางมีขั้นตอนในทกัษะพื้นเกี่ยวกบัการอาน     เชน  การรูจักคาํ  
คําศัพท  ความเขาใจในการอาน  เปนตน  และการขาดการถายโยงทักษะในการอานทีจ่ําเปนตอการ
เรียนรู 

นอกจากนี้ พัมฟรีย (Pumfrey. 1976 : 107)  พบวา  รูปแบบของความบกพรองที่วิเคราะห
ไวในแบบทดสอบการรูจักคํา  (word  recognition  test)  มีเกาประการ  คือ  ผิดที่อักษรตัวแรก  ผิดที่
สระกลางคํา  ผิดที่รูปตัวอักษร  ผิดที่รูปคํา  ผิดที่อานกลับคํา  ผิดที่สวนทายของคํา    ผิดที่พยัญชนะ
ควบกล้ํา  ผิดที่สระผสม  และความบกพรองอื่นๆ 
  
ตัวอยางแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะในการอานภาษาอังกฤษ 
 

แบบทดสอบวนิิจฉัยในการอานของตางประเทศที่นยิมใชกันมาก  เชน 
1.  แบบทดสอบวินิจฉยัทักษะในการอานสแตนฟอรด (The Stanford diagnostic reading 

test)  มีสองฟอรม  และมีสองระดับ  คือ  ระดับ 1 (เกรด 2.5 – 4.5)  และระดับ 2  (เกรด 4.5 – 8.5)  
ดําเนินการสอบเปนกลุม  ในระดับ 1  มีแบบทดสอบที่จํากัดเวลาทําสามฉบับ  อีกสี่ฉบับไมจํากัดเวลา  
สวนระดับ  2  ไมจํากัดเวลา 

ในชดุของระดบั  1  ตองการเวลาทดสอบประมาณ  2 ½  ช่ัวโมง  ผูสรางแบบทดสอบแนะวา
อาจแบงการสอบเปนสี่ระดับ  ในชุดของระดับ 2  ใชเวลาในการสอบประมาณ  90  นาที  ซ่ึงอาจแบง
การสอบออกเปนสามระยะ   ทั้งในระดับ 1  และ ระดับ 2  จะเกีย่วกับการวัดทักษะดานความเขาใจ 
ในการอาน  คาํศัพท  และการรูจักคํา  ในระดับ  2  ยังมีการวัดอัตราเร็วในการอานดวย 

ในระดับ 1  มีแบบทดสอบยอย  7  ฉบับ  คือ  ความเขาใจในการอาน  คําศัพท  การจําแนก
การฟง  การแบงพยางค  เสยีงตนและเสียงทาย  การผสมเสียงใหเปนคํา  และการจําแนกเสยีง   
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สวน ในระดับ  2  มีแบบทดสอบยอย  6  ฉบับ  คือ  ความเขาใจใจการอาน (มีคะแนนสามชุด  คือ  
คะแนนความเขาใจในความหมายธรรมดา  ตามอนุมานหรือสรุป  และคะแนนรวม)  คําศัพท    
การแบงพยางค  การจําแนกเสียง  การผสมเสียงใหเปนคํา  และอัตราเร็วในการอาน 

แบบทดสอบทั้งสองระดับเนนความเทีย่งตรงเชิงเนื้อหา  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางและ
ความเที่ยงตรงเชิงสภาพปจจบุัน  กลุมตัวอยางที่ใชในการทดสอบคือ  นักเรียน  จํานวน  15,000  คน  
ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบหาโดยวิธีแบงครึ่ง (Split Half Method)  และแบบคูขนาน  (สําหรับ 
แบบทดสอบวัดความเร็วในการอาน)  สัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่น  มีคาตั้งแต .72 - .97  (สวนใหญสูงกวา  
.80)  ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวดัมีคาตั้งแต  1.4 – 4.6 (สวนใหญ 2.0  หรือต่าํกวา)  สําหรับ
ระดับ 1  และระดับ 2  ตามลําดับ  คาเฉลี่ยสหสัมพันธภายใน  ระหวางแบบทดสอบดวยกันมีคาตั้งแต 
.45 - .61 (จากเกรด 3 จนถึงเกรด 8)  (Mehrens  and  Lehmann. 1973 : 466 – 467) 

2.  แบบทดสอบวินิจฉยัทักษะในการอานของ  โดเรน (The Doren Diagnostic Reading 
Test)  เปนแบบทดสอบที่สามารถวินิจฉัยทกัษะในการอานไดอยางแทจริงฉบับหนึ่ง  ใชกับนกัเรียน
ปลายเกรด  2  หรือเร่ิมเรียนในเกรด  3  แบบทดสอบนี้ตั้งอยูบนพื้นฐานของทฤษฎีทางการอานที่วา  
ความบกพรองหรือปญหาในการอานที่สําคญัเกดิขึ้นเกีย่วกับความบกพรองในทกัษะเกี่ยวกับการรูจกัคํา 
(word  recognition)  ถานักเรียนเกดิความบกพรองในทกัษะดานนี้  จะไมสามารถพัฒนาความสามารถ
ในระดับที่สูงกวา  คือ ความเขาใจในการอานที่จําเปนในดานอื่น ๆ ได  แบบทดสอบพื้นฐานทีใ่ช
วิเคราะหทักษะการรูจักคําหรือทักษะในการอานของ  โดเรน นั้น  แยกทดสอบในทักษะยอย ๆ ดังนี้  
การจําตัวอักษร  เสียงตน  การจําเปนคํา  คําประสม  พยัญชนะที่ออกเสยีงเสียงทาย  การผสมคํา     
การสัมผัสคํา  สระ  คําพองเสียง  และการเดาคํา 

แบบทดสอบนี้ทดสอบกับนักเรียนเปนกลุมหรือเปนรายบุคคลก็ได  มีเวลาสอบ  3  ช่ัวโมง  
คาสหสัมพันธกับแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการอานมีคาตั้งแต  .77  ในเกรด 1  0.92  ในเกรด 4  
และคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบยอย  11  ฉบับ  มีคาตั้งแต  .53  ถึง  .83  (Noll.  1965 : 432-433) 

3.  แบบทดสอบวินิจฉยัทักษะในการอานของ  เกตส  แมคคิลลอพ (The Gates-McKillop 
reading diagnostic)  ใชสําหรับนักเรียนเกรด 2 ถึง เกรด 6  มีแบบทดสอบสองฟอรม (1 และ 2)  
ดําเนินการสอบเปนรายบุคคล  ไมจํากัดเวลาในการทดสอบ  มีจุดมุงหมายเพื่อคนหาจุดบกพรอง     
ในทักษะการอานของนักเรียน  ซ่ึงประกอบดวยแบบทดสอบยอยแปดฉบับ  ทําการทดสอบแยกกนั 
ในองคประกอบยอยของทักษะในการอานของนักเรียน  เชน  ความหมายของคํา  ความหมายของประโยค  
ความเร็วในการอานและการสะกดคํา  เปนตน  ขอสอบที่ใชวัดแตละองคประกอบยอยจะมีระดับ 
ความยากงายตาง ๆ กัน  ดงันัน้  ถานักเรยีนไมรูจักคาํ  แบบทดสอบนีจ้ะสามารถชีไ้ดวาเปนคําในเกรดใด    
ในแบบทดสอบไมไดรายงานความเชื่อมั่นและไมมีขอมลูความเที่ยงตรงที่ไดจากการใชแบบทดสอบ  
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ในการตีความหมายของคะแนนจากแบบทอดสอบยอยหลายฉบับ  จะยดึตามระดับการอานออกเสียง
ของนักเรียน  ซ่ึงอาจจะทําใหตีความหมายผิด  ถาคะแนนการอานออกเสียง       ไมถูกตองหรือถาครู
คิดไปวา  ขอผิดพลาดของนกัเรียนเกรด  5 ที่คนพบวาเกดิที่ระดับตนของ   เกรด 2  นั้น  มีความหมาย
เหมือนกับนักเรียนเกรด 3  หรือเกรดอื่นที่ระดับเดยีวกัน (Mehrens and Lohamann. 1973 : 456 – 466) 
 
งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับแบบทดสอบวินิจฉยั  
  

จากการศึกษางานวิจยัจากเอกสารตางๆ  มงีานวิจยัที่เกีย่วของกับการพฒันาแบบทดสอบ
วินจิฉัย  ซ่ึงประกอบดวยงานวิจยัที่เกีย่วของกับแบบทดสอบวินจิฉยัทักษะการอานภาษาไทย    งานวิจยั 
ที่เกี่ยวของกับแบบทดสอบวนิิจฉยัทักษะการอานภาษาองักฤษ  งานวิจยัที่เกี่ยวของกับแบบทดสอบ
วินจิฉัยในวชิาคณิตศาสตร  และงานวิจยัที่เกี่ยวของกับแบบทดสอบวินจิฉัยในวชิาวิทยาศาสตร   ทั้ง     
ในประเทศและตางประเทศ  ดังรายละเอยีดตอไปนี ้

 
1.  งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับแบบทดสอบวินจิฉัยทักษะการอานภาษาไทย     
สุจินดา  สุปารา (2524 : 89 – 95)  ไดสรางแบบทดสอบเพื่อวินิจฉยัทักษะในการอาน  

ภาษาไทยดานการรูจักคํา  สําหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที่ 2  ในจงัหวัดพระนครศรีอยุธยา    
แบบทดสอบที่สรางมี  9  ฉบับ  คือ  การจําตัวอักษร  เสยีงพยัญชนะตน  การจําเปนคํา  เสียงตัวสะกด  
การผสมเสียงใหเปนคํา  สัมผัสคํา  เสียงสระ เสียงวรรณยุกต  และคําพองเสยีงไปทดสอบกบักลุมตัวอยาง
จํานวน  485  คน  พบวา  แบบทดสอบวนิิจฉัยชุดนี้มีคาความยากตั้งแต 0.05 - 0.63  ซ่ึงหาไดจากการ
ใชสูตรดัชนีคาอํานาจจําแนก  บี (discrimination Index B)  สวนคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้ง  
9  ฉบับ  คํานวณโดยใชสูตร  คูเดอร – ริชารดสัน  20  แลวปรับแกคาความเชื่อมั่นที่ไดตามวิธีหาคา
ความเชื่อมั่นของแบบอิงเกณฑโดยใชสูตรลิฟวิงสตันไดคาความเชื่อมนัตั้งแต 0.90 - 0.99  สําหรับ   
คาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบหาโดยผูเชีย่วชาญพิจารณาตรวจสอบ  ปรากฏวา
แบบทดสอบทั้ง  9  ฉบับ  ใชวัดทักษะในการอานภาษาไทยดานการรูจักคําไดจริง    สวนความ
เที่ยงตรงเชิงโครงสรางหาโดยอาศัยคาสัมประสิทธิ์ความสอดคลองภายใน  มีคาตั้งแต  0.72 - 0.88  
ปรากฏวาขอสอบทุกขอมีความเที่ยงตรงเชงิโครงสรางสูง 

สมเกยีรต ิ ปดฐิพร (2526 : 89 – 98)  ไดสรางแบบทดสอบวินจิฉยัทักษะในการอานภาษาไทย  
สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที  3  ในกรุงเทพมหานคร  จํานวน  5  ฉบับ  คือ  การเขาใจ     
ความหมายศัพท  ความเขาใจในการอาน  การแบงพยางค  การผสมคํา  การจําแนกเสยีงและนําไป
ทดสอบกับกลุมตัวอยาง  จํานวน  895  คน  พบวา  แบบทดสอบวินิจฉัยชุดนี้มีคาความยาก  
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ตั้งแต  0.50 - 0.91  ซ่ึงหาไดโดยใชสูตรคํานวณอยางงาย  และคาอํานาจจําแนกมีคาตั้งแต 0.01 - 0.74  
หาไดจากการใชสูตรดัชนีคาอํานาจจําแนก  บี (discrimination  Index B)  คาความเชื่อมั่นของ
แบบทดสอบทัง้  5  ฉบับ  มีคาตั้งแต  0.70 - 0.99  หาไดโดยใชสูตรไบโนเมียล (binomial) ของโลเวตต 

อุทัยวรรณ  นลิยกานนท (2526 : 134 – 140)  ไดสรางแบบทดสอบวนิิจฉยัทกัษะในการอาน
ภาษาไทยเรื่องการอานคํา  สําหรับนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปที่  3  ในจงัหวัดชมุพร  จาํนวน  6  ฉบับ   
คือ  การอานคําควบกล้ํา  การอานคําที่มีเสียงตัวสะกดในมาตราตัวสะกด  การอานคําที่มี  ฤ  และ     
คําที่มี  รร (ร หัน)  การอานคําพองเสียง  การอานคําที่มีเสียงตอเนื่อง  และการอานคาํที่ไมมีสระ      
แตออกเสียยง  ออ  ทีพ่ยางคตน  นําไปทดสอบกับกลุมตวัอยางจาํนวน  400  คน  พบวา   แบบทดสอบ
วินิจฉยัชุดนี้มคีาความยากตัง้แต  0.66 - 0.99  ซ่ึงหาไดโดยใชสูตรคํานวณอยางงายและมีคาอํานาจ
จําแนกตั้งแต  0.03 - 0.98  หาไดจากการใชสูตรดัชนีคาอํานาจจําแนก บี  (discrimination  Index B)  
สวนคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้ง  6  ฉบับ  คํานวณโดยใชสูตรไบโนเมียล (binomial)  ของ  
โลเวตต  (Lovett)  ไดคาตั้งแต  0.60 - 0.91  

นงลักษณ  จรรยารักษ  (2532 : บทคัดยอ)  ความมุงหมายของการวิจยันี้เพื่อสรางแบบทดสอบ
วินิจฉยัทักษะพื้นฐานของความเขาใจในการอานภาษาไทยที่มีคุณภาพ  จํานวน  6  ฉบับ  คือ  แบบทดสอบ
ฉบับคําสรรพนาม  แบบทดสอบฉบับคําเชื่อม  แบบทดสอบฉบับคําขยาย  แบบทดสอบฉบบั  
สวนประกอบของประโยค  แบบทดสอบการตั้งประโยคคําถาม  และแบบทดสอบฉบบัคําศัพท  เพื่อ   
ใชคนหาจดุบกพรองและสาเหตุของความบกพรองในทกัษะพื้นฐานของความเขาใจในการอาน 
ภาษาไทย  สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  พบวา  แบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  6  ฉบับ               
มีคาความยากของขอสอบตั้งแต  0.51 - 0.99  คาอํานาจจําแนกของขอสอบตั้งแต  0.19 - 0.98  คาความ
เชื่อมั่นของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  6  ฉบับ  ซ่ึงคาํนวณโดยสูตรไบโนเมียลของโลเวตต  มีคาตั้งแต  
0.77 - 0.93  สําหรับความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบซึ่งหาโดยผูเชี่ยวชาญพิจารณา
ตรวจสอบปรากฏวาแบบทดสอบทั้ง  6  ฉบับ  ใชวัดทกัษะพื้นฐานของความเขาใจในการอาน
ภาษาไทยไดจริง 

มาลา  โชติเพิ่ม  (2537 : บทคัดยอ)  การศึกษาครั้งนี้มีจุดมุงหมายเพื่อสรางแบบทดสอบวินจิฉัย
ทักษะการอานภาษาไทย  สําหรับนักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที่  6  ในจังหวัดสกลนคร  ใหมีคุณภาพ  
จํานวนสี่ฉบับ  คือ  แบบทดสอบการเขาใจความหมายคําศัพท  แบบทดสอบความเขาใจ ในการอาน  
แบบทดสอบการอานคํา  แบบทดสอบการจําแนกเสียง  กลุมตัวอยางทีใ่ชในการศึกษาครั้งนี้     เปน   
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  ภาคเรียนที ่ 3  ปการศึกษา  2536  ของโรงเรียนสังกัดสํานักงาน    
การประถมศึกษาจังหวัดสกลนคร  จํานวน  1,298  คน  ซ่ึงเลือกมาโดยการสุมแบบหลายขั้นตอน   
การสรางแบบทดสอบมีวิธีดาํเนินการสรางดังนี้  คือ  การสรางแบบทดสอบจําแนกแบบเลือกตอบ
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ชนิดสี่ตัวเลือก  โดยการเขยีนขอสอบใหสอดคลองกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม  นําไปทดสอบเพื่อ
จําแนกนักเรียนเปนกลุมที่ผานเกณฑและไมผานเกณฑ  โดยใชเกณฑรอยละ  60    สรางแบบทดสอบ
สํารวจแบบเตมิคํา  นําไปทดสอบกับกลุมที่ไมผานเกณฑ  นําคําตอบที่นกัเรียนสวนมากตอบผิดมา
สรางเปนตวัลวงของแบบทดสอบวนิิจฉยั  ซ่ึงเปนขอสอบแบบเลือกตอบชนิด  ส่ีตวัเลือก  นําไปทดสอบ
สามครั้ง  การทดสอบครั้งที่หนึ่งและครั้งที่สองเพื่อปรับปรุงและคัดเลือกขอสอบ  สวนการทดสอบ
คร้ังที่สามเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ  ผลการศึกษา  พบวาแบบทดสอบวินิจฉัยทีส่รางขึ้น  มีคา 
ความยากและคาอํานาจจําแนก  ดังนี้  ฉบบัที่  1  มีคาความยากตั้งแต  0.23  ถึง  0.86  มีคาอํานาจ
จําแนกตั้งแต 0 .02  ถึง  0.45  ฉบับที่  2  มีคาความยากตั้งแต  0.38  ถึง  0.81  มีคาอํานาจจําแนก    
ตั้งแต  0.04  ถึง  0.44    ฉบับที่  3  มีคาความยากตั้งแต  0.40  ถึง  0.87  มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.10  
ถึง  0.51    ฉบับที่  4  มีคาความยากตั้งแต  0.24  ถึง  0.83  มีคาอํานาจจาํแนกตั้งแต  0.17  ถึง  0.60  
แบบทดสอบวินิจฉัยที่สรางขึ้น  มีคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบโดยใชสูตรของลิฟวงิสตัน        
ไดคาความเชื่อมั่นดังนี้   0.90,  0.87,  0.93   และ  0.89  ตามลําดับ  สําหรับความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา        
มวีิธีหาโดยใหผูเชี่ยวชาญทางเนื้อหาเปนผูพิจารณาตรวจสอบ  ปรากฏวา  แบบทดสอบวินิจฉยัทั้ง      
4  ฉบับ  วัดทกัษะการอานไดจริง 

อุมาวดี  มะคําไก   (2541 : บทคัดยอ)  การศึกษาครั้งนี้มีจุดหมาย  เพื่อสรางและหาคุณภาพ
ของแบบทดสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานภาษาไทย   และหาสาเหตุของจุดบกพรอง  ในทักษะ
พื้นฐานของความเขาใจในการอานภาษาไทย  สําหรับนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่  4  กลุมตัวอยางที่
ใชในการศึกษาคนควาเปนนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่  4  โรงเรียนในสงักัดกรุงเทพมหานคร      ใชวิธี
เลือกแบบแบงชั้นภูมิรวม  1,100  คน  การสรางแบบทดสอบเริ่มจากการใหเติมคาํ   แลวนําจดุบกพรอง
ในการตอบผิดของนักเรียนมาเปนตัวลวงสําหรับแบบทดสอบวินิจฉัยแบบเลือกตอบ  4  ตัวเลือก
แลวนําไปทดสอบ  3  คร้ัง  เพื่อพัฒนาคณุภาพของแบบทดสอบแตละฉบับและวิเคราะหจดุบกพรอง    
ผลจากการศกึษาพบวาแบบทดสอบวนิิจฉยัทั้ง  5  ฉบับ   มีคาความยากของขอสอบ ตั้งแต  0.65 - 0.84   
คาอํานาจจําแนกของของสอบตั้งแต  0.01 - 0.59   คาความเชื่อมั่นมีคาตั้งแต  0.72 - 0.87   สําหรับ
ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบใหผูเชี่ยวชาญพจิารณาตรวจสอบ  ปรากฏวาแบบทดสอบ
ทั้ง  5  ฉบับ   ใชวัดทกัษะพืน้ฐานของความเขาใจในการอานภาษาไทยไดจริง  ผลจากการทดสอบ
กลุมตัวอยาง  พบวานกัเรียนมีความบกพรองเรียงลําดับจากมากไปหานอยดังนี้   สวนประกอบของ
ประโยค   คําขยาย   คําศัพท  คําเชื่อม   และคําสรรพนาม 
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2.  งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับแบบทดสอบวินจิฉัยทักษะการอานภาษาองักฤษ   
ยิ่งศักดิ์  ญาณประสาท (2525 : 65 – 72)  ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉยัทักษะในการอาน

ภาษาอังกฤษดานการรูจักคํา  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที  1  ในจังหวัดเชียงใหม  จํานวน  9  ฉบับ  
คือ  การจําตัวอักษร  เสียงตน  การจําเปนคํา  คําประสม  เสียงที่เกิดจากการผสมพยญัชนะเสียงทาย      
การผสมคํา  การสัมผัสคํา  และ  สระ  นําไปทดสอบกับกลุมตัวอยางจํานวน  600  คน  พบวา       
แบบทดสอบวนิิจฉัยชุดนี้มีคาความยากตั้งแต  0.65 - 1.00  ซ่ึงหาไดโดยใชสูตรคํานวณอยางงาย     
และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.00 - 0.74  ซ่ึงหาไดจากการใชสูตรดัชนีคาอํานาจจําแนก บี  
(discrimination  Index B)  สวนคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทัง้  9  ฉบับ  คํานวณโดยใชสูตรคูเดอร–
ริชารดสัน  แลวปรับแกคาความเชื่อมั่นที่ไดตามวิธีหาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบอิงเกณฑโดย   
ใชสูตรของลิฟวิงสตนั  ไดคาความเชือ่มั่นตัง้แต  0.77 - 0.93  สําหรับคาความเทีย่งตรงเชิงเนื้อหาของ
แบบทดสอบหาโดยใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบปรากฏวา  แบบทดสอบทั้ง  9  ฉบับ  ใชวัดทกัษะ   ใน
การอานภาษาอังกฤษดานการรูจักคําไดจริง  สวนความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ หา
โดยอาศัยคาสมัประสิทธิ์ความสอดคลองภายในไดคาตั้งแต  0.41 - 0.76 

เดือนเพ็ญ  หวานณรงค (2528 : 121 – 127)  ไดสรางแบบทดสอบเพื่อวินจิฉยัทักษะพืน้ฐาน
ของความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษ  สําหรับนักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  จํานวน  7  ฉบับ     
คือ  คํากริยา  คําบุรพบท  คําสรรพนาม  และคําที่แสดงความเปนเจาของ  คําคุณศัพทและคําวิเศษณ  
คําสันธาน  การตั้งคําถาม และคําศัพท  นําไปทดสอบกับกลุมตัวอยางจํานวน  777  คน  พบวา      
แบบทดสอบชุดนี้มีคาความยากตั้งแต  0.50 - 0.95  ซ่ึงหาไดโดยใชสูตรคาํนวณอยางงาย  และ         
คาอํานาจจําแนกมีคาตั้งแต  0.09 -1.00  หาไดจากการใชสูตรของเบรนเนน (Brennan)  สวน              
คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบทั้ง  7  ฉบับ  คํานวณโดยใชสูตรไบโนเมียล (binomial)  ของ          
โลเวตต  มีคาตั้งแต  0.79 - 0.94  สําหรับคาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบทั้ง  7  ฉบับ  หาในรูปของ 
ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  โดยใหผูเชีย่วชาญพิจารณาตามวิธีของโรวิเนลลี  และแฮมเบิลตัน              
ผลปรากฏวา  แบบทดสอบวนิิจฉัยทั้ง  7  ฉบับ  มีคาดัชนคีวามสอดคลองระหวางขอสอบกับ           
จุดประสงคเชงิพฤติกรรมตั้งแต  0.50 – 1.00 

จินตนา  สินกิ่ง  (2540 : บทคัดยอ)  การศกึษาครั้งนี้มีความมุงหมายเพื่อสรางแบบทดสอบ
วินิจฉยัทักษะพื้นฐานของความเขาใจการอานภาษาอังกฤษที่มีคุณภาพ    จํานวนสามฉบับ  คือ     
แบบทดสอบคํานาม  แบบทดสอบคําสรรพนาม  และคําที่แสดงความเปนเจาของ  แบบทดสอบ       
คํากริยา  คําศพัท  และแบบทดสอบคําบุพบท  การตั้งคําถาม  คร้ังนี้เพื่อใชคนหาจดุบกพรองและ
สาเหตุของความบกพรองในทักษะพื้นฐานของความเขาใจการอานภาษาอังกฤษ  กลุมตัวอยางที่ใช 
ในกระบวนการสรางแบบทดสอบครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  จํานวน  1,206  คน  
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ในปการศึกษา  2541  ของโรงเรียนสังกัดสาํนักงานการประถมศึกษาจังหวัดสกลนคร  ซ่ึงไดมาโดย
วิธีการสุมแบบหลายขัน้ตอน  (multi-stage  random  sampling)  ผลการวิจยัพบวา  แบบทดสอบวินจิฉยั
ฉบับที่  1  มีคาความยากตั้งแต  0.22 - 0.81  คาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.23  - 0.86   คาความเชื่อมั่น  
0.77  แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่  2  มีคาความยากตั้งแต  0.20 - 0.63  คาอํานาจจาํแนกตั้งแต  
0.30 -0.82  คาความเชื่อมั่น  0.90  แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่  3  มีคาความยากตั้งแต  0.38 - 0.75    
คาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.35 - 0.80  คาความเชื่อมั่น  0.92  คาความเทีย่งตรงเชิงเนื้อหา  โดยให        
ผูเชี่ยวชาญทางดานเนื้อหาเปนผูพิจารณาตรวจสอบปรากฏวา  แบบทดสอบวินิจฉยัทั้งสามฉบับ
สามารถวัด  เร่ือง  ทักษะพื้นฐานของความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษไดจริง   

สมจิตร  หามาลี  (2540 : บทคัดยอ)  การศึกษาครั้งนี้มีจดุมุงหมายเพื่อสรางแบบทดสอบ
วินิจฉยัความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษและหาสาเหตขุองขอบกพรองความเขาใจในการอาน 
ภาษาอังกฤษสาํหรับนักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที  3  กลุมตัวอยางทีใ่ชในการศึกษาคนความี  2  กลุม  
กลุมแรกเปนนกัเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3  จํานวน   810  คน  ใชในการดําเนินการสรางแบบทดสอบ
วินิจฉยัอีกกลุมหนึ่งเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  จํานวน  990  คน  ใชเพื่อตรวจสอบขอบกพรอง
ทางการอานภาษาอังกฤษ  การสรางแบบทดสอบเริ่มตากการใหเติมคํา  แลวนําขอบกพรองในการ
ตอบผิดของนักเรียนมาเปนตัวลวง  สําหรับแบบทดสอบวินิจฉยัแบบเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  แลว
นําไปทดสอบ  3  คร้ัง   เพื่อพัฒนาคุณภาพของแบบทดสอบแตละฉบับ   และครั้งที่  4  เพื่อวิเคราะห    
ขอบกพรองของกลุมตัวอยาง  ผลจากการศึกษาพบวา  แบบทดสอบวินิจฉยัทั้ง  5  ฉบับ  มีคาความยาก  
ของขอสอบตั้งแต  0.65 - 0.93  คาอํานาจจําแนกของขอสอบตั้งแต  0.02 - 0.64  คาความเชื่อมั่น    
ของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  5  ฉบับ  ซ่ึงคํานวณโดยใชสูตร  KR20  และปรับแกโดยวิธีหาคาความเชื่อมั่น
ของแบบทดสอบอิงเกณฑมคีาตั้งแต  0.65 - 0.85   สําหรับเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบ       
ใหผูเชี่ยวชาญพิจารณาตรวจสอบ  ปรากฏวาแบบทดสอบทั้ง  5  ฉบับ  มีคาสอดคลองกับจุดประสงค 
การเรียนรู  ความเขาใจในการอานภาษาองักฤษอยูในเกณฑดี  ขอบกพรองของกลุมตวัอยางเรยีงลําดบั
จากมากไปหานอยดังนี้  คําศพัท  สวนประกอบของประโยค  คําคณุศัพท  คํากริยา  และคาํสรรพนาม 

ยุพณิ  โกณฑา   (2541 : บทคัดยอ)    การศึกษาครั้งนี้มีจดุมุงหมายเพื่อศกึษาความสัมพนัธ
ระหวางกระบวนการทางปญญา  กับความเขาใจในการอานอังกฤษ  และศึกษาน้ําหนักความสําคญั
ของกระบวนการทางปญญาที่สงผลตอความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษ  เครื่องมือที่ใชเปน
แบบทดสอบวัดกระบวนการทางปญญา  5  ฉบับ   และแบบทดสอบวัดความเขาใจในการอาน
ภาษาอังกฤษ  จํานวน  1  ฉบับ  โดยศึกษากับกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  ป
การศึกษา  2541  ของโรงเรียนสังกัดสํานกังานการประถมศึกษาจังหวดัประจวบคีรีขันธ  จํานวน  403  
คน   ซ่ึงไดมาโดยการสุมแบบแบงชั้น  ผลการวิจยัสรุปไดดังนี ้
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1.  สัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางกระบวนการทางปญญาทั้ง  5  กระบวนการ   
คือ  กระบวนการทางเสียง  กระบวนการทางอักษร  กระบวนการเขาใจความหมาย  การปฏิบัติการจํา
และเมตาคอกนิช่ัน  กับความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษ  มีความสัมพันธกันอยางมีนับสําคัญ    
ทางสถิติที่ระดับ  0.01   ทั้งที่คํานวณจากนกัเรียนชาย  นกัเรียนหญิง  และรวมทั้งชายและหญิง 

2.  น้ําหนกัความสําคัญของกระบวนการทางปญญาทุกกระบวนการ  สงผลทางบวกตอ
ความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.01  ทุกคา  ทั้งที่คํานวณจาก
นักเรียนชาย  นักเรียนหญิง  และรวมทั้งชายและหญิง 

3.  สัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณของกระบวนการทางปญญาทั้ง  5  กระบวนการกบั
ความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษระหวางที่คํานวณจากนักเรียนชายและนักเรยีนหญิง  มีคาแตกตาง
กันอยางไมมีนยัสําคัญทางสถิติ 

4.  น้ําหนกัความสําคัญของกระบวนการทางปญญาแตละกระบวนการที่สงผลตอความเขาใจ
ในการอานภาษาอังกฤษระหวางที่คํานวณจากนักเรยีนชายและนักเรยีนหญิง  มีคาแตกตางกันอยาง 
ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 
3.  งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับแบบทดสอบวนิิจฉัยในวชิาคณิตศาสตร 
พรชัย  หนูแกว   (2532 : บทคัดยอ)  การศึกษาครั้งนี้มีจุดประสงค  เพื่อสรางแบบทดสอบ

วินิจฉยัขอบกพรองในการเรยีนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  ในจังหวดั
ขอนแกนทีไ่มผานจดุประสงคการเรียนรูในการเรียนเร่ืองจาํนวนและตวัเลข  สมการและการแกสมการ  
ตัวประกอบของจํานวนนับ  และเศษสวน   กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งนี้   เปนนักเรียน        
ช้ันประถมศึกษาปที่  6  ปการศึกษา  2531  จํานวน  377  คน  เปนนกัเรยีนที่ไมผานจุดประสงค     
การเรียนรูซ่ึงเลือกมาโดยวิธีการสุมแบบหลายขัน้ตอน  การสรางแบบทดสอบวินจิฉยัมีวิธีดําเนนิการ    
ดังนี้   สรางแบบทดสอบเพื่อสํารวจเปนแบบทดสอบชนิดเติมคําและแสดงวิธีทํา  โดยเขียนขอสอบ
ใหสอดคลองกับเนื้อหาและจุดประสงคเชงิพฤติกรรม  นําไปทดสอบเพื่อสํารวจขอบกพรองและ  
รวบรวมคําตอบผิด  แลวดดัแปลงเปนแบบทดสอบวินิจฉัย  ซ่ึงเปนแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ  4   
ตัวเลือก   โดยนําคําตอบของนักเรียนที่ไมผานจุดประสงคการเรียนรูสวนมากตอบผิดมาเปนตัวลวง
นําไปทดสอบอีก  3  คร้ังคือ  คร้ังที่  1  เพื่อคดัเลือกและปรบัปรุงขอสอบ  คร้ังที่  2  เพื่อหาคณุภาพของ
แบบทดสอบและครั้งที่  3  เพื่อหาสาเหตุของขอบกพรอง  ผลจากการศึกษาพบวา  ความยากของ
แบบทดสอบมีคาตั้งแต  0.30  ถึง  0.79   อํานาจจําแนกของขอสอบมีคาตั้งแต  0.06  ถึง  0.84        
ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  ซ่ึงคํานวณจากสูตร  KR 20  แลวปรับแกคา ใหถูกตองโดยใชสูตรของ  
ลิฟวิงสตนั  มคีา  0.84  และความเทีย่งตรงของแบบทดสอบหาโดยใหผูเชี่ยวชาญเปนผูพิจารณาปรากฏ
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วา  แบบทดสอบมีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  สวนสาเหตุของขอบกพรองนั้น  ปรากฏวาขอบกพรองที่พบ
มากไดแก   นกัเรียนตอบวาอสมการเปนสมการที่เปนจรงิ  รอยละ  51.19   บวกเศษสวน  2  จํานวน       
เขาดวยกันตําแหนงตอตําแหนง  รอยละ  48.81   และตอบวา   ตัวประกอบของทุกจํานวนที่กําหนดให
เปนตัวคณูรวมนอยที่สุด  รอยละ  41.11 

อาภรณ  เวยีงวเิศษ (2540 :  บทคัดยอ)  การศกึษาครั้งนี้มีจดุมุงหมายเพื่อสรางแบบทดสอบ
วินจิฉัยในการเรียนเรื่องสมการสําหรับนกัเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที่  1  แบบทดสอบที่สรางขึ้นมีส่ีฉบับ  
คือ  แบบทดสอบความรูพื้นฐานเรื่องสมการ  แบบทดสอบสมบัติการเทากนั  แบบทดสอบการแกสมการ  
และแบบทดสอบโจทยสมการ  กลุมตวัอยางที่ใชในกระบวนการสรางแบบทดสอบ  คร้ังนี้เปนนกัเรยีน
ช้ันมัธยมศกึษาปที่  1  ปการศึกษา  2539  ของโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษาในจังหวดับุรีรัมย  จํานวน  
1,200  คน  ซ่ึงไดจากการสุมแบบแบงชั้น  ผลการวิจัย  พบวา  แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่  1  มีคา
ความยากตั้งแต  0.28  - 0.72  คาอํานาจจําแนกตัง้แต 0.39 - 0.83  คาความเชื่อมัน่  0.84  แบบทดสอบ
วินจิฉัยฉบับที่  2  มีคาความยากตั้งแต  0.40  - 0.70  คาอํานาจจาํแนกตั้งแต  0.46 - 0.77  คาความเชื่อมัน่  
0.89  แบบทดสอบวินิจฉยัฉบบัที่  3  มีคาความยากตั้งแต  0.32  - 0.67  คาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.53 - 0.85  
คาความเชื่อมัน่  0.84   แบบทดสอบวนิิจฉยัฉบับที ่ 4  มีคาความยากตัง้แต  0.48  - 0.67  คาอํานาจจําแนก
ตั้งแต  0.37 -0.60  คาความเชือ่มั่น  0.68   คาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  หาโดยใหผูเชี่ยวชาญทางดานเนื้อหา
เปนผูพิจารณาตรวจสอบ  ปรากฏวาแบบทดสอบวินิจฉยัทั้งสี่ฉบับสามารถวัดเรื่องสมการไดจริง 

สุริยะพงศ  พงศสิทธิศักดิ์  (2540 : บทคัดยอ)  การวิจยัคร้ังนี้  มีจุดมุงหมายเพื่อพัฒนา  
แบบทดสอบวินิจฉัย  วิชาคณิตศาสตร  เร่ืองระบบสมการเชิงเสน  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ป
ที่  3  ประจําปการศึกษา  2538  ของโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา  จังหวดัมหาสารคาม  จํานวน  
928  คน  ซ่ึงไดมาจากการสุมแบบหลายขัน้ตอน  แบบทดสอบที่พัฒนาขึ้นมีส่ีฉบับ  คือ  แบบทดสอบ
เร่ืองสมการเชิงเสนสองตัวแปร  แบบทดสอบเรื่องระบบสมการเชิงเสนสองตัวแปร  แบบทดสอบเรื่อง
การแกระบบสมการเชิงเสน  และแบบทดสอบเรื่องโจทยปญหาระบบสมการเชิงเสน  ซ่ึงไดพฒันามา
จากการสรางแบบทดสอบเพื่อสํารวจ  แบบเติมคําและแสดงวิธีทํา  ที่สอดคลองกับจุดประสงคการ
เรียนรู  และนําแบบทดสอบทีส่รางขึ้นไปทดสอบสามครั้ง  คร้ังที่หนึง่และครั้งที่สองเพื่อปรับปรุงและ
คัดเลือกขอสอบ  สวนครั้งที่สามเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ  ผลการวิจยัพบวา  แบบทดสอบ
วินิจฉยัทั้ง ส่ีฉบับมีคาความยากเปน  0.32 - 0.90,  0.50 - 0.83,  0.48 - 0.84  และ  0.44 - 0.87  คา
อํานาจจําแนกเปน  0.31 - 0.75,  0.42 -0.75,  0.03 - 0.73  และ  0.29 - 0.64   คาความเชื่อมัน่คํานวณโดย
วิธีของโลเวท    มีคาเปน  0.80,  0.83,  0.93  และ  0.82   ตามลําดับ  สําหรับความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  
พิจารณาโดย    ผูเชี่ยวชาญทางดานเนื้อหาวิชา  ผลปรากฏวา  ขอสอบแตละขอวดัในเรื่องนั้นจริง 
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พรสวรรค  ศรีสุเทพ  (2540 : บทคัดยอ)  การศึกษาครั้งนี้มีจดุประสงคเพื่อสรางแบบทดสอบ    
คูมือแบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนคณิตศาสตร  และหาขอบกพรองในการเรียนคณิตศาสตร    เร่ือง  
การแยกตัวประกอบของพหนุาม  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  กลุมตัวอยางเปนนักเรยีน  
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3  ปการศึกษา  2538   ในจังหวดัชุมพร  จํานวน  935  คน   ซ่ึงเลือกมาแบบแบง 
ช้ันภูมิ  การสรางแบบทดสอบวินจิฉยัมีวิธีดําเนินการดังนี้  คือ   สรางแบบทดสอบใหสอดคลองกับ
เนื้อหาและจุดประสงคเชิงพฤติกรรม  เปนแบบทดสอบ  4  ตัวเลือก  จํานวน  2  ฉบับ   แลวนําไป
ทดสอบ  3  คร้ัง  ทดสอบครั้งแรก  เพื่อคดัเลือกและปรบัปรุงขอสอบ  ทดสอบครั้งที่  2  เพื่อหา       
คุณภาพของแบบทดสอบและทดสอบครั้งที่  3  เพื่อหาสาเหตขุองขอบกพรอง  ผลจากการศกึษาพบวา   
ความยากงายของแบบทดสอบ  มีคาตัง้แต  0.32  ถึง  0.91  อํานาจจาํแนกของขอสอบมคีาตั้งแต  KR-20  
แลวปรับแกโดยใชสูตรของลิฟวิงสตัน  มคีา  0.95  ถึง  0.99  สําหรับคาความเที่ยงตรงตามเนื้อหา     
ใหผูเชีย่วชาญพิจารณา  ผลปรากฏวาแบบทดสอบวินจิฉยัทั้ง  2  ฉบับ  วดัความสามารถทางคณิตศาสตร
ไดจริง  กลุมตวัอยางมีขอบกพรองเรียงตามลําดับเนื้อหาจากมากไปหานอย  ดังนี้  การแยกตัวประกอบ
ของพหุนามโดยวิธีทําเปนกาํลังสองสมบูรณ  การแยกตวัประกอบของพหุนามที่อยูในรปูผลตางและ    
ผลบวกกําลังสาม   การแยกตวัประกอบของพหุนามโดยใชสมบัติการแจกแจง    การแยกตวัประกอบ
ของพหุนามทีอ่ยูในรูป   a x2 + bx  + c   การแยกตวัประกอบของพหุนามที่อยูในรูป   x2 + bx + c  
และการแยกตวัประกอบของพหุนามที่อยูในรูปผลตางกําลังสอง  สวนสาเหตุของขอบกพรองนั้น  
พบวาแตกตางกันไปตามเนื้อหา  วิธีคิด  และจุดประสงคเชิงพฤติกรรม 

สุชาติ  สิริมีนนันท (2545 : บทคัดยอ)  การสรางแบบทดสอบวินิจฉยัจุดบกพรองในการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง ภาคตัดกรวยสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  4  ในกรุงเทพมหานคร  
การศึกษาครั้งนี้มีจุดมุงหมาย  เพื่อสรางแบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพรองในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  
เร่ืองภาคตัดกรวยที่มีคุณภาพ  6  ฉบับ  คือ  การเลื่อนแกนทางขนาน , วงกลม,  พาราโบลา, วงรี,         
ไฮเพอรโบลา   และชนิดของกราฟ  เพื่อใชคนหาจุดบกพรองและสาเหตุของความบกพรองในการเรียน
วิชาคณิตศาสตร  เร่ืองภาคตัดกรวย  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  4   

กลุมตวัอยางทีใ่ชในการศกึษาครั้งนี้  เปนนกัเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 4  จํานวน  1,398  คน  
ของปการศึกษา  2541  ของโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา  กลุมที่  5  ในกรุงเทพมหานคร  ซ่ึงเลือกมา
โดยการสุมแบบแบงชั้น  และมีวิธีดําเน ินการสรางมีดังนี้  สรางแบบทดสอบสํารวจชนิดใหเติมคําตอบ  
และแสดงวิธีทํา  และหาความเที่ยงตรงเชงิเนื้อหา  โดยผูเชียวชาญ  5  ทาน  หลังจากนั้นนําไปสํารวจ
หาจุดบกพรองในการตอบผดิของนักเรียนและรวบรวมคําตอบผิด  และสรางเปนแบบทดสอบวินิจฉยั
แบบเลือกตอบ  5  ตัวเลือก  โดยนําคําตอบที่นักเรียนสวนใหญตอบผิดในแบบทดสอบสํารวจมาสราง
เปนตวัลวง  แลวนําแบบทดสอบไปสอบ  3  คร้ัง  ซ่ึงการสอบครั้งที่  1  เพื่อวิเคราะหขอสอบรายขอ  
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คัดเลือกและปรับปรุงขอสอบ  ทดสอบครั้งที่  2  เพื่อวิเคราะหขอสอบรายขอและคัดเลือกขอสอบ  
ทดสอบครั้งที่  3  เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบแตละฉบับ 

ผลการศกึษาพบวา  แบบทดสอบวนิิจฉยัทัง้  6  ฉบับ  ทีว่ดัเกี่ยวกับการเลื่อนแกนทางขนาน ,  
วงกลม,  พาราโบลา,  วงรี,  ไฮเพอรโบลา  และชนิดของกราฟ  มีคาความยากของแบบทดสอบตั้งแต  
0.54 -0.88  และคาอํานาจจําแนกของขอสอบตั้งแต  0.21 - 0.77  สวนคาความเชื่อมั่น  ของแบบทดสอบ   
ในแตละฉบับ  ซ่ึงคํานวณโดยใชสูตรไบโนเมียล  มีคา  0.74,  0.81,  0.77,  0.78,  0.76  และ  0.87     
ตามลําดับ  สําหรับคะแนนจุดตัดของแบบทดสอบมีคา  9, 10, 11, 10, 13  และ  13  ตามลําดับ 

ภูรินาถ  โภคากรณ  (2545 : บทคัดยอ)  การสรางแบบทดสอบวินิจฉัยตามพฤติกรรม     
การแกโจทยปญหาเรื่องรอยละ  วิชาคณิตศาสตร  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  มีจุดมุงหมายเพื่อหาคณุภาพ
ของแบบทดสอบพรอมทั้งเกณฑการวินิจฉัยและสาเหตุของขอบกพรองในแตละพฤติกรรมของ
การแกโจทยปญหา  เร่ือง  รอยละ  วิชาคณิตศาสตรช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  ระกอบดวยแบบทดสอบ  6  
ฉบับ  ไดแก  แบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนสัดสวน  แบบทดสอบวัดความสามารถใน
การนําหลักการคูณไขวมาใชในการแกปญหา  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดคํานวณ  
และ    แบบทดสอบวัดความสามารถในการตรวจสอบคําตอบ  กลุมตัวอยางที่ใช  ในการศึกษาเปน
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  ปการศึกษา  2543  ของโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา  ในจังหวัด
นครศรีธรรมราช  จํานวน  450  คน  ซ่ึงไดมาโดยการสุมแบบหลายขั้นตอน  และมีขั้นตอนการสราง
แบบทดสอบทั้ง 6  ฉบับ  ดังนี้  สรางแบบทดสอบเพื่อสํารวจขอบกพรอง  และหา ความเที่ยงตรง  
โดยผูเชี่ยวชาญจํานวน  7  คน  แลวนําขอบกพรองมาสรางเปนแบบทดสอบวินิจฉยัแลวหาสาเหตุ
ของขอบกพรอง  ในการตอบแตละตวัลวง  และใหผูเชีย่วชาญ  5  คน  ตรวจสอบแลวนาํไปทอลอง  2  
คร้ัง  เพื่อปรับปรุงแลวนําไปทดสอบ  เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบแตละฉบับ  ไดผลการศึกษา
ดังนี้  แบบทดสอบวินิจฉัยทัง้  6  ฉบับ  มีคาความเที่ยงตรงตั้งแต  0.57  ถึง  1.00    คาความยากของ
ขอสอบตั้งแต  0.57  ถึง  0.95  คาอํานาจจําแนกของขอสอบตั้งแต  0.20  ถึง  0.53  คาความเชื่อมั่นมคีา  
0.90 , 0.93 , 0.92 , 0.94 , 0.93 , 0.90   ตามลําดับ  สําหรับคะแนนเกณฑของแบบทดสอบ  ทั้ง  6  
ฉบับ  คือ  12  คะแนน  และสาเหตุของขอบกพรองของนักเรยีนปรากฏวา สวนใหญมาจากการแปล
ความหมายของคําหรือ ขอความที่โจทยกําหนดใหไมถูกตอง  รองลงมาเปนความผิดพลาดจากการคิด
คํานวณ 
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4.  งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับแบบทดสอบวนิิจฉัยในวชิาวิทยาศาสตร 
สกาว  สันติเทวกุล (2540 : บทคัดยอ)  การวิจัยนี้มีจดุมุงหมายเพื่อสรางแบบทดสอบ

วินิจฉยัวิชาฟสิกส  ว 021  โดยใชการตอบสนองขอสอบ  กลุมตัวอยางที่ใชในการพฒันาคุณภาพ  
เปนนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที่  4  ภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา 2539  แผนการเรียนวทิยาศาสตรและ
คณิตศาสตร  ของโรงเรียนในสังกัดกรมสามัญศึกษา  เขตการศึกษา  2  และ 3  จํานวน  1,761  คน     
ที่แบงออกเปน  2  กลุม  โดยกลุมที่  1  จํานวน  994  คน  ใชสําหรับพัฒนาคัดเลือกกลุมขอสอบ    
กลุมตัวอยางนีไ้ดมาโดยวิธีการสุมแบบกลุม  สวนกลุมที่  2  จํานวน  767  คน  ใชสําหรับสรางเกณฑปกติ  
กลุมตัวอยางนีไ้ดมาโดยวิธีการสุมแบบแบงชั้น  สําหรับการพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัย   วิชาฟสิกส   
ว 021  โดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  มีวิธีดําเนินการสรางดังนี้คือ  วิเคราะหหลักสูตร  สรางตาราง
วิเคราะหเนื้อหา  กาํหนดจุดประสงคเชิงพฤติกรรม  เขียนขอสอบแบบเลือกตอบชนิดหาตัวเลือก  ให
สอดคลองกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม  ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาโดยผูเชี่ยวชาญตามวิธีของโร
วินเนลลีและแฮมเบิลตัน  ซ่ึงพบวา  ขอสอบจํานวนทั้ง  193  ขอ  ไปทดสอบครั้งที่  1  แลวนําผล  ที่
ไดมาวิเคราะหหาคาพารามิเตอรขอสอบตามแนวทฤษฏีการตอบสนองขอสอบโดยใชโปรแกรม  
BILOG 3  ไดกลุมขอสอบจํานวน  100  ขอ  จากนั้นจึงคดัเลือกขอสอบจํานวน  81  ขอ  ที่มีคุณภาพ
ตามเกณฑที่กาํหนดไวโดยมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.30  ถึง  2.1   คาความยากตั้งแต  2.75  ถึง  3.00  
และคาการเดาตั้งแต  0.03  ถึง  0.30  และจดัเปนแบบทดสอบวนิิจฉยัทีห่าคะแนนจุดตัดตามจดุประสงค  
โดยวิธีโลจีสตกิ  และหาความเที่ยงจากคาฟงกชันสารสนเทศของแบบทดสอบ  โดยมีคาสูงสุดเทากับ  
19.526  ที่ระดับความสามารถ  0.1  ซ่ึงแสดงวาเหมาะสมกับผูสอบที่มีความสามารถปานกลาง     
แบบทดสอบวินิจฉัยนี้นาํไปทดสอบครั้งที่  2  เพื่อหาเกณฑปกติในรูป ของเปอรเซ็นตไทล  
(percentile  norms)  และคะแนนมาตรฐานทปีกติ  (normalized  T - score)  แบบทดสอบวนิิจฉยัที่ได
พัฒนาขึ้นนี้เหมาะสําหรับการนําไปหาขอบกพรองทางการเรียนวิชาฟสิกส   ว 021  ในโรงเรียนระดบั
มัธยมศึกษาทัว่ ๆ ไป 

อัมพิกา  นุนละออง  (2546 : บทคัดยอ)  การพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉยัขอบกพรอง
ทางการเรียนดานกระบวนการทางวิทยาศาสตร  สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา  มีจดุมุงหมายเพื่อ
หาคุณภาพของแบบทดสอบพรอมทั้งเกณฑการวินิจฉัยและสาเหตุของความบกพรองทางการเรียน    
ดานกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนกัเรียนชั้นประถมศึกษา  ประกอบดวยแบบทดสอบ  3  ฉบับ    
ไดแก  แบบทดสอบวินิจฉัยวิธีการทางวิทยาศาสตร  แบบทดสอบวินิจฉัยทักษะกระบวนการ          
ทางวิทยาศาสตร  และแบบทดสอบวินิจฉยัเจตคติทางวทิยาศาสตร  กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษา 
เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  ปการศึกษา  2545  ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานการประถมศึกษา
จังหวดัพัทลุง  จํานวน  360  คน  ซ่ึงไดมาโดยการสุมแบบหลายขั้นตอน  และมีขั้นตอนการสราง 
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แบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ  ดังนี้  สรางแบบทดสอบเพื่อสํารวจจุดบกพรอง  ใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ
ความเทีย่งตรงเชิงเนื้อหา  นําคําตอบผดิมาเปนตวัลวงในการสรางแบบทดสอบวินจิฉยั  ใหผูเชีย่วชาญ
ตรวจสอบแลวนําไปทดลอง  2  คร้ัง  เพื่อหาความยากงาย  อํานาจจําแนกและปรับปรุง  แลวนําไป
ทดสอบเพื่อหาคุณภาพเกณฑการวินิจฉัยและสาเหตุความบกพรองของแบบทดสอบแตละฉบับ    
ผลการศึกษาพบวา  แบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  3  ฉบับ  มีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  โดยพิจารณา   
ความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม  ความยากงายของขอสอบมีคาตั้งแต  
0.43  ถึง  0.86  อํานาจจําแนกของขอสอบมีคาตั้งแต  0.22 – 0.58  ความเชื่อมั่นมีคา  0.78,  0.80  และ 
0.81  ตามลําดับ  คะแนนเกณฑของแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ  คือ  9, 9  และ  8  ตามลําดับ  และ
สาเหตุของขอบกพรองของนักเรียนสวนใหญจากการขาดความรูพื้นฐานเกี่ยวกับกระบวนการ       
ทางวิทยาศาสตร  ขาดประสบการณตรง  และมีความสับสนเกี่ยวกับกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

สําหรับในตางประเทศ  ไดมผูีศึกษาเกีย่วกบัแบบทดสอบวินิจฉยั  ดังตอไปนี ้
ลารราบี  (Larrabee.  1969 : 931)  ไดทําการศึกษาเรื่องการสรางและประเมินผลแบบทดสอบ

วินิจฉยัทักษะในการอานสําหรับนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษา  โดยมีจุดมุงหมายเพื่อสรางแบบทดสอบ
วินิจฉัยและประเมินแบบทดสอบที่สรางขึ้นวาสาสมารถชี้ใหเห็นจุดบกพรองและสาเหตุที่ทําให     
นักเรียนประสบความยากลํายากในการอาน  แบบทดสอบวนิิจฉัยที่สรางขึ้น  ประกอบดวยทักษะการอาน  
ดังนี ้

1.  การแยกและวิเคราะหคํา  ไดแก  วิภัตติ  ปจจัย  รากศัพท  และการเปรียบเทียบคาํ         
ที่คลายคลึงกัน 

2.  ความ เขาใจ  ไดแก  การเลือกคําที่มีความหมายถูกตอง  บอกความหมายของประโยค
และวลี  การเลือกใจความสําคัญของเรื่อง  ความหมายของคําศัพท  และการบอกรายละเอยีดที่เกีย่วของ  
และที่ไมเกี่ยวของกับเนื้อเร่ืองได 

3.  ทักษะในการศึกษาคนควา  ไดแก  การรูจักสวนประกอบของหนังสือ  การเลือกคําตอบ 
ที่ถูก  ลําดับของตัวอักษร  การใชดัชนี  และการสรุปความ 

4.  การอานคําประพันธ  ไดแก  ความเขาใจลําดับเหตกุารณ  ลักษณะนสัิยของตัวละครและ
สถานที่เกิดของเรื่องได 

5.  การอานโดยใชวิจารณญาณ  ไดแก  การบอกความจริง  และสามารถแสดงความเห็นได  
รวมทั้งบอกจดุมุงหมายของผูแตงได 

กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งนี้  เปนนักเรียนเกรด   7 , 8  และ  9  ผลจากการวิเคราะห
เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบปรากฏวา 
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1.  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  ซ่ึงหาโดยสูตร  KR – 20  อยูในเกณฑสูง  คือ  ในเกรด  7  
มีคาตั้งแต 0.68 - 0.86  เกรด  8  มีคาตั้งแต 0.72 - 0.88  และเกรด 9  มีคาตั้งแต  0.77 - 0.90 

2.  คาความเทีย่งตรงของแบบทดสอบ  ซ่ึงหาโดยใชคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบทักษะ
พื้นฐานของไอโอวา (Iowa  test  basic  skill)  เปนเกณฑ  อยูในเกณฑสูง  คือ  เกรด  7  มีคาตั้งแต  
0.45 - 0.70  ในเกรด  8  มีคาตั้งแต  0.63 - 0.73  และในเกรด  9  มีคาตั้งแต  0.69 - 0.79 

 
3.  คาสหสัมพนัธภายใน (intercorrelation)  ของแบบทดสอบยอยทัง้หาฉบับมีคาดังนี้           

ในเกรด  7  มีคาตั้งแต  0.74 - 0.69  ในเกรด  8  มีคาตั้งแต  0.54 - 0.75  และในเกรด  9  มีคาตั้งแต  0.64 - 0.81  
4.  การวิเคราะหขอสอบเปนรายขอ  เพื่อกําหนดคาความยาก  อํานาจจําแนก  และผลของ

ตัวลวงในขอสอบแตละขอ  จะกําหนดเกณฑขั้นต่ําที่ถือวาขอสอบขอนั้นใชได 
5.  แบบทดสอบนี้มีขอดี  คือ  ดําเนินการสอบงาย  ไมกําหนดเวลา  ใหคะแนนงายและ

สามารถวินิจฉัยปญหาในการอานไดรวดเร็ว 
จากการศึกษาเอกสารและผลงานวจิยัที่เกีย่วของ  ความหมาย  ลักษณะของแบบทดสอบ

วินจิฉัย  เทคนคิการสรางแบบทดสอบวินจิฉัย  เกณฑการวินจิฉัย  เอกสารที่เกีย่วของกบัทักษะการอาน  
และทักษะพืน้ฐานเกีย่วกับความเขาใจภาษาอังกฤษยังเปนปญหา  ที่สําคัญที่สุดคือผูเรียนขาดทักษะ
พื้นฐานเกี่ยวกบัภาษาอังกฤษ  โดยเฉพาะเกีย่วกับไวยากรณ  ไมวาจะเปนการจําแนกชนิดของคํา    
ชนิดตางๆ  ความรูเกี่ยวคําศพัท  และสวนประกอบของประโยค  ตลอดจนงานวิจยัที่เกีย่วของดังกลาว     
ขางตน  ผูวิจยัจึงไดนํามาเปนแนวคิด  ในการพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะการอานภาษาอังกฤษ  
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  ขึ้น   
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กรอบแนวคิดในการศึกษาคนควา 
 
 การศึกษาคนควาเรื่องการพฒันาแบบทดสอบวินิจฉยัทักษะการอานภาษาอังกฤษ  สําหรับ 
นักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปที่  1  ในโรงเรยีนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม  จังหวดัสตูล  มกีรอบความคิด    
ดังภาพประกอบ  1   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพประกอบ  1  กรอบแนวคิดการพัฒนาแบบทดสอบวนิิจฉัยทกัษะการอานภาษาองักฤษของ    
    นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม  จังหวัดสตลู 

พัฒนาแบบทดสอบวินิจฉยั
ทักษะการอานภาษาอังกฤษ  
สําหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 1 
โดยมีคุณภาพในดาน 
1. ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา
โดยใชวิธีของโรวิเนลลี 
2. ความยากงายโดยใชสูตร
คํานวณอยางงาย 
3. อํานาจจําแนกโดยใชสูตร
ของแบรนนอน 
4. ความเชื่อมัน่โดยใชสูตร
ของลิวิงสตันและเกณฑใน 
การวินจิฉัย  คอื  นักเรียน
จะตองทําขอสอบไดไมต่ํา
กวารอยละ 50  ของคะแนน
จากแบบทดสอบแตละฉบบั
ดวยการกําหนดคะแนน
จุดตัดจากความ
คลาดเคลื่อนของการเดา
และการสุมขอสอบตาม

ศึกษาหลักสูตร  ความหมาย  
และลักษณะของ
แบบทดสอบวนิิจฉัยตาม
แนวทางทฤษฎีของวิลเลียม 
เอส เกรย  ที่ไดจัด
กระบวนการอานออกเปน  
 4  ขั้นตอน  คือ   
1.ขั้นการรูจักคํา จําคําศัพท
ได  ถายทอดเสียงและ
ความหมายของคําในเรื่อง
นั้น ๆ ได 
2. ขั้นเขาใจความหมายของคํา  
วลี  และประโยค 
3. ขั้นปฏิกิริยา  เปนขั้นที่
อานโดยมีสตปิญญาและ
ความรูสึกที่สามารถประเมิน
ไดวาผูเขียนสือ่ความหมาย
อะไร 
4.  ข้ันบูรณาการ  เปนขั้นที่ 
ผูอานสามารถนําความรู  
ความคิด  และความหมายที่ได

สรางแบบทดสอบวินิจฉัย
ทักษะการอาน
ภาษาอังกฤษ  สําหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป
ที่ 1  แบบเลือกตอบชนิด  
4  ตัวเลือก  มีจํานวน  6  
ฉบับ  ฉบับละ  20  ขอ  
คือ 
ฉบับที่  1   คําสรรพนาม 
ฉบับที่  2   คํากริยา 
ฉบับที่  3   คําคุณศัพท 
ฉบับที่  4   คําบุพบท   
ฉบับที่  5   คําศัพท 
ฉบับที่  6   สวนประกอบ
ของประโยค 
 
 
 
 
 
 



บทท่ี  3 
 

วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 
 

การดําเนินการศึกษาคนควาครั้งนี้  มีวิธีดําเนินการตามลําดับตอไปนี ้
1.  ประชากร 
2.   กลุมตัวอยาง 
3.  เครื่องมือที่พัฒนา 
4.  ขั้นตอนการพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉยั 
5.  วิธีดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 
6.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 
ประชากร 
 
 ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้เปนนักเรยีนชั้นมธัยมศึกษาปที่  1  ปการศึกษา  
2548  ของโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม ในจังหวดัสตูล  จํานวน  1,919  คน  (สํานักงานเขต
พื้นที่การศึกษาสตูล. 2548 : 1 – 2)  
 
กลุมตัวอยาง 
 
 กลุมตัวอยางทีใ่ชในการศึกษาคนควาครั้งนีเ้ปนนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที่  1  ปการศึกษา  
2548  ของโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม  ในจังหวดัสตูล  ที่ไดมาจากประชากรโดยการสุม
แบบหลายขั้นตอน (multi-stage  random  sampling)  จํานวน  367  คน   ตามลําดับขั้นการสุมดังนี ้
 1.  ประมาณกลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควา  โดยใชตารางของยามาเน  (ลวน  สายยศ  
และอังคณา  สายยศ.  2538 : 298; อางอิงมาจาก Yamane. 1970 : 886 - 887)   
      1.1  เพื่อสํารวจ  433  คน 
      1.2  เพื่อใชทดสอบครั้งที่  1  ที่ระดับความเชื่อมั่นรอยละ 95  ทั้งนี้ยอมใหเกดิความ 
คลาดเคลื่อนรอยละ  5  ตองใชกลุมตัวอยางอยางนอย  361  คน   
      1.3  เพื่อใชทดสอบครั้งที่  2  ที่ระดับความเชื่อมั่นรอยละ 95  ทั้งนี้ยอมใหเกดิความ 
คลาดเคลื่อนรอยละ  5  ตองใชกลุมตวัอยางอยางนอย  361  คน   
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      1.4  เพื่อหาคุณภาพเครื่องมือ  ที่ระดับความเชื่อมั่นรอยละ 95  ทั้งนี้ยอมใหเกดิ 
ความคลาดเคลื่อนรอยละ  5  ตองใชกลุมตวัอยางอยางนอย  361  คน 

2.  แบงโรงเรียนตามเกณฑมาตรฐานของกรมสามัญศึกษา  ที่ยึดจํานวนนักเรียน         
เปนเกณฑ  แบงโรงเรียนได  4  ขนาด (กรมสามัญศึกษา.  2532)   

โรงเรียนขนาดใหญพเิศษ คือ   มีจํานวนนักเรียนตั้งแต  2,500  คนขึ้นไป 
โรงเรียนขนาดใหญ  คือ   มีจํานวนนักเรียนตั้งแต  1,500 – 2,499  คน 
โรงเรียนขนาดกลาง  คือ   มีจํานวนนักเรียนตั้งแต   500 – 1,499  คน 
โรงเรียนขนาดเล็ก  คือ   มีจํานวนนักเรียนไมเกนิ  499  คน 

แตขนาดของโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม  ในจังหวัดสตูล  ที่มีนกัเรียนระดับ
มัธยมศึกษาปที่  1  ทั้งหมด  16  โรงเรียน  มี  2  ขนาด  คือขนาดกลาง  และ-ขนาดเลก็  ดังนี ้

โรงเรียนขนาดกลาง  มีจํานวน  6  โรงเรียน  มีจํานวนนกัเรียน  1,116  คน  คดิเปนรอยละ  
58  ของจํานวนประชากรทั้งหมด 

โรงเรียนขนาดเล็ก  มีจํานวน  10  โรงเรียน  มีจํานวนนกัเรียน  803  คน  คิดเปนรอยละ  
42  ของจํานวนประชากรทั้งหมด 

3.  แบงโรงเรียนตามที่ตั้งในแตละอําเภอ  ดังนี้   
3.1  อําเภอเมือง  มี  7 โรงเรียน 
3.2  อําเภอควนโดน  มี  5  โรงเรียน 
3.3  อําเภอทาแพ  มี  1  โรงเรียน 
3.4  อําเภอควนกาหลง  มี  2  โรงเรียน 
3.5  อําเภอทุงหวา  มี  1  โรงเรียน 

4.  สุมโรงเรียนจากแตละขนาด  และอําเภอ  โดยวิธีการสุมอยางงาย(simple  random  
sampling)  โดยการจับสลาก 

4.1  สุมโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางเพื่อทดลองใชแบบทดสอบเพื่อสํารวจทักษะ  
การอานภาษาอังกฤษ จํานวน  4  โรงเรียน  จาก  2  อําเภอ  ไดกลุมตัวอยาง  433  คน  ดังนี ้

4.1.1  ขนาดกลาง  2  โรงเรียน  คือโรงเรียนสันติศาสตรศึกษา  และโรงเรียน
พัฒนาการศึกษามูลนิธิ  ตั้งอยูในอําเภอเมือง 

4.1.2  ขนาดเล็ก  2  โรงเรียน  คือโรงเรียนอันซอเรี๊ยะอัดดนีียะห  ตั้งอยูใน 
อําเภอเมือง  และโรงเรียนศาสนธรรมวิทยา  ซ่ึงตั้งอยูในอาํเภอทุงหวา 
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4.2  สุมโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางเพื่อทดลองใชแบบทดสอบวินิจฉยัทักษะการอาน
ภาษาอังกฤษครั้งที่  1  จํานวน  4  โรงเรียน  จาก  2  อําเภอ  ไดกลุมตัวอยาง  366  คน  ดังนี ้

4.2.1  ขนาดกลาง  2  โรงเรยีน  คือโรงเรียนดารุลมาอาเรฟ  และโรงเรยีนดารุลอูลูม 
ซ่ึงตั้งอยูในอําเภอควนโดน 

4.2.2  ขนาดเล็ก  2 โรงเรยีน  คือโรงเรยีนอิสลามศึกษาดารุลบิร  ตั้งอยูใน อําเภอ
ควนโดน  และโรงเรียนจรยิธรรมอสิลาม  ตั้งอยูในอําเภอเมือง  

4.3  สุมโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางเพื่อทดลองใชแบบทดสอบวินิจฉยัทักษะการอาน
ภาษาอังกฤษครั้งที่  2  จํานวน  4  โรงเรียน  จาก  3  อําเภอ  ไดกลุมตัวอยาง  369  คน   ดังนี ้

4.3.1  ขนาดกลาง  1  โรงเรียน  คือโรงเรียนแสงประทีปวิทยามูลนิธิ  ตัง้อยู     
ในอําเภอเมือง 

4.3.2  ขนาดเล็ก  3 โรงเรียน  คือโรงเรียนมําบาอูลอูลูม  ตั้งอยูในอําเภอเมือง  
โรงเรียนสามัคคอิีสลามวิทยา  ตั้งอยูในอาํเภอควนกาหลง  และโรงเรียนธรรมศาสนวิทยา  และ    
ตั้งอยูในอําเภอควนโดน 

4.4  สุมโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางเพื่อทดลองใชแบบทดสอบวินิจฉยัทักษะการอาน
ภาษาอังกฤษในการหาคณุภาพของเครื่องมือ  จํานวน  4  โรงเรียน  จาก  4  อําเภอ  ไดกลุมตัวอยาง  
367  คน   ดังนี้ 

 4.3.1  ขนาดกลาง  1  โรงเรียน  คือโรงเรียนอรุณศาสนวทิยามูลนิธิ  ตั้งอยู      
ในอําเภอควนกาหลง 

4.3.2  ขนาดเลก็  3 โรงเรยีน  คือโรงเรยีนแสงธรรม  ตั้งอยูในอําเภอเมอืงโรงเรยีน
อิสลามวิทยา  ตั้งอยูในอําเภอควนโดน  และโรงเรียนตัรกี้ยะหตุลอุมมะห   ตั้งอยูในอําเภอทาแพ 

จากการสุมกลุมตัวอยางเพื่อใชในการพัฒนาเครื่องมือ  ไดจาํนวนนกัเรยีนจาก  16  โรงเรยีน  
ดังตาราง  2 
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ตาราง  2  จํานวนนกัเรียนที่เปนกลุมตัวอยางในการศึกษาคนควา 
 

 
การทดสอบ (จํานวนหองเรยีน) 

 

 
อําเภอ 

 
โรงเรียน 

 
เพื่อสํารวจ 

 
คร้ังที่  1 

 
คร้ังที่  2 

 

 
เพื่อหา
คุณภาพ 

เมือง 
 
 
ทุงหวา 

สันติศาสตรศึกษา  (กลาง) 
พัฒนาการศึกษามูลนิธิ (กลาง) 
อันซอเรี๊ยะหอัดดีนยีะห (เล็ก) 
ศาสนธรรมวิทยา (เล็ก) 

136(3) 
163(4) 
50(1) 
84(2) 

   

เมือง 
ควนโดน 
 
 

จริยธรรมอิสลาม (เล็ก) 
ดารุลมาอาเรฟ (กลาง) 
ดารุลอูลูม (กลาง) 
อิสลามศึกษาดารุลบิร (เล็ก) 

 50(1) 
182(4) 
100(2) 
34(1) 

  

เมือง 
 
ควนกาหลง 
ควนโดน 

แสงประทีปวทิยามูลนิธิ (กลาง) 
มําบาอูลอูลูม (เล็ก) 
สามัคคีอิสลามวิทยา (เล็ก) 
ธรรมศาสนวิทยา (เล็ก) 

  126(3) 
30(1) 
142(4) 
71(2) 

 

เมือง 
ควนโดน 
ควนกาหลง 
ทาแพ 

แสงธรรม (เล็ก) 
อิสลามวิทยา (เล็ก) 
อรุณศาสนวิทยามูลนิธิ (กลาง) 
ตัรกี้ยะหตุลอุมมะห (เล็ก) 

   86(2) 
39(1) 
185(4) 
57(2) 

รวม 433(10) 366(8) 369(10) 367(9) 
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เคร่ืองมือท่ีพัฒนา 
 

เครื่องมือที่พัฒนาครั้งนี้เปนแบบทดสอบวินิจฉยัทักษะการอานภาษาอังกฤษ  สําหรับ  
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  ลักษณะขอสอบเปนแบบเลอืกตอบ  มีจํานวน  6  ฉบับ  ฉบับละ   
20  ขอ  ประกอบดวย   

ฉบับที่  1   คําสรรพนาม 
ฉบับที่  2   คํากริยา 
ฉบับที่  3   คําคุณศัพท 
ฉบับที่  4   คําบุพบท   
ฉบับที่  5   คําศัพท 
ฉบับที่  6   สวนประกอบของประโยค 
แบบทดสอบวนิิจฉัยแตละฉบับยอยเหลานีพ้ัฒนาจากการวิเคราะหคําตอบและเหตุผล  

ในการตอบของนักเรียนในแบบทดสอบสํารวจ  และจากลักษณะเฉพาะของขอสอบ   
ตัวอยางแบบทดสอบวินิจฉยั 
 
ฉบับที่  1  คําสรรพนาม 
คําชี้แจง  ใหนกัเรียนเลือกคําที่กําหนดใหลงในชองวางใหถูกตอง 
(00)   Erin  is  a  good  student  ……….  Likes  reading  a  book. 

a.  Erin        
b.  I     
c.  She        
d.  He 
 

ฉบับที่  2  คํากริยา 
คําชี้แจง  ใหนกัเรียนเติมคํากริยาที่เหมาะสมลงในชองวางใหถูกตอง 
(00)  He  ……….  a  good  boy. 

a.  is       
b.  has 
c.  are       
d.  an 
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ฉบับที่  3  คําคุณศัพท 
คําชี้แจง  ใหนกัเรียนเลือกคําที่เปนคุณศัพทในประโยคทีก่ําหนดให 
(00)   This  is  the  best  room  in  the  house. 

a.  room      
b.  best 
c.  is       
d.  the  house               
 

ฉบับที่  4  คําบุพบท                                                                                                                                        
คําชี้แจง  ใหนักเรียนเลือกคําบุพบทที่เหมาะสมเติมลงในชองวางเพือ่ใหประโยคสมบูรณ 
                (00)   Kevin  arrived  ……….  the  station  yesterday. 

a.  at       
b.  in 
c.  on       
d.  to 
 

ฉบับที่  5  คําศัพท 
คําชี้แจง  จงหาคําศัพทใหตรงกับความหมายที่กําหนดให 
(00)  rich 

a.  wealthy      
b.  poor 
c.  healthy      
d.  million                                                                                                                                          
 

ฉบับที่   6  สวนประกอบของประโยค 
คําชี้แจง  ใหนกัเรียนเลือกคําที่ทําหนาที่เปนประธานของประโยค 
(00)   The  policeman  caught  the  thief. 

a.  the      
b.  the  policeman   
c.  caught 
d.  the  thief 
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ขั้นตอนการพฒันาแบบทดสอบวินิจฉัย 
 
 ในการพัฒนาแบบทดสอบวนิิจฉัยทกัษะการอานภาษาองักฤษ  สําหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่  1  ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอน  ดังภาพประกอบ  2 
 
   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ  2  ขั้นตอนการพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉยัทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียน   
    ช้ันมัธยมศกึษาปที่  1  โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม  จังหวัดสตูล 

กําหนดจุดมุงหมายในการพฒันาแบบทดสอบ 

ศึกษาทฤษฎี  เอกสาร  และงานวิจยัที่เกีย่วของ 

วิเคราะหเนื้อหา จุดประสงคการเรียนรูและเขียนจุดประสงคเชิงพฤติกรรม 

สรางแบบทดสอบเพื่อสํารวจ

ทดสอบเพื่อสํารวจขอบกพรองและรวบรวมคําตอบผิด 

สรางแบบทดสอบวินิจฉัย

ทดสอบครั้งที่  1

วิเคราะหขอสอบรายขอ  คัดเลือกและปรบัปรุง 

ทดสอบครั้งที่  2

วิเคราะหขอสอบรายขอ  คัดเลือกและปรบัปรุง 

ทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 

หาคุณภาพของแบบทดสอบ 

สรางเกณฑการวินิจฉยั 

จัดทําคูมือในการดําเนินการสอบและจัดพมิพเปนรูปเลม 
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ขั้นตอนการพฒันาแบบทดสอบวินิจฉยัทักษะการอานภาษาอังกฤษ  สําหรับนักเรยีน   
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1  รายละเอียดแตละขัน้ตอนมีดังนี ้

1.  กําหนดจุดมุงหมายในการพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉยัทักษะการอานภาษาอังกฤษ  
เพื่อ สรางแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะการอานภาษาอังกฤษ  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  
สําหรับนําไปทดสอบกับนักเรียน  เพื่อนําขอมูลมาวินิจฉยัขอบกพรองทักษะการอานภาษาอังกฤษ
ของนักเรียนแตละคน  เพื่อจะไดทําการสอนซอมเสริมใหนักเรยีนไดตรงจุด  และใชเปนแนวทาง 
ในการปรับปรงุการสอนของครู 

2.  ศึกษาทฤษฎี  เอกสารและงานวิจัยทีเ่กีย่วของกับการพฒันาแบบทดสอบวินิจฉยัทักษะ
การอานภาษาอังกฤษ  เพื่อจะไดเปนแนวทางในการพัฒนาแบบทดสอบ 

3.  วิเคราะหเนือ้หา  จดุประสงคการเรยีนรูในการเรยีนภาษาอังกฤษในระดับชั้นมัธยมศกึษา
ปที่  1  แลว เขยีนจดุประสงคเชิงพฤติกรรมจากจุดประสงคหลักของรายวิชาภาษาอังกฤษ  และ   
จากการวิเคราะหเนื้อหา  ดังนี้ 

 
ฉบับที่  1  คําสรรพนาม 
จุดประสงคเชงิพฤติกรรม 

1.  เมื่อกําหนดขอความหรือประโยคให  นกัเรียนสามารถเลือกใชคําสรรพนามแทน
ประธานของประโยคได 

2.  เมื่อกําหนดขอความหรือประโยคให  นกัเรียนสามารถเลือกใชคําสรรพนามแทน
กรรมของประโยคได 

3.  เมื่อกําหนดขอความหรือประโยคให  นกัเรียนสามารถเลือกใชคําสรรพนามแทน
ความเปนเจาของได 

4.  เมื่อกําหนดขอความหรือประโยคให  นกัเรียนสามารถเลือกใชคําสรรพนามที่ปรากฏ
ในขอความหรือประโยคได 

 
ฉบับที่  2  คํากริยา 
จดุประสงคเชงิพฤติกรรม 

1.  เมื่อกําหนดประโยคให  นกัเรียนสามารถใชคํากริยาไดอยางเหมาะสม 
2.  เมื่อกําหนดขอความให  นกัเรียนสามารถใชคํากริยาไดอยางเหมาะสม 
3.  เมื่อกําหนดขอความหรือประโยคให  นกัเรียนสามารถใชคําที่เหมาะสมตาม        

โครงสรางของประโยคได 
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ฉบับที่  3  คําคุณศัพท 
จุดประสงคเชงิพฤติกรรม 

1.  เมื่อกําหนดขอความมาให  นักเรียนสามารถบอกไดวาคําใดเปนคําคณุศัพท 
2.  เมื่อกําหนดประโยคมาให  นักเรียนสามารถใชคําคุณศัพทที่ถูกตองได 
3.  นักเรียนสามารถเลือกใชคําคุณศัพทที่เหมาะสมกับคาํนามได 

 
ฉบับที่  4  คําบุพบท 
จุดประสงคเชงิพฤติกรรม 

1.  นักเรียนสามารถเลือกใชคําบุพบทที่ถูกตองกับสถานที่ 
2.  นกัเรียนสามารถเลือกใชคําบุพบทที่ถูกตองกับเวลา 
3.  นักเรียนสามารถเลือกใชคําบุพบทที่ถูกตองกับคํากริยาและสถานการณ 

 
ฉบับที่  5  คําศัพท 
จุดประสงคเชงิพฤติกรรม 

1.  เมื่อกําหนดความหมายของคําศัพทให  นักเรียนสามารถบอกคําศัพทที่ตรงกับ  
ความหมายนัน้ได 

2.  เมื่อกําหนดคําศัพทให  นกัเรียนสามารถบอกความหมายของคําศัพทไดถูกตอง 
3.  เมื่อกําหนดคําศัพทที่มีความหมายเปลี่ยนไปตามรูปประโยคให  นักเรียนสามารถ

บอกความหมายของคําศัพทไดถูกตอง 
4.  เมื่อกําหนดสํานวนให  นกัเรียนสามารถบอกความหมายของสํานวนไดถูกตอง 

 
ฉบับที่  6  สวนประกอบของประโยค 
จุดประสงคเชงิพฤติกรรม 

1.  เมื่อกําหนดประโยคให  นกัเรียนสามารถบอกไดวาคําใดทําหนาที่ประธาน        
ของประโยค 

2.  เมื่อกําหนดประโยคมาให  นักเรียนสามารถบอกไดวาคําใดเปนกริยา 
3.  เมื่อกําหนดประโยคมาให  นักเรียนสามารถบอกไดวาสวนใดเปนกรรม             

ของประโยค 
4.  เมื่อกําหนดประโยคมาให  นักเรียนสามารถบอกไดวาสวนใดของประโยคที่เปน

ภาคประธาน  และสวนใดเปนภาคแสดงของประโยค 
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4.  สรางแบบทดสอบเพือ่สํารวจ  ซ่ึงเปนแบบทดสอบชนดิเตมิคํา  โดยสรางใหสอดคลอง
กับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม  ประกอบดวยแบบทดสอบยอย  6  ฉบับ  ฉบับละ  40  ขอ  ไดแก   

ฉบับที่  1   คําสรรพนาม 
ฉบับที่  2   คํากริยา 
ฉบับที่  3   คําคุณศัพท 
ฉบับที่  4   คําบุพบท   
ฉบับที่  5   คําศัพท 
ฉบับที่  6   สวนประกอบของประโยค 
แลวนําแบบทดสอบทั้ง  6  ฉบับหาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  ตามวิธีของโรวิเนลลี  

(Rovinelli)  และแฮมเบิลตัน  (Hambelton)  โดยใชดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับ
จุดประสงคเชงิพฤติกรรม (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ.  2527 : 69)  โดยใหผูเชี่ยวชาญซึ่งเปนผูที่มี
ประสบการณในการสอนวชิาภาษาอังกฤษมาแลวไมนอยกวา  10  ป  จํานวน  5  คน  และนกัวดัผล
ที่มีประสบการณการสอนในโรงเรียนหรือทํางานมาแลวไมต่ํากวา  5  ป จํานวน  2  คน  เปนผูตรวจสอบ
ความสอดคลอง  แลวปรับปรุงขอสอบตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ   

การนําผลการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญมาคํานวณ  คาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบ
กับจุดประสงคเชิงพฤติกรรมที่ตองการวัด  โดยใชสูตรการหาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบ
กับจุดประสงคเชิงพฤติกรรมของโรวิเนลลี และแฮมเบิลตัน ดังนี้ 

 

   
Ν

R
=IOC ∑  

    
เมื่อ   IOC  หมายถึง  ดัชนีความสอดคลองมีคาอยูระหวาง  -1  ถึง +1 

 ∑R  หมายถึง  ผลรวมของการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ 

 N หมายถึง  จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 

 โดยดัชนีความสอดคลองจะมีคาตั้งแต  0.7  ขึ้นไป (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.  2538: 200) 
5.  นําแบบทดสอบเพื่อสํารวจที่ปรับปรุงแลว  ไปทดสอบกบันักเรียนกลุมตัวอยาง  เพื่อ

สํารวจจุดบกพรองและรวบรวมคําตอบผิด  เพื่อใชคําตอบที่นักเรียนสวนใหญตอบผิดเปนตัวลวง  
ในการสรางแบบทดสอบวนิิจฉัย  โดยตัวลวงแตละฉบบัมีลักษณะบกพรองดังตอไปนี้ 
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5.1  ฉบับที่  1  แบบทดสอบวนิิจฉยัคําสรรพนาม  ผูวจิัยไดกําหนดสัญลักษณแทน   
ขอบกพรองตาง ๆ  ดังนี้ 

A   หมายถึง   ไมรูจักคําสรรพนามในลักษณะของประธาน    
B   หมายถึง   ไมเขาใจสรรพนามในลักษณะของกรรมของประโยค  

          C   หมายถึง    ไมเขาใจสรรพนามในลักษณะของความเปนเจาของ 
D   หมายถึง    ไมเขาใจคําวาสรรพนาม  หมายถึง คําแทนนาม  
E   หมายถึง    ไมรูจักคําสรรพนาม 
F   หมายถึง    ใชสรรพนามไมเหมาะสมกับประโยค (ความหมาย 
5.2  ฉบับที่  2  แบบทดสอบวนิิจฉยัคํากริยา  ผูวิจยัไดกําหนดสัญลักษณแทน           

ขอบกพรองตาง ๆ  ดังนี้ 
A   หมายถึง     ใชคํากริยาไมเหมาะสมกับประธาน 
B   หมายถึง     ใชคํากริยาไมเหมาะสมกับ  tense ของประโยค 
C   หมายถึง     ไมรูความหมายของกริยาและหลักการใช 
D   หมายถึง     ใชคํากริยาไมเหมาะสมกับรูปประโยค 

           E   หมายถึง     ไมรูหลักในการใชคาํกริยาตั้งคําถาม 
5.3  ฉบับที่  3  แบบทดสอบวนิิจฉยัคําคณุศพัท   ผูวิจยัไดกําหนดสัญลักษณแทน     

ขอบกพรองตาง ๆ  ดังนี้ 
          A   หมายถึง     เขาใจวาประธานคือคําคุณศัพท 

B   หมายถึง     เขาใจวากริยาคือคําคุณศัพท 
C   หมายถึง     เขาใจวากรรมคือคําคุณศัพท 
D   หมายถึง     ใชคําคุณศัพทไมเหมาะสมกับรูปแบบของประโยค 
E   หมายถึง     ใชคําคุณศัพทไมเหมาะสมกบัความหมายของประโยค 
5.4  ฉบับที่  4 แบบทดสอบวนิิจฉยัคําบพุบท  ผูวจิัยไดกําหนดสัญลักษณ              

แทนขอบกพรองตาง ๆ  ดังนี้ 
A   หมายถึง     ไมเขาใจลักษณะของสถานที่ 
B   หมายถึง     ขาดทักษะการแปลไหไดความ 
C   หมายถึง     ไมเขาใจลักษณะของเวลา 
D   หมายถึง     ไมเขาใจลักษณะการแสดงการกระทํา 
E    หมายถึง     ไมรูจักคําบุพบท 
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5.5  ฉบับที่  5  แบบทดสอบวนิิจฉยัคําศพัท  ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณแทน           
ขอบกพรองตาง ๆ  ดังนี้ 

A   หมายถึง     ไมรูความหมายของคําศัพท 
B   หมายถึง     เขาใจความหมายคําศัพทไมชัดเจน 
C   หมายถึง     รูความหมายของคําศัพทเพียงบางสวน 
D   หมายถึง     แปลความหมายคําศัพทไมตรงกับความหมายของขอความ 
E   หมายถึง     ไมรูความหมายของสํานวน 
5.6  ฉบับที่  6  แบบทดสอบวนิิจฉยัสวนประกอบของประโยค  ผูวจิัยไดกําหนด

สัญลักษณแทนขอบกพรองตาง ๆ  ดังนี้ 
A   หมายถึง     ไมเขาใจความหมายของประธาน   
B   หมายถึง     ไมเขาใจความหมายของกรยิา   
C   หมายถึง     ไมเขาใจความหมายของกรรม   
D   หมายถึง     ไมเขาใจความหมายของภาคประธาน   
E   หมายถึง     ไมเขาใจความหมายของภาคแสดง  

6.  สรางแบบทดสอบวินิจฉยัทักษะการอานภาษาอังกฤษ  ซ่ึงเปนแบบทดสอบแบบ
เลือกตอบชนิด  4  ตัวเลือก  จํานวน  6  ฉบับ  ฉบับละ  40  ขอ  แลวนําแบบทดสอบวินิจฉัยไปหา
ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  ตามวิธีของโรวิเนลลี (Rovinelli)  และแฮมเบิลตนั  (Hambelton)  โดยใชดัชนี
ความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม  โดยมีขั้นตอนการสรางดังนี ้

6.1  สรางขอคําถามโดยใชคาํถามเดียวกับแบบทดสอบเพื่อสํารวจ 
6.2  สรางตัวเลือก  ตัวเลือกแตละตัวไดจากการรวบรวมคําตอบของนักเรียนจากการ

ทดสอบเพื่อสํารวจ  ขอที่เหน็วานกัเรียนตอบเปนสวนใหญ  ดังนี ้
ฉบับที่  1  คําสรรพนาม  ประกอบดวย  6  ลักษณะ  คือ  ไมรูจักคําสรรพนาม    

ในลกัษณะของประธาน  ไมเขาใจสรรพนามในลักษณะของกรรมของประโยค  ไมเขาใจสรรพนาม  
ในลกัษณะของความเปนเจาของ  ไมเขาใจคําวาสรรพนาม  หมายถึง คําแทนนาม  ไมรูจักคําสรรพนาม  
และใชสรรพนามไมเหมาะสมกับประโยค (ความหมาย) 

ฉบับที่  2  คํากริยา  ประกอบดวย  5  ลักษณะ  คือ  ใชคํากรยิาไมเหมาะสมกับประธาน  
ใชคํากริยาไมเหมาะสมกับ  tense ของประโยค  ไมรูความหมายของกรยิาและหลักการใชใชคํากริยา
ไมเหมาะสมกบัรูปประโยค  และไมรูหลักในการใชคํากรยิาตั้งคําถาม 
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ฉบับที่  3  คํากริยา  ประกอบดวย  5  ลักษณะ  คือเขาใจวาประธานคือคําคุณศัพท 
เขาใจวากริยาคือคําคุณศัพท  เขาใจวากรรมคือคําคุณศัพท  ใชคําคุณศพัทไมเหมาะสมกับรูปแบบ
ของประโยค  และใชคําคุณศัพทไมเหมาะสมกับความหมายของประโยค 

ฉบับที่  4  คําบุพบท ประกอบดวย  5  ลักษณะ  คือ  ไมเขาใจลักษณะของสถานที่ 
ขาดทักษะการแปลไหไดความ  ไมเขาใจลักษณะของเวลา  ไมเขาใจลักษณะการแสดงการกระทํา
และไมรูจกัคําบุพบท 

ฉบับที่  5  คําศัพท ประกอบดวย  5  ลักษณะ  คือ  ไมรูความหมายของคําศัพท       
เขาใจความหมายคําศัพทไมชัดเจน  รูความหมายของคําศัพทเพียงบางสวน  แปลความหมายคําศัพท
ไมตรงกับความหมายของขอความ  และไมรูความหมายของสํานวน 

ฉบับที่  6  สวนประกอบของประโยค ประกอบดวย  5  ลักษณะ  คือ  ไมเขาใจ
ความหมายของประธาน  ไมเขาใจความหมายของกริยา  ไมเขาใจความหมายของกรรม  ไมเขาใจ
ความหมายของภาคประธาน  และไมเขาใจความหมายของภาคแสดง  

จากลักษณะขอบกพรองของตัวเลือกทัง้  6  ฉบับดังกลาว  จะปรากฏลกัษณะบกพรองในแต
ละฉบับ  ซ่ึงแตละขอจะมีไมครบทุกลักษณะของขอบกพรอง  เนื่องจากนํามาใชแค  4  ลักษณะจาก  
4  ตัวเลือกในแตละขอ  ลักษณะใดทีไ่มไดใช หรือไมครอบคลุมทุกลักษณะบกพรองในแตละฉบับ
นั้นขึ้นอยูกับความเปนไปไดในการสรางและการสํารวจขอบกพรองจากแบบทดสอบเพื่อสํารวจ 

การสรางแบบทดสอบตามขั้นตอนดังกลาวทําใหไดชุดของแบบทดสอบวินิจฉยัทักษะ
การอานภาษาอังกฤษแบบเลอืกตอบชนิด  4  ตัวเลือก  ประกอบดวยแบบทดสอบยอย  6  ฉบับ  
ฉบับละ  40 ขอ 

ฉบับที่  1   คําสรรพนาม 
ฉบับที่  2   คํากริยา 
ฉบับที่  3   คําคุณศัพท 
ฉบับที่  4   คําบุพบท   
ฉบับที่  5   คําศัพท 
ฉบับที่  6   สวนประกอบของประโยค 
7.  ทดสอบครั้งที่  1  นําแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  6  ฉบับไปทดลองกับกลุมตัวอยาง  

จํานวน  366  คน  เปนการทดสอบเพื่อวิเคราะหขอสอบรายขอ  คัดเลือก  และปรับปรุงขอสอบ 
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8.  วิเคราะหขอสอบรายขอ  โดยการตรวจใหคะแนน  ถาตอบถูกให  1  คะแนน  ถาตอบผิด  
ตอบเกินกวาหนึ่งคําตอบ  หรือไมตอบให  0  คะแนน   

8.1  หาความยากงายโดยใชสูตรการคํานวณอยางงาย (อนันต  ศรีโสภา.  2525 : 207) 
8.2  หาคาอํานาจจําแนกโดยใชสูตรของแบรนนอน ซ่ึงเรียกวา  ดัชนีอํานาจจําแนก บี  

(Discrimination Index B) (Brennan.  1972 : 289 – 303)  
โดยพิจารณาคดัเลือกขอที่มีคาความยากงายตั้งแต 0.20  ถึง 0.80  และมคีาอํานาจ

จําแนกตั้งแต  0.20  ขึ้นไป 
9.  ทดสอบครั้งที่  2  โดยนําแบบทดสอบวนิิจฉับแตละฉบับที่ปรับปรุงแลวไปทดลอง 

กับกลุมตัวอยาง  จํานวน  369  คน  เปนการทดสอบเพื่อวิเคราะหขอสอบรายขอ  คัดเลือก  และ 
ปรับปรุงขอสอบ 

10.  วิเคราะหขอสอบรายขอเชนเดยีวกับขอ  8  หาความยากงายและอํานาจจําแนกโดย 
ใชสูตรเดิม  โดยพิจารณาคัดเลือกขอที่มีคาความยากงายตัง้แต  0.20  ถึง 0.80  และมีคาอํานาจ
จําแนกตั้งแต  0.20  ขึ้นไป  คัดเลือกขอสอบไวฉบับละ  20  ขอ  และปรับปรุงขอสอบ 

11.  ทดสอบเพื่อหาคุณภาพ  โดยนําแบบทดสอบวินิจฉยัแตละฉบับทีป่รับปรุงแลวไป
ทดลองกับกลุมตัวอยางจํานวน  367  คน  เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ   

12. หาคุณภาพของแบบทดสอบแลววเิคราะหความบกพรองทางการอานภาษาอังกฤษ  
โดยหาคณุภาพของแบบทดสอบในดานตอไปนี้   

12.1  หาคาความเที่ยงตรงเชงิเนื้อหา  โดยนําขอสอบที่เขียนตามจดุประสงค          
เชิงพฤติกรรมไปใหผูเชยีวชาญทางดานเนือ้หาพิจารณา  กระทําเชนเดียวกับขอ  6   

12.2  หาคาสถิติพื้นฐาน  ไดแก  คาเฉลี่ย  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
12.3  หาคาความยากของขอสอบรายขอ  กระทําเชนเดยีวกับขอ  8.1 
12.4  หาคาอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอ  กระทําเชนเดียวกับขอ  8.2 
12.5  หาคาความเชื่อมั่นโดยใชสูตรของลิวิงสตัน (โกวิท  ประวาลพฤกษ  และ      

สมศักดิ์  สินธุระเวชญ.  2527 : 260)   
12.6  หาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด (Mehrens and  Lehmann. 1973 : 103)   

13. สรางเกณฑการวินจิฉัย  ในการศึกษาครั้งนี้  ผูวิจัยคนหาขอบกพรองโดยพิจารณา
คะแนนจากการตอบแบบทดสอบแตละฉบับเทยีบกับเกณฑการวินจิฉัยที่กําหนดขึ้นจากสูตร       
การหาจุดตดัของเบอรก (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.  2539 : 285 - 289)  

14. จัดทําคูมือในการดําเนินการสอบและจดัพิมพเปนรูปเลม 
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วิธีดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 
 

ในการเก็บรวบรวมขอมูล  ผูวิจัยไดดําเนนิการตามขั้นตอนดังนี ้
1.  นําหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยทักษิณ  เพื่อขอความรวมมือจากโรงเรียน

ที่ใชเปนกลุมตัวอยาง   
2.  ติดตอประสานงานและขออนุญาตผูบริหารโรงเรียนตางๆ  ตามกลุมตัวอยาง  เพื่อกําหนด  

วัน  เวลา  และสถานที่ในการสอบ 
3.  จัดเตรียมอปุกรณในการสอบ  เชน  แบบทดสอบ  กระดาษคําตอบ  ใหเพยีงพอกับ

จํานวนนักเรียน  ดังตอไปนี ้
แบบทดสอบ  1  ชุด  มี  6  ฉบับ  ฉบับละ  20  ขอ 
ฉบับที่  1  แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับคําสรรพนาม 
ฉบับที่  2  แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับคํากริยา 
ฉบับที่  3  แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับคําคุณศัพท 
ฉบับที่  4  แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับคําบุพบท 
ฉบับที่  5  แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับคําศัพท 
ฉบับที่  6  แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับสวนประกอบของประโยค 

4.   วางแผนดาํเนินการสอบ  โดยผูวิจยัและผูชวยคุมสอบ  ทําความเขาใจใหตรงกัน      
ในวิธีการดําเนนิการสอบ 

5.  ช้ีแจงใหนกัเรียนทีเ่กี่ยวของทราบถึงวัตถุประสงคในการสอบและขอความรวมมือ  
เพื่อใหผลตรงตามความเปนจริง 

6.  นําแบบทดสอบวินิจฉัยทกัษะการอานภาษาอังกฤษ  ทดสอบหาคุณภาพ                  
กับกลุมตัวอยาง  จํานวน  367  คน  
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สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
 

1.  คาสถิติพื้นฐาน  ไดแก  คาเฉลี่ย   ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน   
2.  หาคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉยั   

2.1  ความยากงายของขอสอบ  โดยใชสูตรคํานวณอยางงาย (สมนึก  ภทัทิยธน.ี 2541 
: 213) 

2.2  อํานาจจําแนกของขอสอบเปนรายขอ โดยใชสูตรของแบรนนอน (Brennan)  ซ่ึง
เรียกวา  ดัชนแีบรนนอน หรือดัชนี บี (B-Index หรือ Brennan’s Index) (บุญเชิด  ภิญโญอนนัตพงษ. 
2527 : 83 - 84) 

2.3  ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  โดยการใชวธีิของโรวิเนลลี (Rovinelli)  และ         
แฮมเบิลตัน  (Hambelton)  ซ่ึงเรียกวาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค            
เชิงพฤติกรรม  (IOC : index  of  item  objective  congruence)   

2.4  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  โดยใชสูตรของลิวิงสตัน  (Livingston)         
(บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2527 : 189 - 193) 

2.5  เกณฑการวินิจฉยั  ใชการกําหนดคะแนนจุดตดัโดยพิจารณาจากการทดลอง
สอบดวยการกาํหนดคะแนนจุดตัดจากความคลาดเคลื่อนของการเดาและการสุมขอสอบ            
ตามแนวคิดของกิลฟอรด (Guilford) (บญุเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2527 : 133 – 134) 
 
 

 



 บทท่ี  4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

การศึกษาครั้งนี้มีจุดมุงหมาย  เพื่อพัฒนาแบบทดสอบวนิิจฉัยทกัษะการอาน
ภาษาอังกฤษ  สําหรับนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  ในโรงเรยีนเอกชนสอนศาสนาอสิลาม  จังหวดั
สตูล โดยผูวจิยั ไดเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับ  ดังนี ้

1.  สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
2.  การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
3.  ผลการวเิคราะหขอมูล 

   
สัญลักษณท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
 

เพื่อใหเกิดความเขาใจตรงกนัในการแปลความหมายของผลการวิเคราะหขอมูล ผูวิจยั  
ไดกําหนดสัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูลดังตอไปนี้ 

N   แทน จํานวนขอสอบ 
P   แทน คาความยากของขอสอบ 
B   แทน คาอํานาจจําแนกของขอสอบ 
x    แทน คาเฉลี่ย 
S.D.   แทน สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
S.Emeas  แทน ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน 
rcc   แทน คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ 
C   แทน คะแนนเกณฑ 
φ vc     แทน สัมประสิทธิ์ความเที่ยงตรงของคะแนนจุดตัด 
P(TM) + P(TN) แทน ความนาจะเปนของการตัดสินใจที่ถูก 
P(FM) + P(FN) แทน ความนาจะเปนของการตัดสินใจที่ผิด 
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การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 

ในการศึกษาครั้งนี้ผูวิจัยไดเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับ  ดังนี้ 
1.  คุณภาพของแบบทดสอบ 

  1.1  ความเทีย่งตรง 
คาความเที่ยงตรงพิจารณาจากคาดัชนีความสอดคลอง  ดังนี้ 
1.1.1  คาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับพฤติกรรมที่ตองการวัด 
1.1.2  คาดัชนีความสอดคลองระหวางตวัลวงกับสาเหตขุองขอบกพรอง 

1.2  คุณภาพจากการทดลองครั้งที่  1 
 คาความยากและคาอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอ  

1.3  คุณภาพจากการทดลองครั้งที่  2 
 คาความยากและคาอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอ  

1.4  คุณภาพจากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ 
1.4.1  คาสถิติพื้นฐาน 
1.4.2  คาความยากและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอ 
1.4.3  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 

2.  คะแนนเกณฑของแบบทดสอบ 
3.  สาเหตุของขอบกพรองที่นักเรียนเลือกตอบผิด  จากแบบทดสอบวนิิจฉัยทั้ง  6  ฉบับ 

3.1  สาเหตุของขอบกพรองทีน่ักเรียนเลือกตอบผิดจากแบบทดสอบฉบับที่  1  
แบบทดสอบวนิิจฉัยคําสรรพนาม 

3.2  สาเหตุของขอบกพรองทีน่ักเรียนเลือกตอบผิดจากแบบทดสอบฉบับที่  2  
แบบทดสอบวนิิจฉัยคํากรยิา 

3.3  สาเหตุของขอบกพรองทีน่ักเรียนเลือกตอบผิดจากแบบทดสอบฉบับที่  3  
แบบทดสอบวนิิจฉัยคําคุณศพัท 

3.4  สาเหตุของขอบกพรองทีน่ักเรียนเลือกตอบผิดจากแบบทดสอบฉบับที่  4  
แบบทดสอบวนิิจฉัยคําบุพบท 

3.5  สาเหตุของขอบกพรองทีน่ักเรียนเลือกตอบผิดจากแบบทดสอบฉบับที่  5  
แบบทดสอบวนิิจฉัยคําศัพท 

3.6  สาเหตุของขอบกพรองทีน่ักเรียนเลือกตอบผิดจากแบบทดสอบฉบับที่  6  
แบบทดสอบวนิิจฉัยสวนประกอบของประโยค 
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ผลการวิเคราะหขอมูล 
 
1.  คุณภาพของแบบทดสอบ 

1.1  ความเที่ยงตรง 
ความเที่ยงตรงของแบบทดสอบพิจารณาจากคาดัชนีความสอดคลองระหวาง 

ขอสอบกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรมของโรวิเนลลีและแฮมเบิลตัน  ดังนี้ 
1.1.1  คาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับพฤติกรรมที่ตองการวัด 

ผูวิจัยนําแบบทดสอบวินิจฉัยที่พัฒนาขึ้น  ใหผูเชี่ยวชาญดานเนื้อหา  5  
คน  นักวดัผล  2  คน  พิจารณาวาขอสอบเหลานั้นสอดคลองกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรมหรือไม  
แลวนําผลการพิจารณามาคํานวณคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค              
เชิงพฤติกรรม  โดยใชสูตรการหาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคเชิง
พฤติกรรมของโรวิเนลลีและแฮมเบิลตัน (รายละเอียดดังภาคผนวก  ข)  ซ่ึงผลการพิจารณา 

แบบทดสอบฉบับที่  1  มีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต  0.71  ถึง  1.00   
แบบทดสอบฉบับที่  2  มีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต  0.71  ถึง  1.00   
แบบทดสอบฉบับที่  3  มีคาดัชนีความสอดคลองเทากับ 1.00  ทุกขอ   
แบบทดสอบฉบับที่  4  มีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต  0.71  ถึง  1.00   
แบบทดสอบฉบับที่  5  มีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต  0.71  ถึง  1.00   
แบบทดสอบฉบับที่  6  มีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต  0.71  ถึง  1.00   

1.1.2  คาดัชนีความสอดคลองระหวางตวัลวงกับสาเหตขุองขอบกพรอง 
ผูวิจัยนําตัวลวงและสาเหตุของขอบกพรองของตัวลวงนั้นๆ  ให

ผูเชี่ยวชาญดานเนื้อหา  5  คน  พิจารณาวาตัวลวงสอดคลองกับสาเหตุของขอบกพรองหรือไม  แลว
นําผลการพิจารณามาคาํนวณคาดัชนีความสอดคลองระหวางตัวลวงกับสาเหตุของขอบกพรอง  
โดยใชสูตรการหาดัชนีความสอดคลองระหวางตวัลวงกบัสาเหตุของขอบกพรองของโรวิเนลลีและ
แฮมเบิลตัน (รายละเอียดดังภาคผนวก  ค)  ซ่ึงผลการพิจารณา 

แบบทดสอบฉบับที่  1  มีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต  0.60  ถึง  1.00   
แบบทดสอบฉบับที่  2  มีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต  0.80  ถึง  1.00   
แบบทดสอบฉบับที่  3  มีคาดัชนีความสอดคลองเทากับ  1.00  ทุกตัวลวง   
แบบทดสอบฉบับที่  4  มีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต  0.60  ถึง  1.00 
แบบทดสอบฉบับที่  5  มีคาดัชนีความสอดคลองเทากับ  1.00  ทุกตัวลวง   
แบบทดสอบฉบับที่  6  มีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต  0.60  ถึง  1.00   
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1.2  คุณภาพจากการทดลองครั้งที่  1 
ผูวิจัยไดนําแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  6  ฉบับ  ไปทดสอบกับนักเรียนจํานวน  366  

คน  โดยนักเรียน  1  คน  ทําแบบทดสอบ  2  ฉบับ  ดังนั้นใน  1  ฉบับจะนําไปทดสอบกับ
นักเรียน  จํานวน  62  คน  นําผลการทดสอบทั้ง  6  ฉบับ  หาความยากงายของขอสอบรายขอ  โดย
ใชสูตรการคํานวณอยางงาย  และหาอํานาจจําแนกของขอสอบ  โดยใชสูตรดัชนีอํานาจจําแนกบีของ 
เบรนนอน  ไดความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบจากแบบทดสอบทั้ง  6  ฉบับ  ดังปรากฏ
ในตาราง  3 
 

ตาราง  3  ความยากงายและคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะการอานภาษาอังกฤษ 
ทั้ง  6  ฉบับ  จากการทดสอบครั้งที่  1 

 

แบบทดสอบ ขอที่ P  B  ผลการพิจารณา 
ฉบับที่  1 แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับคําสรรพนาม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 

0.70 
0.55 
0.50 
0.05 
0.61 
0.33 
0.55 
0.28 
0.52 
0.52 
0.66 
0.33 
0.35 
0.55 
0.31 
0.37 
0.26 
0.37 
0.24 

0.59 
0.52 
0.63 
-0.04 
0.63 
-0.30 
0.59 
0.19 
0.66 
0.66 
0.44 
0.44 
0.41 
0.81 
0.33 
0.74 
0.07 
0.52 
0.19 

เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
ตัดออก 
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ตาราง  3 (ตอ) 
 

แบบทดสอบ ขอที่ P  B  ผลการพิจารณา 
ฉบับที่  1  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับคําสรรพนาม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

0.28 
0.69 
0.55 
0.66 
0.33 
0.50 
0.43 
0.19 
0.30 
0.24 
0.30 
0.19 
0.19 
0.19 
0.15 
0.59 
0.48 
0.44 
0.39 
0.66 
0.33 

0.19 
0.56 
0.59 
0.59 
0.37 
0.26 
0.41 
0.22 
0.15 
0.19 
0.15 
0.22 
0.22 
0.22 
0.15 
0.59 
0.37 
0.37 
0.48 
0.44 
0.37 

ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
ตัดออก 
ตัดออก 
ตัดออก 
ตัดออก 
ตัดออก 
ตดัออก 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 

ฉบับที่  2  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับคํากริยา 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 

0.32 
0.27 
0.33 
0.45 
0.27 
0.25 

0.33 
0.20 
0.33 
0.03 
0.27 
0.23 

เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
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ตาราง  3 (ตอ) 
 

แบบทดสอบ ขอที่ P  B  ผลการพิจารณา 
ฉบับที่  2  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับคํากริยา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 

0.33 
0.33 
0.20 
0.22 
0.27 
0.37 
0.27 
0.27 
0.25 
0.28 
0.15 
0.15 
0.17 
0.17 
0.25 
0.23 
0.43 
0.32 
0.15 
0.28 
0.28 
0.25 
0.13 
0.22 
0.60 
0.25 
0.43 

0.33 
0.00 
0.13 
0.17 
0.27 
0.27 
0.27 
0.27 
0.30 
0.30 
0.03 
0.17 
0.20 
-0.06 
0.23 
0.13 
0.20 
0.30 
0.10 
0.30 
0.23 
0.23 
0.00 
0.10 
0.27 
0.23 
0.20 

เลือกไว 
ตัดออก 
ตัดออก 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
ตัดออก 
ตัดออก 
ตัดออก 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
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ตาราง  3 (ตอ) 
 

แบบทดสอบ ขอที่ P  B  ผลการพิจารณา 
ฉบับที่  2  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับคํากริยา 
 

34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

0.25 
0.27 
0.37 
0.47 
0.17 
0.35 
0.27 

0.30 
0.27 
0.27 
0.53 
0.00 
-0.17 
0.13 

เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
ตัดออก 
ตัดออก 

ฉบับที่  3  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับคําคุณศัพท 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

0.44 
0.44 
0.33 
0.33 
0.22 
0.22 
0.33 
0.53 
0.28 
0.33 
0.28 
0.42 
0.22 
0.53 
0.47 
0.39 
0.22 
0.33 
0.36 
0.44 

0.22 
0.22 
0.44 
0.44 
0.22 
0.11 
0.22 
0.28 
-0.22 
0.44 
-0.22 
0.06 
0.22 
0.28 
0.06 
0.44 
0.00 
0.44 
0.28 
0.44 

เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
ตัดออก 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
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ตาราง  3 (ตอ) 
 

แบบทดสอบ ขอที่ P  B  ผลการพิจารณา 
ฉบับที่  3  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับคําคุณศัพท 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

0.25 
0.53 
0.28 
0.36 
0.39 
0.36 
0.36 
0.22 
0.28 
0.22 
0.44 
0.36 
0.39 
0.28 
0.44 
0.33 
0.19 
0.36 
0.31 
0.28 

0.17 
0.28 
0.11 
0.28 
0.44 
0.28 
0.28 
0.22 
0.11 
0.11 
0.22 
0.28 
-0.22 
0.00 
0.28 
0.44 
0.17 
0.28 
0.17 
0.00 

ตัดออก 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตดัออก 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
ตัดออก 
ตัดออก 

ฉบับที่  4  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับคําบุพบท 
 
 
 
 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

0.44 
0.28 
0.41 
0.22 
0.44 
0.44 
0.34 

0.38 
0.31 
0.44 
0.19 
0.38 
0.00 
0.31 

เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
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ตาราง  3 (ตอ) 
 

แบบทดสอบ ขอที่ P  B  ผลการพิจารณา 
ฉบับที่  4  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับคําบุพบท 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 

0.31 
0.38 
0.19 
0.38 
0.31 
0.41 
0.22 
0.41 
0.13 
0.31 
0.31 
0.41 
0.22 
0.22 
0.25 
0.34 
0.38 
0.31 
0.22 
0.22 
0.41 
0.22 
0.41 
0.38 
0.34 
0.13 
0.19 

0.50 
0.25 
0.13 
0.25 
0.38 
0.19 
0.44 
0.44 
0.25 
0.38 
0.38 
0.44 
0.19 
0.44 
0.13 
0.06 
0.25 
0.00 
0.44 
0.31 
0.44 
0.44 
0.44 
0.25 
0.19 
0.00 
-0.25 

เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
ตัดออก 
ตัดออก 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
ตัดออก 
ตัดออก 
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ตาราง  3 (ตอ) 
 

แบบทดสอบ ขอที่ P  B  ผลการพิจารณา 
ฉบับที่  4  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับคําบุพบท 
 
 

35 
36 
37 
38 
39 
40 

0.38 
0.41 
0.25 
0.25 
0.41 
0.38 

0.25 
0.06 
0.38 
-0.25 
0.06 
0.25 

เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
ตัดออก 
ตัดออก 
เลือกไว 

ฉบับที่  5  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับคําศัพท 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 

0.25 
0.50 
0.30 
0.20 
0.40 
0.20 
0.40 
0.20 
0.25 
0.45 
0.20 
0.40 
0.20 
0.45 
0.45 
0.40 
0.20 
0.25 
0.25 
0.15 
0.30 

0.30 
0.60 
0.20 
0.00 
0.20 
0.20 
0.20 
0.20 
0.30 
0.30 
0.00 
0.40 
0.20 
0.30 
0.30 
0.40 
0.20 
0.30 
0.30 
-0.10 
0.20 

เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
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ตาราง  3 (ตอ) 
 

แบบทดสอบ ขอที่ P  B  ผลการพิจารณา 
ฉบับที่  5  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับคําศัพท 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

0.40 
0.45 
0.30 
0.20 
0.20 
0.40 
0.25 
0.10 
0.40 
0.40 
0.30 
0.30 
0.50 
0.05 
0.30 
0.20 
0.30 
0.25 
0.35 

0.40 
0.30 
0.20 
0.20 
0.20 
0.20 
-0.10 
-0.20 
0.40 
0.20 
0.20 
0.40 
0.00 
0.10 
0.40 
0.00 
0.40 
0.30 
0.10 

เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
ตัดออก 
ตัดออก 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
ตัดออก 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 

ฉบับที่  6  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับสวนประกอบ
ของประโยค 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 

0.64 
0.69 
0.59 
0.81 
0.55 
0.55 
0.69 
0.26 

0.52 
0.55 
0.34 
0.38 
0.55 
0.55 
0.55 
0.17 

เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
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ตาราง  3 (ตอ) 
 

แบบทดสอบ ขอที่ P  B  ผลการพิจารณา 
ฉบับที่  6  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับสวนประกอบ
ของประโยค 
 

9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 

0.66 
0.26 
0.22 
0.71 
0.57 
0.22 
0.55 
0.17 
0.67 
0.29 
0.45 
0.62 
0.41 
0.72 
0.41 
0.47 
0.31 
0.50 
0.41 
0.53 
0.45 
0.45 
0.47 
0.21 
0.22 
0.43 
0.41 

0.55 
0.17 
0.24 
0.38 
0.59 
0.24 
0.69 
0.00 
0.52 
0.31 
0.41 
0.62 
0.48 
0.41 
0.41 
0.52 
0.00 
0.45 
0.48 
0.52 
0.07 
0.00 
0.31 
0.34 
0.24 
0.03 
0.41 

เลือกไว 
ตัดออก 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
ตัดออก 
เลือกไว 
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ตาราง  3 (ตอ) 
 

แบบทดสอบ ขอที่ P  B  ผลการพิจารณา 
ฉบับที่  6  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับสวนประกอบ
ของประโยค 
 
 

36 
37 
38 
39 
40 

0.53 
0.26 
0.36 
0.21 
0.34 

0.52 
0.03 
0.10 
0.28 
0.14 

เลือกไว 
ตัดออก 
ตัดออก 
เลือกไว 
ตัดออก 

 
 จากตาราง  3  ผลการวิเคราะหความยากงายและอํานาจจาํแนกแบบทดสอบวินิจฉัย
ทักษะการอานภาษาอังกฤษ ทั้ง  6  ฉบับ  เปนดังนี ้
 แบบทดสอบฉบับที่  1  แบบทดสอบวินิจฉัยคําสรรพนาม  มีขอสอบจํานวน  40  
ขอ  มีความยากงายตั้งแต  0.05  ถึง  0.70  และอํานาจจําแนกตั้งแต   -0.30  ถึง  0.81  โดยขอสอบ   
มีความยากงายและอํานาจจําแนกตามเกณฑจํานวน  25  ขอ  และตัดออกจํานวน  15  ขอ  คัดเลือก
ขอสอบไวจํานวน  25  ขอ  มีความยากงายตัง้แต  0.31  ถึง  0.70  และคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.26  
ถึง  0.74 
 แบบทดสอบฉบับที่  2  แบบทดสอบวินิจฉัยคํากริยา  มีขอสอบจํานวน  40  ขอ       
มีความยากงายตั้งแต  0.13  ถึง  0.60  และอํานาจจําแนกตั้งแต   -0.17  ถึง  0.53  โดยขอสอบ          
มีความยากงายและอํานาจจําแนกตามเกณฑจํานวน  25  ขอ  และตัดออกจํานวน  15  ขอ  คัดเลือก     
ขอสอบไวจํานวน  25  ขอ  มีความยากงายตัง้แต  0.22  ถึง  0.60  และคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.20  
ถึง  0.53 
 แบบทดสอบฉบับที่  3  แบบทดสอบวินิจฉัยคําคุณศัพท  มีขอสอบจํานวน  40  ขอ  
มีความยากงายตั้งแต  0.19  ถึง  0.53  และอํานาจจําแนกตั้งแต   -0.22  ถึง  0.44  โดยขอสอบ          
มีความยากงายและอํานาจจําแนกตามเกณฑจํานวน  25  ขอ  และตัดออกจํานวน  15  ขอ  คัดเลือก     
ขอสอบไวจํานวน  25  ขอ  มีความยากงายตัง้แต  0.22  ถึง  0.53  และคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.22  
ถึง  0.44 
 แบบทดสอบฉบับที่  4  แบบทดสอบวินิจฉัยคําบุพบท  มีขอสอบจํานวน  40  ขอ     
มีความยากงายตั้งแต  0.13  ถึง  0.44  และอํานาจจําแนกตั้งแต   -0.25  ถึง  0.44  โดยขอสอบมีความยากงาย
และอํานาจจําแนกตามเกณฑจํานวน  25  ขอ  และตัดออกจํานวน  15  ขอ  คัดเลือกขอสอบไวจํานวน  
25  ขอ  มีความยากงายตั้งแต  0.22  ถึง  0.44  และคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.25  ถึง  0.50 
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 แบบทดสอบฉบับที่  5  แบบทดสอบวินิจฉัยคําศัพท  มีขอสอบจํานวน  40  ขอ       
มีความยากงายตั้งแต  0.10  ถึง  0.50  และอํานาจจําแนกตั้งแต   -0.25  ถึง  0.60  โดยขอสอบมีความ
ยากงายและอํานาจจําแนกตามเกณฑจาํนวน  25  ขอ  และตดัออกจาํนวน  15  ขอ  คัดเลือกขอสอบไว
จํานวน  25  ขอ  มีความยากงายตั้งแต  0.20  ถึง  0.50  และคาอํานาจจาํแนกตั้งแต  0.20  ถึง  0.60 
 แบบทดสอบฉบับที่  6  แบบทดสอบวินิจฉัยสวนประกอบของประโยค  มีขอสอบ
จํานวน  40  ขอ  มีความยากงายตั้งแต  0.17  ถึง  0.69  และอํานาจจําแนกตั้งแต   0.00  ถึง  0.69 โดยขอสอบ
มีความยากงายและอํานาจจําแนกตามเกณฑจํานวน  25  ขอ  และตัดออกจํานวน  15  ขอ  คัดเลือก
ขอสอบไวจํานวน  25 ขอมีความยากงายตั้งแต 0.21  ถึง 0.72 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 
0.28 ถึง  0.69 

1.3  คุณภาพจากการทดสอบครั้งที่ 2 
ผูวิจยัไดนําแบบทดสอบวินจิฉัยทั้ง  3  ฉบับ  ไปทดสอบกบันักเรียนจาํนวน  369  คน  

โดยนักเรียน  1  คน  ทําแบบทดสอบ  2  ฉบับ  ดังนั้นใน  1  ฉบับ  จะนําไปทดสอบกับนักเรยีน
จํานวน  62  คน  นําผลการทดสอบทั้ง  6  ฉบับ  หาความยากงายของขอสอบรายขอ  โดยใชสูตร
การคํานวณอยางงายและหาอาํนาจจาํแนกของขอสอบโดยใชสูตรดชันีอํานาจจําแนกบีของแบรนนอน  
ไดความยากงายและอํานาจจาํแนกของขอสอบจากแบบทดสอบทั้ง  6  ฉบับดังปรากฏในตาราง  4 

ตาราง  4   ความยากงายและคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะการอาน            
ภาษาอังกฤษทั้ง  6  ฉบับ  จากการทดสอบครั้งที่  2 

แบบทดสอบ ขอที่ P  B  ผลการพิจารณา 
ฉบับที่  1  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับคําสรรพนาม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 

0.76 
0.28 
0.62 
0.80 
0.60 
0.64 
0.44 
0.28 
0.44 
0.54 
0.38 

0.32 
-0.08 
0.12 
0.32 
0.64 
0.72 
-0.08 
0.24 
0.16 
0.36 
0.1 

เลือกไว 
ตัดออก 
ปรับปรุง 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
ปรับปรุง 
เลือกไว 
ปรับปรุง 
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ตาราง  4 (ตอ) 
 

แบบทดสอบ ขอที่ P  B  ผลการพิจารณา 
ฉบับที่  1  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับคําสรรพนาม 
 
 
 

12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

0.52 
0.54 
0.84 
0.80 
0.56 
0.46 
0.58 
0.46 
0.10 
0.64 
0.58 
0.54 
0.54 
0.66 

0.48 
-0.36 
0.24 
0.40 
0.48 
0.28 
0.60 
-0.28 
-0.04 
0.48 
0.36 
0.68 
0.28 
0.28 

เลือกไว 
ตัดออก 
ปรับปรุง 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 

ฉบับที่  2  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับคํากริยา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 

0.24 
0.66 
0.66 
0.28 
0.70 
0.16 
0.52 
0.42 
0.70 
0.74 
0.54 
0.78 
0.20 

0.24 
0.08 
0.52 
0.16 
0.20 
0.24 
0.16 
0.44 
0.28 
0.36 
0.36 
0.28 
0.16 

เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
ปรับปรุง 
เลือกไว 
ปรับปรุง 
ปรับปรุง 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ปรับปรุง 
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ตาราง  4 (ตอ) 
 

แบบทดสอบ ขอที่ P  B  ผลการพิจารณา 
ฉบับที่  2  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับคํากริยา 
 
 
 

14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

0.42 
0.52 
0.30 
0.30 
0.64 
0.72 
0.20 
0.66 
0.20 
0.42 
0.68 
0.68 

0.36 
-0.16 
-0.20 
0.20 
0.24 
0.16 
-0.16 
0.40 
-0.16 
0.36 
0.32 
0.32 

เลือกไว 
ตัดออก 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
ปรับปรุง 
ตัดออก 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 

ฉบับที่  3  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับคําคุณศัพท 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 

0.84 
0.30 
0.84 
0.66 
0.66 
0.26 
0.76 
0.48 
0.44 
0.58 
0.68 
0.52 
0.34 
0.66 
0.84 

0.32 
-0.20 
0.24 
-0.12 
0.52 
-0.28 
0.24 
0.16 
-0.40 
0.36 
0.48 
0.32 
0.44 
0.20 
0.16 

ปรับปรุง 
ตัดออก 
ปรับปรุง 
ตัดออก 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
ปรับปรุง 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ปรับปรุง 
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ตาราง  4 (ตอ) 
 

แบบทดสอบ ขอที่ P  B  ผลการพิจารณา 
ฉบับที่  3  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับคําคุณศัพท 
 
 
 

16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

0.44 
0.48 
0.52 
0.70 
0.60 
0.74 
0.44 
0.58 
0.60 
0.24 

0.16 
0.16 
0.24 
0.28 
0.56 
0.36 
0.40 
0.44 
0.32 
-0.24 

ปรับปรุง 
ปรับปรุง 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 

ฉบับที่  4  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับคําบุพบท 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 

0.64 
0.76 
0.56 
0.52 
0.48 
0.26 
0.62 
0.42 
0.70 
0.58 
0.18 
0.48 
0.86 
0.26 
0.46 
0.72 
0.62 

0.16 
-0.08 
0.16 
0.16 
0.40 
-0.28 
0.36 
0.12 
0.20 
0.20 
-0.04 
-0.32 
0.20 
0.28 
0.28 
0.32 
0.28 

ปรับปรุง 
ตัดออก 
ปรับปรุง 
ปรับปรุง 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
ปรับปรุง 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
ตัดออก 
ปรับปรุง 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
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ตาราง  4 (ตอ) 
 

แบบทดสอบ ขอที่ P  B  ผลการพิจารณา 
ฉบับที่  4  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับคําบุพบท 
 
 
 

18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

0.24 
0.48 
0.60 
0.28 
0.24 
0.40 
0.38 
0.70 

0.16 
0.32 
0.24 
0.24 
0.16 
0.32 
-0.20 
0.44 

ปรับปรุง 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ปรับปรุง 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 

ฉบับที่  5  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับคําศัพท 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 

0.58 
0.44 
0.62 
0.34 
0.58 
0.46 
0.46 
0.30 
0.28 
0.28 
0.44 
0.72 
0.66 
0.22 
0.48 
0.70 
0.64 
0.26 
0.58 

0.28 
0.00 
0.20 
0.28 
0.20 
0.04 
0.36 
0.28 
0.16 
-0.16 
0.16 
0.40 
0.44 
0.20 
0.00 
0.12 
0.56 
0.36 
0.20 

เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
ปรับปรุง 
ตัดออก 
ปรับปรุง 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
ปรับปรุง 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
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ตาราง  4 (ตอ) 
 

แบบทดสอบ ขอที่ P  B  ผลการพิจารณา 
ฉบับที่  5  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับคําศัพท 
 
 

20 
21 
22 
23 
24 
25 

0.32 
0.32 
0.66 
0.20 
0.46 
0.50 

0.24 
0.16 
0.20 
0.00 
0.36 
0.28 

เลือกไว 
ปรับปรุง 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 

ฉบับที่  6  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับสวนประกอบ
ของประโยค 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 

0.72 
0.14 
0.82 
0.46 
0.36 
0.66 
0.50 
0.68 
0.52 
0.30 
0.72 
0.70 
0.38 
0.32 
0.46 
0.32 
0.46 
0.40 
0.20 
0.60 
0.56 

0.56 
-0.04 
0.36 
-0.04 
0.24 
0.44 
0.60 
0.40 
0.64 
-0.12 
0.32 
0.20 
0.36 
0.00 
0.12 
0.08 
0.52 
0.24 
0.40 
0.32 
0.40 

เลือกไว 
ตัดออก 
ปรับปรุง 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ตัดออก 
ปรับปรุง 
ตัดออก 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
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ตาราง  4 (ตอ) 
 

แบบทดสอบ ขอที่ P  B  ผลการพิจารณา 
ฉบับที่  6  แบบทดสอบ
วินิจฉยัฉบับสวนประกอบ
ของประโยค 
 

22 
23 
24 
25 

0.60 
0.54 
0.40 
0.46 

0.32 
0.44 
0.24 
0.12 

เลือกไว 
เลือกไว 
เลือกไว 
ปรับปรุง 

 
จากตาราง  4  ผลการวิเคราะหความยากงายและอํานาจจาํแนกแบบทดสอบวินิจฉัยทกัษะ

การอานภาษาอังกฤษ ทั้ง  6  ฉบับ  เปนดังนี้ 
แบบทดสอบฉบับที่  1  แบบทดสอบวินิจฉัยคําสรรพนาม  มีขอสอบจํานวน  25  ขอ  

มีความยากงายตั้งแต  0.10  ถึง  0.84  และอํานาจจําแนกตั้งแต   -0.36  ถึง  0.72  โดยขอสอบ            
มีความยากงายและอํานาจจําแนกตามเกณฑ  จํานวน  16  ขอ  ตองปรับปรงุ  จาํนวน  4  ขอ  และ       
ตัดออกจาํนวน  5  ขอ  คัดเลือกขอสอบไว  จาํนวน  20  ขอ  มีความยากงายตั้งแต  0.28  ถึง  0.80  
และคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.12  ถึง  0.72 

แบบทดสอบฉบับที่  2  แบบทดสอบวินิจฉัยคํากริยา  มีขอสอบจํานวน  25  ขอ        มี
ความยากงายตัง้แต  0.16  ถึง  0.78  และอํานาจจําแนกตั้งแต   -0.20  ถึง  0.52  โดยขอสอบ             
มีความยากงายและอํานาจจําแนกตามเกณฑ  จํานวน  15  ขอ  ตองปรับปรงุ  จาํนวน  5  ขอ  และ       
ตัดออกจาํนวน  5  ขอ  คัดเลือกขอสอบไว  จาํนวน  20  ขอ  มีความยากงายตั้งแต  0.16  ถึง  0.78  
และคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.16  ถึง  0.52 

แบบทดสอบฉบับที่  3  แบบทดสอบวินิจฉัยคําคุณศัพท  มีขอสอบจํานวน  25  ขอ      
มีความยากงายตั้งแต  0.24  ถึง  0.84  และอํานาจจําแนกตั้งแต   -0.28  ถึง  0.52  โดยขอสอบ           
มีความยากงายและอํานาจจําแนกตามเกณฑ  จํานวน  14  ขอ  ตองปรับปรงุ  จาํนวน  6  ขอ  และ       
ตัดออกจาํนวน  5  ขอ  คัดเลือกขอสอบไว  จาํนวน  20  ขอ  มีความยากงายตั้งแต  0.34  ถึง  0.84  
และคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.16  ถึง  0.52 

แบบทดสอบฉบับที่  4  แบบทดสอบวินิจฉัยคําบุพบท  มีขอสอบจํานวน  25  ขอ        
มีความยากงายตั้งแต  0.18  ถึง  0.86  และอํานาจจําแนกตั้งแต   -0.32  ถึง  0.44  โดยขอสอบ           
มีความยากงายและอํานาจจําแนกตามเกณฑ  จํานวน  13  ขอ  ตองปรับปรงุ  จาํนวน  7  ขอ  และ       
ตัดออกจาํนวน  5  ขอ  คัดเลือกขอสอบไว  จาํนวน  20  ขอ  มีความยากงายตั้งแต  0.24  ถึง  0.86  
และคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.12  ถึง  0.44 
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แบบทดสอบฉบับที่  5  แบบทดสอบวินิจฉัยคําศัพท  มีขอสอบจํานวน  25  ขอ            

มีความยากงายตั้งแต  0.20  ถึง  0.72  และอํานาจจําแนกตั้งแต   -0.16  ถึง  0.56  โดยขอสอบ           
มีความยากงายและอํานาจจําแนกตามเกณฑ  จํานวน  16  ขอ  ตองปรับปรงุ  จาํนวน  4  ขอ  และ       
ตัดออกจาํนวน  5  ขอ  คัดเลือกขอสอบไว  จาํนวน  20  ขอ  มีความยากงายตั้งแต  0.22  ถึง  0.72  
และคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.12  ถึง  0.56 

แบบทดสอบฉบับที่  6  แบบทดสอบวินิจฉัยสวนประกอบของประโยค  มีขอสอบ
จํานวน  25  ขอ  มีความยากงายตั้งแต  0.14  ถึง  0.82  และอํานาจจําแนกตั้งแต   -0.12  ถึง  0.60  
โดยขอสอบมคีวามยากงายและอํานาจจาํแนกตามเกณฑ  จํานวน  17  ขอ  ตองปรับปรงุ  จาํนวน  3  ขอ  
และตัดออกจํานวน  5  ขอ  คดัเลือกขอสอบไว  จํานวน  20  ขอ  มีความยากงายตั้งแต  0.20  ถึง  0.82  
และคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.12  ถึง  0.60 

 1.4  คุณภาพจากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ 
  1.4.1  คาสถิติพื้นฐาน  ไดแก  คาเฉลี่ย  ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ดังตาราง  5 
 

ตาราง  5  คาเฉลี่ย  ความเบีย่งเบนมาตรฐาน  ของแบบทดสอบวินิจฉยัทั้ง  6  ฉบับ  จากการทดสอบ 
เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ 

 
 

แบบทดสอบ 
 

N 
 

x  
 

S.E.meas 
1   แบบทดสอบวินิจฉยัคําสรรพนาม 
2   แบบทดสอบวินิจฉยัคํากรยิา 
3   แบบทดสอบวินิจฉยัคําคุณศัพท 
4   แบบทดสอบวินิจฉยัคําบพุบท 
5   แบบทดสอบวินิจฉยัคําศพัท 
6   แบบทดสอบวินิจฉยัสวนประกอบของประโยค 

20 
20 
20 
20 
20 
20 

10.74 
5.77 
7.64 
6.46 
6.12 
7.20 

1.74 
0.10 
0.14 
0.10 
0.11 
0.17 

 
จากตาราง  5  ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของแบบทดสอบทั้ง  6  ฉบับ  ปรากฏวา  

คาเฉลี่ยของแบบทดสอบฉบับที่  1  เพียงฉบับเดียวที่มคีาสูงกวาครึ่งหนึ่งของคะแนนเต็ม  แสดงวา
แบบทดสอบวนิิจฉัยฉบับที่  1  เปนแบบทดสอบที่คอนขางงาย  สวนแบบทดสอบวนิิจฉัยอีก  5  
ฉบับนั้น  มีคาเฉลี่ยต่ํากวาครึง่หนึ่งของคะแนนเต็ม  แสดงวาเปนแบบทดสอบที่คอนขางยาก  
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สําหรับความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนของแบบทดสอบวินิจฉัยทัง้  6  ฉบับมีคาตั้งแต  1.86  
ถึง  3.34   

1.4.2  คาความยากและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอ 
ผูวิจัยนําผลการทดสอบเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบมาคํานวณหา

คาความยากของขอสอบรายขอโดยใชสูตรคํานวณอยางงายและหาคาอาํนาจจําแนกของขอสอบ  
โดยใชสูตรดัชนีอํานาจจําแนกบี  ของเบรนนอน  ไดคาความยากและคาอํานาจจําแนกของขอสอบ
จากแบบทดสอบทั้ง  6  ฉบับ  ดังปรากฏในตาราง  6 

 
ตาราง  6  ความยากงายและอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวินิจฉยัทักษะการอานภาษาอังกฤษ  
    สําหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่  1  ทั้ง  6  ฉบับ  จากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพของแบบ 
    ทดสอบ 
 

แบบทดสอบ ขอที่ P  B  
ฉบับที่  1  แบบทดสอบวินิจฉัย
ฉบับคําสรรพนาม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 

0.60 
0.40 
0.48 
0.47 
0.48 
0.25 
0.38 
0.25 
0.42 
0.31 
0.67 
0.67 
0.64 
0.31 
0.38 
0.40 
0.34 

0.28 
0.27 
0.29 
0.38 
0.32 
0.26 
0.21 
0.26 
0.21 
0.21 
0.26 
0.28 
0.32 
0.24 
0.21 
0.36 
0.25 
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ตาราง  6 (ตอ) 
 

แบบทดสอบ ขอที่ P  B  
ฉบับที่  1  แบบทดสอบวินิจฉัย
ฉบับคําสรรพนาม 
 

18 
19 
20 

0.45 
0.35 
0.20 

0.37 
0.24 
0.24 

ฉบับที่  2  แบบทดสอบวินิจฉัย
ฉบับคํากริยา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

0.31 
0.27 
0.36 
0.27 
0.35 
0.38 
0.26 
0.40 
0.47 
0.21 
0.49 
0.35 
0.31 
0.20 
0.31 
0.42 
0.40 
0.30 
0.41 
0.44 

0.24 
0.20 
0.50 
0.25 
0.29 
0.24 
0.21 
0.27 
0.49 
0.21 
0.41 
0.33 
0.24 
0.22 
0.22 
0.23 
0.26 
0.25 
0.22 
0.21 

ฉบับที่  3  แบบทดสอบวินิจฉัย
ฉบับคําคุณศัพท 
 
 

1 
2 
3 
4 

0.60 
0.62 
0.46 
0.51 

0.28 
0.23 
0.22 
0.24 
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ตาราง  6 (ตอ) 
 

แบบทดสอบ ขอที่ P  B  
ฉบับที่  3  แบบทดสอบวินิจฉัย
ฉบับคําคุณศัพท 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

0.41 
0.29 
0.31 
0.24 
0.26 
0.38 
0.23 
0.20 
0.29 
0.31 
0.28 
0.36 
0.31 
0.30 
0.26 
0.29 

0.20 
0.28 
0.21 
0.22 
0.21 
0.23 
0.20 
0.24 
0.24 
0.31 
0.23 
0.23 
0.24 
0.20 
0.28 
0.27 

ฉบับที่  4  แบบทดสอบวินิจฉัย
ฉบับคําบุพบท 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 

0.22 
0.27 
0.24 
0.29 
0.31 
0.24 
0.22 
0.38 
0.41 
0.26 
0.29 

0.32 
0.25 
0.21 
0.23 
0.25 
0.23 
0.22 
0.24 
0.33 
0.29 
0.28 
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ตาราง  6 (ตอ) 
 

แบบทดสอบ ขอที่ P  B  
ฉบับที่  4  แบบทดสอบวินิจฉัย
ฉบับคําบุพบท 
 
 
 

12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

0.25 
0.33 
0.25 
0.28 
0.33 
0.24 
0.32 
0.26 
0.42 

0.28 
0.29 
0.30 
0.24 
0.34 
0.21 
0.28 
0.22 
0.33 

ฉบับที่  5  แบบทดสอบวินิจฉัย
ฉบับคําศัพท 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 

0.28 
0.27 
0.28 
0.31 
0.26 
0.30 
0.31 
0.26 
0.24 
0.33 
0.27 
0.24 
0.35 
0.30 
0.29 
0.23 
0.28 
0.36 

0.31 
0.21 
0.22 
0.24 
0.22 
0.29 
0.30 
0.28 
0.22 
0.25 
0.22 
0.22 
0.28 
0.20 
0.21 
0.24 
0.20 
0.26 
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ตาราง  6 (ตอ) 
 

แบบทดสอบ ขอที่ P  B  
ฉบับที่  5  แบบทดสอบวินิจฉัย
ฉบับคําศัพท 

19 
20 

0.21 
0.34 

0.28 
0.23 

ฉบับที่  6  แบบทดสอบวินิจฉัย
ฉบับสวนประกอบของประโยค 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

0.50 
0.52 
0.28 
0.28 
0.32 
0.29 
0.33 
0.33 
0.26 
0.25 
0.33 
0.30 
0.35 
0.32 
0.26 
0.24 
0.24 
0.33 
0.30 
0.28 

0.43 
0.21 
0.25 
0.23 
0.28 
0.25 
0.23 
0.20 
0.21 
023 
0.24 
0.22 
0.29 
0.23 
0.28 
0.20 
0.21 
0.24 
0.25 
0.21 

 
จากตาราง  6  ผลการวิเคราะหความยากงายและอํานาจจาํแนกของแบบทดสอบวินิจฉัย

ทักษะการอานภาษาอังกฤษ  ทั้ง  6  ฉบับ  จากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ  เปนดังนี ้  
แบบทดสอบฉบับที่  1  แบบทดสอบวนิิจฉยัคําสรรพนาม  มีขอสอบ  จํานวน  20   ขอ        

มีความยากงายตั้งแต  0.20  ถึง  0.67   และอาํนาจจาํแนกตัง้แต  0.20  ถึง  0.38 
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แบบทดสอบฉบับที่  2  แบบทดสอบวินิจฉัยคํากริยา  มขีอสอบ   จํานวน   20   ขอ         
มีความยากงายตั้งแต  0.20  ถึง  0.67   และอํานาจจําแนกตั้งแต  0.21  ถึง  0.50 

แบบทดสอบฉบับที่  3  แบบทดสอบวินิจฉัยคําคุณศัพท  มีขอสอบ   จํานวน  20  ขอ       
มีความยากงายตั้งแต  0.20  ถึง  0.62  และอํานาจจําแนกตั้งแต  0.20  ถึง  0.31 

แบบทดสอบฉบับที่  4  แบบทดสอบวินิจฉัยคําบุพบท  มีขอสอบ  จํานวน  20 ขอ           
มีความยากงายตั้งแต  0.22  ถึง  0.42   และอํานาจจําแนกตั้งแต  0.21  ถึง  0.34 

แบบทดสอบฉบับที่  5  แบบทดสอบวินิจฉัยคําศัพท  มขีอสอบ  จํานวน   20   ขอ           
มีความยากงายตั้งแต  0.21  ถึง  0.36   และอํานาจจําแนกตั้งแต  0.20  ถึง  0.30 

แบบทดสอบฉบับที่  6  แบบทดสอบวินิจฉัยสวนประกอบของประโยค  มีขอสอบ  
จํานวน  20  ขอ   มีความยากงายตั้งแต  0.24  ถึง  0.52  และอํานาจจําแนกตั้งแต  0.20  ถึง  0.43 

1.4.3  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 
ผูวิจัยไดหาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้ง  6  ฉบับ  โดยนําผล

คะแนนที่ไดจากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ  มาคํานวณโดยใชสูตรของลิวิงสตัน  
ไดความเชื่อมัน่ดังแสดงในตาราง 7 

 
ตาราง  7  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวินิจฉยัทักษะการอานภาษาอังกฤษ 

 

แบบทดสอบ N rcc S.D. 
1   แบบทดสอบวินิจฉยัคําสรรพนาม 
2   แบบทดสอบวินิจฉยัคํากรยิา 
3   แบบทดสอบวินิจฉยัคําคุณศัพท 
4   แบบทดสอบวินิจฉยัคําบพุบท 
5   แบบทดสอบวินิจฉยัคําศพัท 
6   แบบทดสอบวินิจฉยัสวนประกอบของประโยค 

20 
20 
20 
20 
20 
20 

0.70 
0.60 
0.70 
0.51 
0.62 
0.69 

3.34 
1.86 
2.71 
2.01 
2.04 
3.19 

 
จากตาราง  7  ผลการวิเคราะหสถิติพื้นฐานของแบบทดสอบทั้ง  6  ฉบับ  ปรากฏวา     

ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวินิจฉยัทักษะการอานภาษาอังกฤษ  ทั้ง  6  ฉบับ  มีคาตั้งแต  0.51  ถึง  
0.70  โดยความเชื่อมั่นของแบบทดสอบแตละฉบับมีคา  0.70 , 0.60 , 0.70 , 0.51 , 0.62    และ  0.69  
ตามลําดับ 
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2.  คะแนนเกณฑของแบบทดสอบ 
ผูวิจัยไดหาเกณฑของแบบทดสอบโดยใชสูตรการหาจดุตัดของเบอรก  และแสดง

คะแนนจุดตดัที่เหมาะสมของแบบทดสอบแตละฉบับดังตาราง  8   
 

ตาราง  8   คะแนนจุดตัดที่เหมาะสมสําหรับแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะการอานภาษาอังกฤษ       
      ทั้ง   6  ฉบับ  
 

แบบทดสอบ คะแนน P(FM) + P(FN) P(TM) + P(TN) φ v 
 1  แบบทดสอบวินิจฉยั  
     คําสรรพนาม 
 2  แบบทดสอบวินิจฉยั  
     คํากริยา 
 3  แบบทดสอบวินิจฉยั 
     คําคุณศัพท 
 4  แบบทดสอบวินิจฉยั 
     คําบุพบท 
 5  แบบทดสอบวินิจฉยั  
     คําศัพท 
 6  แบบทดสอบวินิจฉยั 
     สวนประกอบของประโยค 

 
10 
 
6 
 
8 
 
7 
 
6 
 
7 

 
0.11 

 
0.06 

 
0.11 

 
0.11 

 
0.23 

 
0.13 

 
0.88 

 
0.94 

 
0.89 

 
0.88 

 
0.77 

 
0.87 

 
0.71 

 
0.88 

 
0.76 

 
0.76 

 
0.50 

 
0.72 

 
จากตาราง  8  ผลจากการหาคะแนนจุดตดัโดยใชสูตรการหาคะแนนจดุตัดของเบอรก  

ปรากฏวา คะแนนจุดตดัที่เหมาะสมของแบบทดสอบวนิิจฉัยทกัษะการอานภาษาองักฤษ  ทั้ง  6  
ฉบับ  มีคาเปน  10 , 6 , 8 , 7 , 6  และ  7  ตามลําดับ  เนือ่งจากคะแนนดังกลาวมีคา  P(FM) + P(FN)   
นอยที่สุด  สวนคา  P(TM) + P(TN)  มากทีสุ่ด และมีคาความเที่ยงตรงของคะแนนจุดตัดสูงจากการ
เปรียบเทียบคะแนนจุดตดัอืน่ในแตละฉบบั  และไดคะแนนเกณฑของแบบทดสอบทั้ง  6  ฉบับ  
ดังแสดงในตาราง  9   
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ตาราง  9  จํานวนขอสอบและคะแนนเกณฑแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะการอานภาษาอังกฤษ          
     ทั้ง  6  ฉบับ  
 

แบบทดสอบ N C 
 1  แบบทดสอบวินิจฉยั คําสรรพนาม 
 2  แบบทดสอบวินิจฉยั คํากริยา 
 3  แบบทดสอบวินิจฉยัคําคุณศัพท 
 4  แบบทดสอบวินิจฉยัคําบพุบท 
 5  แบบทดสอบวินิจฉยั คําศพัท 
 6  แบบทดสอบวินิจฉยัสวนประกอบของประโยค 

20 
20 
20 
20 
20 
20 

10 
6 
8 
7 
6 
7 

 
จากตาราง  9  แบบทดสอบทัง้  6  ฉบับ  มีคะแนนเกณฑ  10 , 6 , 8 , 7 , 6  และ  7  ตามลําดับ  

ดังนั้น  ในแบบทดสอบฉบับที่  1  นักเรียนที่ผานเกณฑจะตองทําขอสอบไดถูกตอง  10  ขอ  จาก
จํานวน  20  ขอ  แบบทดสอบฉบับที่  2  และ  5  นักเรียนที่ผานเกณฑจะตองทําขอสอบไดถูกตอง  
6  ขอ  จากจํานวน  20  ขอ  แบบทดสอบฉบบัที่  3  นักเรียนที่ผานเกณฑจะตองทาํขอสอบไดถูกตอง   
8  ขอ  จากจํานวน  20  ขอ  และแบบทดสอบฉบับที่  4  และ  6  นักเรียนที่ผานเกณฑจะตองทํา    
ขอสอบไดถูกตอง  7  ขอ  จากจํานวน  20  ขอ 

3.  สาเหตุของขอบกพรองที่นักเรียนเลือกตอบผิด  จากแบบทดสอบวนิิจฉัยทั้ง  6  ฉบับ
         ผูวิจัยไดนําแบบทดสอบทั้ง  6  ฉบับ  ในการวิเคราะหสาเหตุทีน่กัเรียนเลือกตอบผิด
ในแตละขอในแบบทดสอบแตละฉบบัวาการที่นักเรียนตอบผิดมีสาเหตุมาจากอะไร  โดยนาํคําตอบ 
ในแบบทดสอบเพื่อสํารวจและแบบทดสอบวินจิฉยัมาเปนแนวทางในการพิจารณา  ผลการวิเคราะห  
ดังแสดงในตาราง  10 – 15   

3.1  สาเหตุของขอบกพรองทีน่ักเรียนเลือกตอบผิดจากแบบทดสอบวนิิจฉยั  ฉบับที่  1  
ซ่ึงแสดงในตาราง  8  ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณแทนขอบกพรองตาง ๆ  ดังนี้ 

A  หมายถึง   ไมรูจักคําสรรพนามในลักษณะของประธาน    
B  หมายถึง   ไมเขาใจสรรพนามในลักษณะของกรรมของประโยค  

          C  หมายถึง    ไมเขาใจสรรพนามในลักษณะของความเปนเจาของ 
D  หมายถึง    ไมเขาใจคําวาสรรพนาม  หมายถึง คําแทนนาม  
E  หมายถึง    ไมรูจักคําสรรพนาม 
F  หมายถึง    ใชสรรพนามไมเหมาะสมกับประโยค (ความหมาย) 
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ตาราง  10  สาเหตุของขอบกพรองที่นักเรียนเลือกตอบผิดจากแบบทดสอบวินิจฉัย  ฉบับที่  1  ใน  
    การทดสอบเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ 
 

สัญลักษณสาเหตุของขอบกพรองของตัวเลือก  

ขอที่ 
ตัวเลือก  a ตัวเลือก  b ตัวเลือก  c ตัวเลือก  d 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

B 
D 
D 
* 
A 
* 
A 
F 
* 
* 
C 
B 
* 
F 
* 
C 
E 
* 
E 
* 

C 
B 
* 
C 
B 
C 
* 
* 
C 
C 
* 
F 
C 
E 
C 
* 
C 
F 
F 
F 

* 
C 
C 
B 
* 
B 
C 
E 
F 
F 
F 
* 
F 
C 
E 
F 
B 
A 
* 
C 

D 
* 
B 
D 
C 
A 
E 
C 
D 
C 
A 
C 
B 
* 
F 
E 
* 
E 
C 
E 

*  ตัวเลือกที่ถูก 
 

จากตาราง  10  สาเหตุของขอบกพรองจากการตอบแบบทดสอบวินิจฉยั  ฉบับที่  1  
ซ่ึงมีสาเหตุของขอบกพรอง  คือ ไมรูจักคําสรรพนามในลักษณะของประธาน  ไมเขาใจสรรพนาม
ในลักษณะของกรรมของประโยค  ไมเขาใจสรรพนามในลักษณะของความเปนเจาของ   ไมเขาใจ
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คําวาสรรพนาม หมายถึง คําแทนนาม  ไมรูจักคําสรรพนาม  และใชสรรพนามไมเหมาะสมกับ
ประโยค (ความหมาย) 

3.2  สาเหตุของขอบกพรองทีน่ักเรียนเลือกตอบผิดจากแบบทดสอบวนิิจฉยั  ฉบับที่  2  
ซ่ึงแสดงในตาราง  11  ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณแทนขอบกพรองตาง ๆ  ดังนี้ 

A  หมายถึง     ใชคํากริยาไมเหมาะสมกับประธาน 
B   หมายถึง     ใชคํากริยาไมเหมาะสมกับ  tense ของประโยค 
C   หมายถึง     ไมรูความหมายของกริยาและหลักการใช 
D   หมายถึง     ใชคํากริยาไมเหมาะสมกับรูปประโยค 
E    หมายถึง     ไมรูหลักในการใชคํากริยาตั้งคําถาม 

 
ตาราง  11  สาเหตุของขอบกพรองที่นักเรียนเลือกตอบผิดจากแบบทดสอบวินิจฉัย  ฉบับที่  2  ใน 
     การทดสอบเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ 
 

สัญลักษณสาเหตุของขอบกพรองของตัวเลือก  

ขอที่ 
ตัวเลือก  a ตัวเลือก  b ตัวเลือก  c ตัวเลือก  d 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 

D 
A 
C 
* 
* 
B 
* 
D 
B 
B 
B 
* 
A 
* 

E 
* 
D 
A 
A 
* 
B 
C 
A 
* 
* 
B 
D 
B 

* 
E 
A 
B 
B 
D 
C 
* 
* 
C 
A 
A 
* 
A 

A 
B 
* 
D 
C 
C 
D 
B 
D 
D 
D 
D 
B 
D 
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สัญลักษณสาเหตุของขอบกพรองของตัวเลือก  

ขอที่ 
ตัวเลือก  a ตัวเลือก  b ตัวเลือก  c ตัวเลือก  d 

15 
16 
17 
18 
19 
20 

A 
C 
A 
* 
A 
B 

D 
* 
D 
A 
* 
D 

B 
B 
B 
B 
C 
* 

* 
D 
* 
C 
B 
A 

*  ตัวเลือกที่ถูก 
 

จากตาราง  11  สาเหตุของขอบกพรองจากการตอบแบบทดสอบวินิจฉยั  ฉบับที่  2  
ซ่ึงมีสาเหตุของขอบกพรอง  คือ  ใชคํากริยาไมเหมาะสมกับประธาน  ใชคํากริยาไมเหมาะสมกับ  
tense ของประโยค  ไมรูความหมายของกรยิาและหลักการใช  ใชคํากรยิาไมเหมาะสมกับรูป
ประโยค  และไมรูหลักในการใชคํากริยาตั้งคําถาม 

3.3  สาเหตุของขอบกพรองทีน่ักเรียนเลือกตอบผิดจากแบบทดสอบวนิิจฉยั  ฉบับที่  3  
ซ่ึงแสดงในตาราง  12  ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณแทนขอบกพรองตาง ๆ  ดังนี้ 

          A  หมายถึง     เขาใจวาประธานคือคําคุณศัพท 
B  หมายถึง     เขาใจวากริยาคือคําคุณศัพท 
C  หมายถึง     เขาใจวากรรมคือคําคุณศัพท 
D  หมายถึง     ใชคําคุณศัพทไมเหมาะสมกบัรูปแบบของประโยค 
E  หมายถึง      ใชคําคุณศัพทไมเหมาะสมกบัความหมายของประโยค 
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ตาราง  12  สาเหตุของขอบกพรองที่นักเรียนเลือกตอบผิดจากแบบทดสอบวินิจฉัย  ฉบับที่  3  ใน  
     การทดสอบเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ 
 

สัญลักษณสาเหตุของขอบกพรองของตัวเลือก  

ขอที่ 
ตัวเลือก  a ตัวเลือก  b ตัวเลือก  c ตัวเลือก  d 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

A 
E 
* 
D 
* 
E 
E 
A 
* 
A 
A 
D 
* 
D 
D 
A 
A 
D 
E 
A 

B 
* 
D 
* 
C 
A 
* 
E 
E 
* 
* 
E 
C 
* 
E 
E 
* 
E 
A 
D 

* 
C 
E 
B 
D 
* 
C 
D 
A 
E 
D 
C 
D 
A 
A 
* 
E 
A 
D 
E 

C 
D 
B 
E 
E 
D 
D 
* 
D 
B 
E 
* 
E 
E 
* 
D 
D 
* 
* 
* 

*  ตัวเลือกที่ถูก 
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 จากตาราง  12  สาเหตุของขอบกพรองจากการตอบแบบทดสอบวินิจฉยั  ฉบับที่  
3  ซ่ึงมีสาเหตุของขอบกพรอง  คือ  เขาใจวาประธานคือคําคุณศัพท  เขาใจวากริยาคือคําคุณศัพท 
เขาใจวากรรมคือคําคุณศัพท  ใชคําคุณศัพทไมเหมาะสมกับรูปแบบของประโยค   ใชคําคุณศัพท   
ไมเหมาะสมกบัความหมายของประโยค 

3.4  สาเหตุของขอบกพรองทีน่ักเรียนเลือกตอบผิดจากแบบทดสอบวนิิจฉยั  ฉบับที่  4  
ซ่ึงแสดงในตาราง  13  ผูวจิัยไดกําหนดสัญลักษณแทนขอบกพรองตาง ๆ  ดังนี้ 

A   หมายถึง     ไมเขาใจลักษณะของสถานที่ 
B   หมายถึง     ขาดทักษะการแปลไหไดความ 
C   หมายถึง     ไมเขาใจลักษณะของเวลา 
D   หมายถึง     ไมเขาใจลักษณะการแสดงการกระทํา 
E   หมายถึง     ไมรูจักคําบุพบท 
 

ตาราง  13  สาเหตุของขอบกพรองที่นักเรียนเลือกตอบผิดจากแบบทดสอบวินิจฉัย  ฉบับที่  4  ใน    
     การทดสอบเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ 
 

สัญลักษณสาเหตุของขอบกพรองของตัวเลือก  

ขอที่ 
ตัวเลือก  a ตัวเลือก  b ตัวเลือก  c ตัวเลือก  d 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 

A 
E 
B 
E 
B 
A 
A 
E 
C 
* 
C 
B 

B 
A 
D 
A 
* 
D 
* 
A 
* 
A 
B 
* 

* 
* 
E 
D 
A 
B 
E 
C 
B 
D 
* 
A 

C 
B 
* 
* 
D 
* 
B 

            * 
            D 
            E 

D 
D 

*  ตัวเลือกที่ถูก 
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ตาราง  13 (ตอ) 
 

สัญลักษณสาเหตุของขอบกพรองของตัวเลือก  

ขอที่ 
ตัวเลือก  a ตัวเลือก  b ตัวเลือก  c ตัวเลือก  d 

13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

* 
* 
A 
B 
D 
A 
* 
A 

A 
A 
B 
B 
A 
* 
D 
B 

B 
B 
* 
* 
* 
A 
D 
* 

E 
D 
D 
B 
D 
D 
D 
D 

*  ตัวเลือกที่ถูก 
 

จากตาราง  13  สาเหตุของขอบกพรองจากการตอบแบบทดสอบวินิจฉยั  ฉบับที่  4  
ซ่ึงมีสาเหตุของขอบกพรอง  คือ  ไมเขาใจลกัษณะของสถานที่  ขาดทักษะการแปลไหไดความ 
ไมเขาใจลักษณะของเวลา ไมเขาใจลักษณะการแสดงการกระทํา  และไมรูจักคําบุพบท 

3.5  สาเหตุของขอบกพรองทีน่ักเรียนเลือกตอบผิดจากแบบทดสอบวนิิจฉยั  ฉบับที่  5  
ซ่ึงแสดงในตาราง  14  ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณแทนขอบกพรองตาง ๆ  ดังนี้ 

A   หมายถึง     ไมรูความหมายของคําศัพท 
B   หมายถึง     เขาใจความหมายคําศัพทไมชัดเจน 
C   หมายถึง     รูความหมายของคําศัพทเพียงบางสวน 
D   หมายถึง     แปลความหมายคําศัพทไมตรงกับความหมายของขอความ 
E   หมายถึง     ไมรูความหมายของสํานวน 
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ตาราง  14  สาเหตุของขอบกพรองที่นักเรียนเลือกตอบผิดจากแบบทดสอบวินิจฉัย  ฉบับที่  5  ใน  
     การทดสอบเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ 
 

สัญลักษณสาเหตุของขอบกพรองของตัวเลือก  

ขอที่ 
ตัวเลือก  a ตัวเลือก  b ตัวเลือก  c ตัวเลือก  d 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

* 
* 
C 
C 
B 
A 
B 
C 
B 
D 
* 
C 
* 
* 
C 
* 
C 
C 
B 
*   

B   
A   
A   
* 
* 
B 
C 
A 
* 
B 
B 
* 
C 
B 
A 
B 
A 
D 
C 
B 

C   
B   
* 
B 
C 
C 
A 
B 
C 
- 
C 
A 
B 
A 
* 
C 
B 
* 
* 
A 

A   
C   
B  
A 
A  
* 
* 
* 
A 
A 
A 
B 
A 
C 
B 
A 
* 
B 
A 
C 

*  ตัวเลือกที่ถูก 
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จากตาราง  14  สาเหตุของขอบกพรองจากการตอบแบบทดสอบวินิจฉยั  ฉบับที่  5  
ซ่ึงมีสาเหตุของขอบกพรอง  คือ  ไมรูความหมายของคําศัพท  เขาใจความหมายคําศพัทไมชัดเจน 
รูความหมายของคําศัพทเพียงบางสวน  แปลความหมายคาํศัพทไมตรงกบัความหมายของขอความ 
และไมรูความหมายของสํานวน 

3.6  สาเหตุของขอบกพรองทีน่ักเรียนเลือกตอบผิดจากแบบทดสอบวนิิจฉยั  ฉบับที่  6  
ซ่ึงแสดงในตาราง  15  ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณแทนขอบกพรองตาง ๆ  ดังนี้ 

A  หมายถึง     ไมเขาใจความหมายของประธาน   
B  หมายถึง     ไมเขาใจความหมายของกรยิา   
C  หมายถึง     ไมเขาใจความหมายของกรรม   
D  หมายถึง   ไมเขาใจความหมายของภาคประธาน   
E  หมายถึง   ไมเขาใจความหมายของภาคแสดง  

     
ตาราง  15  สาเหตุของขอบกพรองที่นักเรียนเลือกตอบผิดจากแบบทดสอบวินิจฉัย  ฉบับที่  6  ใน  
     การทดสอบเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ 
 

สัญลักษณสาเหตุของขอบกพรองของตัวเลือก  

ขอที่ 
ตัวเลือก  a ตัวเลือก  b ตัวเลือก  c ตัวเลือก  d 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

* 
E 
D 
A 
* 
D 
* 
E 
* 
A 

B 
* 
* 
D 
B 
A 
C 
* 
A 
B 

D 
B 
B 
* 
C 
* 
E   
D 
D 
C 

C 
C 
C 
C 
D 
C 
D 
C 
C 
* 
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ตาราง  15 (ตอ) 
 

สัญลักษณสาเหตุของขอบกพรองของตัวเลือก  

ขอที่ 
ตัวเลือก  a ตัวเลือก  b ตัวเลือก  c ตัวเลือก  d 

11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

A 
D 
A 
* 
A 
D 
D 
A 
* 
A 

B 
B 
D 
B  
E 
A 
C 
C 
A 
D 

D 
A 
* 
C 
B 
C 
A 
B 
D 
B 

* 
* 
B 
D 
* 
* 
* 
* 
C 
* 

*  ตัวเลือกที่ถูก 
 

 จากตาราง  15  สาเหตุของขอบกพรองจากการตอบแบบทดสอบวินิจฉยั  ฉบับที่  
6  ซ่ึงมีสาเหตุของขอบกพรอง  คือ  ไมเขาใจความหมายของประธาน  ไมเขาใจความหมายของกริยา    
ไมเขาใจความหมายของกรรม  ไมเขาใจความหมายของภาคประธาน  และไมเขาใจความหมายของ
ภาคแสดง  

 



 บทท่ี  5 
 

บทยอ  สรุปผล  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 
 

การศึกษาคนควาครั้งนี้  เพื่อพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะการอานภาษาอังกฤษ
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  โดยมีบทยอ  สรุปผล  อภิปรายผลและขอเสนอแนะ            
ดังตอไปนี ้

 
บทยอ 
 

ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
เพื่อพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะการอานภาษาอังกฤษ  สําหรับนักเรียน                

ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1  ในประเด็นตอไปนี ้
1.  หาคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉยัทักษะการอานภาษาอังกฤษ  สําหรับนักเรยีน   

ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1   
2.  หาเกณฑการวินิจฉยัทักษะการอานภาษาอังกฤษ  สําหรับนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษา       

ปที่  1  และคูมอืการใชแบบทดสอบ 
  

ประชากร 
ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี ้ เปนนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที่  1  ปการศึกษา  

2548  ของโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม  ในจังหวดัสตูล  จํานวน  1,919  คน 
 

กลุมตัวอยาง 
กลุมตัวอยางทีใ่ชในการศึกษาครั้งนี้ เปนนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 1  ปการศึกษา  

2548 ของโรงเรียนในสังกัดสํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาอกชน จังหวดัสตูล  
จํานวน  367  คนซึ่งไดมาโดยใชการสุมแบบหลายขั้นตอน ( multiatage  random sampling)  
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เคร่ืองมือท่ีใชพัฒนา 
เครื่องมือที่ใชในการพัฒนาแบงออกเปน  2  ประเภท  คือ  แบบทดสอบเพื่อสํารวจทกัษะ

การอานภาษาอังกฤษ  และแบบทดสอบวินจิฉัยทกัษะการอานภาษาองักฤษ  ซ่ึงมีประเภทละ  6   ฉบับ  
ประกอบดวย   

1.  แบบทดสอบเพื่อสํารวจทกัษะการอานภาษาองักฤษสําหรับนกัเรียนชัน้มัธยมศกึษา    
ปที่  1  ลักษณะขอสอบเปนแบบเติมคํา  มีจํานวน  6  ฉบับ  ฉบับละ  40  ขอ  ประกอบดวย 
               ฉบับที่  1   แบบทดสอบเพื่อสํารวจคําสรรพนาม 
  ฉบับที่  2   แบบทดสอบเพื่อสํารวจคํากริยา 
  ฉบับที่  3   แบบทดสอบเพื่อสํารวจคําคุณศพัท 
  ฉบับที่  4   แบบทดสอบเพื่อสํารวจคําบุพบท   
  ฉบับที่  5   แบบทดสอบเพื่อสํารวจคําศัพท 
  ฉบับที่  6  แบบทดสอบเพื่อสํารวจสวนประกอบของประโยค 

2.  แบบทดสอบวินิจฉยัทักษะการอานภาษาอังกฤษสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 1  
ลักษณะขอสอบเปนแบบเลือกตอบชนิด  4  ตัวเลือก  มีจํานวน  6  ฉบับ  ฉบับละ  20  ขอ  ประกอบดวย 
  ฉบับที่  1  แบบทดสอบวินิจฉัย คําสรรพนาม 
  ฉบับที่  2   แบบทดสอบวินิจฉัยคํากริยา 
  ฉบับที่  3   แบบทดสอบวินิจฉัยคําคุณศัพท 
  ฉบับที่  4   แบบทดสอบวินิจฉัยคําบุพบท   
  ฉบับที่  5   แบบทดสอบวินิจฉัย คําศัพท 
  ฉบับที่  6   แบบทดสอบวินิจฉัยสวนประกอบของประโยค 

 
วิธีดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 
ผูวิจัยนําแบบทดสอบที่สรางขึ้นไปทดลอง  ดําเนินการ  ดังนี ้
การทดสอบเพือ่สํารวจ  นําแบบทดสอบเพื่อสํารวจที่สรางขึ้นทั้ง  3  ฉบับ  ไปทดสอบ

กับนักเรยีนกลุมตัวอยางจํานวน  433  คน ซ่ึงแตละคนทําแบบทดสอบคนละ  2  ฉบับ ดังนัน้ใน  1  ฉบับ 
จะใชกลุมตัวอยาง  142  คน  นําผลที่ไดมาสํารวจจุดบกพรองและรวบรวมคําตอบผิด   เพื่อใชคําตอบ
ที่นักเรียนสวนใหญตอบผิดเปนตัวลวงในการสรางแบบทดสอบวินิจฉยั 
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ทดสอบครั้งที่ 1  โดยนําแบบทดสอบวินิจฉยัแตละฉบับไปทดสอบกับกลุมตัวอยาง  

จํานวน  366  คน  ซ่ึงแตละคนทําแบทดสอบคนละ  2  ฉบับ  โดยใชวธีิแจกแบบทดสอบสลับเลข 
ที่นั่งสอบ  ดังนั้นใน  1  ฉบับ   จะใชกลุมตัวอยาง  122  คน  เพื่อวิเคราะหขอสอบรายขอ คัดเลือก
และปรับปรุงแกไขขอสอบ 

ทดสอบครั้งที่ 2  โดยนําแบบทดสอบวินิจฉยัแตละฉบับทีป่รับปรุงแลวไปทดสอบ   
กับกลุมตัวอยาง  จํานวน  369  คน  ซ่ึงแตละคนทําแบบทดสอบคนละ  2  ฉบับ โดยใชวิธีแจก   
แบบทดสอบแบบสลับเลขที่นั่งสอบ  ดังนั้นใน  1  ฉบับ  จะใชกลุมตัวอยาง  123  คน  เพื่อวิเคราะห
ขอสอบรายขอ คัดเลือกและปรับปรุงแกไขขอสอบ 

ทดสอบเพื่อหาคุณภาพ  โดยนําแบบทดสอบวินิจฉยัทั้ง  6  ฉบับที่ไดคัดเลือกและ  
ปรับปรุงแกไขแลวจากการทดสอบครั้งที่ 2  ไปทดสอบกับกลุมตัวอยาง  จํานวน   367  คน          
โดยใหนักเรียนทุกคนทําแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ  เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ 

  
สรุปผล 

   
การศึกษาครั้งนี้ผูวิจยัไดสรุปผลการวิเคราะหขอมูล ตามลําดับดังนี ้
1.  คุณภาพของแบทดสอบ 

1.1  ความเที่ยงตรง 
 ความเที่ยงตรงของแบทดสอบพิจารณาจากคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับ

จุดประสงคเชงิพฤติกรรมของโรวิเนลลีและแฮมเบิลตัน  ดังนี ้
 คาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม  โดยผูเชี่ยวชาญ  

7  คน  พิจารณาวาขอสอบสอดคลองกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรมหรือไม  แลวนําผลการพจิารณา
มาคํานวณดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม  โดยใชสูตรการหา
ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรมของโรวิเนลลีและแฮมเบิลตัน  
และถือวาขอสอบมีความสอดคลองกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม  ดัชนีความสอดคลองมีคาตั้งแต  
0.7  ขึ้นไป  ซ่ึงผลการพิจารณาแบทดสอบฉบับที่  1  มีดัชนีความสอดคลองตั้งแต  0.71 ถึง  1.00  
แบบทดสอบฉบับที่  2  มีดัชนีความสอดคลองตั้งแต  0.71  ถึง  1.00  แบบทดสอบฉบบัที่  3  มีดัชนี
ความสอดคลองตั้งแต 1.00  ถึง  1.00  แบทดสอบฉบับที่  4  มีดัชนีความสอดคลองตั้งแต  0.71  ถึง  
1.00  แบบทดสอบฉบับที ่ 5  มีดัชนคีวามสอดคลองตั้งแต  0.71  ถึง  1.00  และแบบทดสอบฉบับที ่ 6  
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มีดัชนีความสอดคลองตั้งแต 0.71  ถึง  1.00  แสดงใหเหน็วาขอสอบทุกขอสอดคลองกับจุดประสงค
เชิงพฤติกรรม 

1.2  ความยากงายและอํานาจจําแนกขอสอบรายขอ 
1.2.1   ความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอจากการทดสอบครั้งที่  1  

นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นจากการทดสอบเพื่อสํารวจไปทดสอบ  เพื่อหาคุณภาพครั้งที ่ 1 
แลวนําผลการทดสอบมาวิเคราะหหาความยากงายและอํานาจจําแนก  ไดผลการวิเคราะห   ดังนี ้ 
 แบบทดสอบฉบับที่  1  แบบทดสอบวินิจฉัยคําสรรพนาม  มีขอสอบจํานวน  40  ขอ   
มีความยากงายตั้งแต  0.05  ถึง  0.70  และอํานาจจําแนกตั้งแต   -0.30  ถึง  0.81  คัดเลือกขอสอบไว
จํานวน  25  ขอ  มีความยากงายตั้งแต  0.31  ถึง  0.70  และคาอํานาจจาํแนกตั้งแต  0.26  ถึง  0.74 
 แบบทดสอบฉบับที่  2  แบบทดสอบวินิจฉัยคํากริยา  มีขอสอบจํานวน  40  ขอ       
มีความยากงายตั้งแต  0.13  ถึง  0.60  และอํานาจจําแนกตั้งแต   -0.17  ถึง  0.53  คัดเลือกขอสอบไว
จํานวน  25  ขอ  มีความยากงายตั้งแต  0.22  ถึง  0.60  และคาอํานาจจาํแนกตั้งแต  0.20  ถึง  0.53 
 แบบทดสอบฉบับที่  3  แบบทดสอบวินิจฉัยคําคุณศัพท  มีขอสอบจํานวน  40  ขอ  
มีความยากงายตั้งแต  0.19  ถึง  0.53  และอํานาจจําแนกตั้งแต   -0.22  ถึง  0.44  คัดเลือกขอสอบไว
จํานวน  25  ขอ  มีความยากงายตั้งแต  0.22  ถึง  0.53  และคาอํานาจจาํแนกตั้งแต  0.22  ถึง  0.44 
 แบบทดสอบฉบับที่  4  แบบทดสอบวินิจฉัยคําบุพบท  มีขอสอบจํานวน  40  ขอ     
มีความยากงายตั้งแต  0.13  ถึง  0.44  และอํานาจจําแนกตั้งแต   -0.25  ถึง  0.44  คัดเลือกขอสอบไว
จํานวน  25  ขอ  มีความยากงายตั้งแต  0.22  ถึง  0.44  และคาอํานาจจาํแนกตั้งแต  0.25  ถึง  0.50 
 แบบทดสอบฉบับที่  5  แบบทดสอบวินิจฉัยคําศัพท  มีขอสอบจํานวน  40  ขอ       
มีความยากงายตั้งแต  0.10  ถึง  0.50  และอํานาจจําแนกตั้งแต   -0.25  ถึง  0.60  คัดเลือกขอสอบไว
จํานวน  25  ขอ  มีความยากงายตั้งแต  0.20  ถึง  0.50  และคาอํานาจจาํแนกตั้งแต  0.20  ถึง  0.60 
 แบบทดสอบฉบับที่  6  แบบทดสอบวินิจฉัยสวนประกอบของประโยค  มีขอสอบ
จํานวน  40  ขอ  มีความยากงายตั้งแต  0.17  ถึง  0.69  และอํานาจจําแนกตั้งแต   0.00  ถึง  0.69   
คัดเลือกขอสอบไวจํานวน  25  ขอ  มีความยากงายตั้งแต  0.21  ถึง  0.72  และคาอํานาจจําแนก
ตั้งแต  0.28  ถึง  0.69 

1.2.2  ความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอจากการทดสอบครั้งที่  2 
นําแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  6  ฉบับ  ที่ผานการคัดเลือกและปรับปรุงแกไขแลวจาก

การทดสอบครั้งที่  1  ไปทดสอบเพื่อหาคุณภาพครั้งที่  2  แลวนําผลการทดสอบมาวิเคราะหหา
ความยากงายและอํานาจจําแนก  ไดผลการวิเคราะห  ดังนี้ 
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แบบทดสอบฉบับที่  1  แบบทดสอบวินิจฉัยคําสรรพนาม  มีขอสอบจํานวน  25  ขอ   
มีความยากงายตั้งแต  0.10  ถึง  0.84  และอํานาจจําแนกตั้งแต   -0.36  ถึง  0.72  โดยขอสอบ           
มีความยากงายและอํานาจจําแนกตามเกณฑ  จํานวน  16  ขอ  ตองปรับปรงุ  จํานวน  4  ขอ  และตัด
ออกจํานวน  5  ขอ  คัดเลือกขอสอบไว  จํานวน  20  ขอ  มีความยากงายตัง้แต  0.28  ถึง  0.80  และคา
อํานาจจําแนกตั้งแต  0.12  ถึง  0.72 
 แบบทดสอบฉบับที่  2  แบบทดสอบวินิจฉัยคํากริยา  มีขอสอบจํานวน  25  ขอ       
มีความยากงายตั้งแต  0.16  ถึง  0.78  และอํานาจจําแนกตั้งแต   -0.20  ถึง  0.52  คัดเลือกขอสอบไว  
จํานวน  20  ขอ  มีความยากงายตั้งแต  0.16  ถึง  0.78  และคาอํานาจจาํแนกตั้งแต  0.16  ถึง  0.52 
 แบบทดสอบฉบับที่  3  แบบทดสอบวินิจฉัยคําคุณศัพท  มีขอสอบจํานวน  25  ขอ  
มีความยากงายตั้งแต  0.24  ถึง  0.84  และอํานาจจําแนกตั้งแต   -0.28  ถึง  0.52  คัดเลือกขอสอบไว  
จํานวน  20  ขอ  มีความยากงายตั้งแต  0.34  ถึง  0.84  และคาอํานาจจาํแนกตั้งแต  0.16  ถึง  0.52 
 แบบทดสอบฉบับที่  4  แบบทดสอบวินิจฉัยคําบุพบท  มีขอสอบจํานวน  25  ขอ     
มีความยากงายตั้งแต  0.18  ถึง  0.86  และอํานาจจําแนกตั้งแต   -0.32  ถึง  0.44  คัดเลือกขอสอบไว  
จํานวน  20  ขอ  มีความยากงายตั้งแต  0.24  ถึง  0.86  และคาอํานาจจาํแนกตั้งแต  0.12  ถึง  0.44 
 แบบทดสอบฉบับที่  5  แบบทดสอบวินิจฉัยคําศัพท   มีขอสอบจํานวน  25  ขอ       
มีความยากงายตั้งแต  0.20  ถึง  0.72  และอํานาจจําแนกตั้งแต   -0.16  ถึง  0.56  คัดเลือกขอสอบไว  
จํานวน  20  ขอ  มีความยากงายตั้งแต  0.22  ถึง  0.72  และคาอํานาจจาํแนกตั้งแต  0.12  ถึง  0.56 
 แบบทดสอบฉบับที่  6  แบบทดสอบวินิจฉัยสวนประกอบของประโยค  มีขอสอบ
จํานวน  25  ขอ  มีความยากงายตั้งแต  0.14  ถึง  0.82  และอํานาจจําแนกตั้งแต   -0.12  ถึง  0.60  
คัดเลือกขอสอบไว  จํานวน  20  ขอ  มีความยากงายตั้งแต  0.20  ถึง  0.82  และคาอํานาจจําแนก     
ตั้งแต  0.12  ถึง  0.60 

1.3  ความเชื่อมั่น 
ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวินิจฉยัทั้ง  6  ฉบับ ซ่ึงคํานวณโดยใชสูตรของลิวิงสตัน 

ผลปรากฏวาแบบทดสอบทั้ง  6 ฉบับ มีความเชื่อมั่นเรียงลําดับดังนี ้  70 , 0.60 , 0.70 , 0.51 , 0.62    
และ  0.69  ดังนั้น  แบบทดสอบทั้ง  6  ฉบับ  มีความเชื่อมั่นคอนขางต่ํา 

2.  เกณฑการวนิิจฉัยของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  6  ฉบับ  ซ่ึงหาโดยใชสูตรการหา  
จุดตัดตามวิธีของกิลฟอรด ปรากฏวาแบบทดสอบฉบับที่ 1  แบบทดสอบวินิจฉยัคําสรรพนามมี
คะแนนเกณฑ  10  คะแนน  แบบทดสอบฉบับที่  2  แบบทดสอบวินิจฉัยคํากริยามีคะแนนเกณฑ  
6  คะแนน  แบบทดสอบฉบับที่  3  แบบทดสอบวินิจฉยัคําคุณศัพทมคีะแนนเกณฑ  8  คะแนน 
แบบทดสอบฉบับที่  4  แบบทดสอบวินิจฉัยคําบุพบทมคีะแนนเกณฑ  7  คะแนน  แบบทดสอบ
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ฉบับที่  5  แบบทดสอบวินิจฉัยคําศัพทมีคะแนนเกณฑ  6  คะแนน  และแบบทดสอบฉบับที่  6 
แบบทดสอบวนิิจฉัยสวนประกอบของประโยคมีคะแนนเกณฑ  7  คะแนน   

3.  สาเหตุของขอบกพรองที่นักเรียนเลือกตอบผิดจากแบบทดสอบวนิิจฉัยทั้ง  6  ฉบับ 
ซ่ึงวิเคราะหจากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ  และใชผลจากการทดสอบเพื่อสํารวจรวม
ในการพจิารณา  นักเรียนมีจดุบกพรอง ดังนี้ 

3.1  สาเหตุของขอบกพรองที่นักเรียนเลือกตอบผิดจากแบบทดสอบวนิิจฉัย ฉบบั
ที่  1  แบบทดสอบวินิจฉัยคาํสรรพนาม  มีดังนี ้ 

3.1.1  ใชคํากริยาไมเหมาะสมกับประธาน 
3.1.2  ใชคํากริยาไมเหมาะสมกับ  tense ของประโยค 
3.1.3  ไมรูความหมายของกรยิาและหลักการใช 
3.1.4  ใชคํากริยาไมเหมาะสมกับรูปประโยค 
3.1.5  ไมรูหลักในการใชคํากริยาตั้งคําถาม 

3.2  สาเหตุของขอบกพรองทีน่ักเรียนเลือกตอบผิดจากแบบทดสอบวนิิจฉยั  ฉบับที่  2  
แบบทดสอบวนิิจฉัยคํากรยิา  มีดังนี ้

       3.2.1  ใชคํากริยาไมเหมาะสมกับประธาน 
       3.2.2  ใชคํากริยาไมเหมาะสมกับ  tense ของประโยค 

                     3.2.3  ไมรูความหมายของประโยค 
3.2.4  ใชคํากริยาไมเหมาะสมกับรูปประโยค 

3.3  สาเหตุของขอบกพรองที่นักเรียนเลือกตอบผิดจากแบบทดสอบวินิจฉัย  ฉบับที่  3  
แบบทดสอบวนิิจฉัยคําคุณศพัท  มีดังนี ้

3.3.1  เขาใจวาประธานคือคําคุณศัพท 
3.3.2  เขาใจวากริยาคือคําคุณศัพท 
3.3.3  เขาใจวากรรมคือคําคุณศัพท 
3.3.4  ใชคําคุณศัพทไมเหมาะสมกบัรูปแบบของประโยค 
3.3.5  ใชคําคุณศัพทไมเหมาะสมกับความหมายของประโยค 

3.4  สาเหตุของขอบกพรองที่นักเรียนเลือกตอบผิดจากแบบทดสอบวินิจฉัย  ฉบับที่  4  
แบบทดสอบวนิิจฉัยคําบุพบท  มีดังนี ้

3.4.1  ไมเขาใจลักษณะของสถานที่ 
3.4.2  ขาดทักษะการแปลไหไดความ 
3.4.3  ไมเขาใจลักษณะของเวลา 



 
 
 

 

 
 

126 

3.4.4  ไมเขาใจลักษณะการแสดงการกระทํา 
3.4.5  ไมรูจักคําบุพบท 

3.5  สาเหตุของขอบกพรองที่นักเรียนเลือกตอบผิดจากแบบทดสอบวินิจฉัย  ฉบับที่  5  
แบบทดสอบวนิิจฉัยคําศัพท  มีดังนี ้

3.5.1  ไมรูความหมายของคําศัพท 
3.5.2  เขาใจความหมายคําศพัทไมชัดเจน 
3.5.3  รูความหมายของคําศพัทเพียงบางสวน 
3.5.4  แปลความหมายคําศัพทไมตรงกับความหมายของขอความ 
3.5.5  ไมรูความหมายของสํานวน 

3.6  สาเหตุของขอบกพรองที่นกัเรียนเลือกตอบผิดจากแบบทดสอบวินิจฉัย  ฉบับที่  6  
แบบทดสอบวนิิจฉัยสวนประกอบของประโยค  มีดังนี้ 

3.6.1  ไมเขาใจความหมายของประธาน   
3.6.2  ไมเขาใจความหมายของกริยา   
3.6.3  ไมเขาใจความหมายของกรรม   
3.6.4   ไมเขาใจความหมายของภาคประธาน   
3.6.5  ไมเขาใจความหมายของภาคแสดง  

 
อภิปรายผล 

 
การศึกษาคนควาครั้งนี้อภิปรายผลไดดังนี ้
1. คุณภาพของแบทดสอบ 

1.1  ความเที่ยงตรง 
ความเที่ยงตรงของแบทดสอบพิจารณาจากคาดัชนีความสอดคลองของโรวิเนลลี

และแฮมเบิลตนั  ปรากฏผลดังนี ้
จากการพจิารณาความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม โดยผูเชี่ยวชาญ 

ดานเนื้อหา  5  คน  และนกัวดัผล  2  คน   เปนผูพิจารณา ไดดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบ
กับจดุประสงคเชิงพฤติกรรมตั้งแต  0.71  ถึง  1.00  ซ่ึงแบบทดสอบทั้ง  6  ฉบับ ผูเชี่ยวชาญเสนอแนะ
ใหปรับปรุงเรือ่งภาษาที่ใชในการตั้งคําถาม และตัวเลือกแตละตัว  และใหตรวจสอบความถูกตอง
ของการพิมพ  ในแบทดสอบฉบับที่  2  และ  3  ผูเชี่ยวชาญเสนอใหปรับปรุงตัวเลือกใหชัดเจน   
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ตรงกับเรื่องที่ตองการสอบ  สรุปไดวา ขอสอบทุกขอสอดคลองกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม       
ซ่ึงสอดคลอง 

1.2  ความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอ 
1.2.1   ความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอจากการทดสอบครั้งที่  1  

 ความยากงายจากการทดสอบครั้งที่  1  มีคาตั้งแต  0.05  ถึง  0.70  ซ่ึง
ขอสอบจํานวน  6  ฉบับ  ฉบับละ  40  ขอ  มีจํานวน  24  ขอ  ที่มีความยากงายต่ํากวา  0.20  และ
สูงกวา  0.80  ซ่ึงอยูนอกเหนอืเกณฑทีต่ั้งไว  แตมีขอสอบจํานวน  216  ขอ  มีความยากงายตั้งแต  
0.20 ถึง 0.81  และอํานาจจําแนกจากการทดสอบครั้งที่  1  มีคาตั้งแต  -0.30   ถึง  0.81  ซ่ึงขอสอบ
จํานวน  75  ขอ  มีอํานาจจําแนกไมถึงเกณฑ  คือ  มีอํานาจจําแนกต่ํากวา  0.20  แตก็มีขอสอบ  
จํานวน  165  คน  มีอํานาจจําแนกตามเกณฑที่ตองการ  คือ  มีคาอํานาจจําแนกสูงกวา  0.20          
แตเนื่องจากเปนการทดสอบครั้งแรก  ขอสอบยังไมไดปรับปรุงแกไข 

1.2.2   ความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอจากการทดสอบครั้งที่  2  
 ความยากงายจากการทดสอบครั้งที่  2  มีคาตั้งแต  0.10  ถึง  0.84  ซ่ึง   

ขอสอบจํานวน  6  ฉบับ  ฉบับละ  25  ตั้งไว  แตมีขอสอบจํานวน  7  ขอ  ที่มีความยากงายไมตรง
กับเกณฑที่กําหนดไว  คือ  มีความยากงายต่ํากวา  0.20  และสูงกวา  0.80  แตมีขอสอบจํานวน    
143  ขอ  ที่มีคาความยากงายตรงกับเกณฑที่ตั้งเอาไว  และอํานาจจําแนกจากการทดสอบครั้งที่  2            
มีคาตั้งแต  -0.32  ถึง  0.72  ซ่ึงขอสอบจํานวน  52  ขอ  มีอํานาจจําแนกไมถึงเกณฑ  คือ  มีอํานาจ
จําแนกต่ํากวา  0.20  แตก็มีขอสอบ  จํานวน  98   ขอ  มีอํานาจจําแนกตามเกณฑที่ตองการ  คือ       
มีคาอํานาจจําแนกสูงกวา  0.20  เนื่องจากเปนการทดสอบครั้งที่  2  ขอสอบไดรับการปรับปรุง     
แกไขไปแลวจากการทดสอบครั้งที่  1 

1.2.3  ความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอจาการทดสอบเพื่อหา
คุณภาพของแบบทดสอบ 

ความยากงายจากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ  มีคา       
ตั้งแต0.20  ถึง  0.67  ซ่ึงขอสอบมีจํานวน  6  ฉบับ  ฉบับละ  20  ขอ  ขอสอบทั้งหมด จํานวน  120  
ขอ    มีคาความยากงายตามเกณฑที่ตั้งไว  คือมีคาความยากงายอยูระหวาง  0.20  ถึง  0.80  สวน
อํานาจจําแนกจากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ  มีคาตั้งแต  0.20  ถึง  0.38  ซ่ึงเปน
อํานาจจําแนกที่อยูในเกณฑทั้งสิ้น  เนื่องมาจากขอสอบผานการคัดเลือกและปรับปรงุมาแลว  และ
คุณภาพของแบบทดสอบสามารถนําไปใชในการจําแนกขอบกพรองได  แตจากการศึกษาของ 
ยิ่งศักดิ์  ญาณประสาท (2525 : บทคัดยอ)  ที่ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัย  เร่ือง ทักษะในการอาน
ภาษาอังกฤษดานการรูจักคํา  สําหรับนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที ่ 1  ปรากฏวาขอสอบมีคาความยาก
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ตั้งแต  0.65  ขึ้นไป  อํานาจจาํแนกมีคาตั้งแต  0.00  ขึ้นไป  จากคณุภาพของแบบทดสอบฉบับดงักลาว
แสดงวาคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบไมสามารถจําแนกนักเรียนกลุมเกง  กลุมออนได 
เนื่องจากแบบทดสอบวินิจฉยัมีจุดมุงหมายเพื่อระบุความบกพรองของกลุมตัวอยางมากกวาทีจ่ะดู
คะแนนรวมหรือจําแนกกลุมตัวอยาง  และจากการศึกษาของจินตนา  สินกิ่ง  (2542 : บทคัดยอ)    
ซ่ึงไดพัฒนาแบบทดสอบวนิิจฉัยทกัษะพืน้ฐานของความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษสําหรับ   
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่ 6  ในจังหวัดสกลนคร  ผลการวิจยัพบวา  แบบทดสอบฉบับที่  1        
มีคาความยากตั้งแต  0.22 - 0.81  คาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.23 -0.86   แบบทดสอบฉบับที่  2            
มีคาความยากตั้งแต  0.20 - 0.63  คาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.30 -0.82   และแบบทดสอบฉบับที่  3     
มีคาความยากตั้งแต  0.38 - 0.75  คาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.35 -0.80  จากการศึกษาของอุมาวด ี 
มะคําไก (2541 : บทคัดยอ)  ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉยัความเขาใจในการอานภาษาไทย     
สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  4  ผลจากการศึกษาพบวา  แบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  5  ฉบับ              
มีคาความยากของขอสอบตัง้แต  0.65 - 0.84  คาอํานาจจาํแนกของขอสอบตั้งแต 0 .01 - 0.59     
นอกจากนี้สมจิตร  หามาลี  (2540 : บทคัดยอ)  ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน
ภาษาอังกฤษ  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  ผลจากการศึกษาพบวา  แบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  5  
ฉบับ  มีคาความยากของขอสอบตั้งแต  0.65 - 0.93  คาอํานาจจําแนกของขอสอบตั้งแต  0.02 - 0.64  
แสดงวาแบบทดสอบวินิจฉยัฉบับดังกลาวตองการระบุสาเหตุความบกพรองมากกวาที่จะจําแนก
คุณภาพของกลุมตัวอยาง 

1.3  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 
ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวินิจฉยัทั้ง  6  ฉบับ ซ่ึงคํานวณโดยใชสูตรของ   

ลิวิงสตัน  ผลปรากฏวาแบบทดสอบทั้ง  6  มีความเชื่อมัน่เรียงลําดับดงันี้  0.70 , 0.60 ,0.70 , 0.51 , 
0.62  และ  0.69  ซ่ึงมีคาใกลเคียงกับความเชื่อมั่นที่  ยิ่งศกัดิ ์ ญาณประสาท (2525 : บทคัดยอ)      
ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉยั  เร่ือง ทักษะในการอานภาษาอังกฤษดานการรูจักคํา  สําหรับนักเรยีน  
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1  ปรากฏวาขอสอบมีคาความเชื่อมัน่ตั้งแต  0.77 -0.95  สมจิตร  หามาลี    
(2540 : บทคัดยอ)  ไดสรางแบบทดสอบวนิิจฉัย เร่ือง ความเขาใจในการอานภาษาองักฤษ       
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3  ไดคาความเชือ่มั่น  0.65  ถึง  0.85   

ดังนั้นแบบทดสอบทั้ง  6  ฉบับ  ที่ไดมีคาความเชื่อมั่นอยูในเกณฑที่สามารถนําไปใช  
ในการสอบได   

2. เกณฑการวนิิจฉัยของแบบทดสอบ 
 คะแนนเกณฑของแบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  6 ฉบับ ซ่ึงหาโดยใชสูตรจุดตัดตามวิธี

ของเบอรก ปรากฏวาแบบทดสอบทั้ง  6  ฉบับ มีคะแนนเกณฑเรียงลําดับดังนี ้ 10 ,  6 ,  8 ,  7 ,  6  
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และ  7  ซ่ึงคะแนนเกณฑมีคาต่ํากวาครึ่งหนึ่งของคะแนนเต็ม  เนื่องมาจากนกัเรียนยังมีความบกพรอง
และขาดทักษะพื้นฐานทางดานการอานภาษาอังกฤษอยูมาก  คะแนนเกณฑของแบบทดสอบวินิจฉัย 
ขอบกพรองทางการเรียนในแตละวิชาจะมคีาไมสูงมาก 

3. สาเหตุของขอบกพรองที่นักเรียนเลือกตอบผิดจากแบทดสอบวินิจฉัยทักษะการอาน
ภาษาอังกฤษ  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  ในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม    
จังหวดัสตูล  ทั้ง  6  ฉบับ  

จากการศึกษา  พบวานักเรียนมีความบกพรองเรียงลําดับจากมากไปหานอยดังนี้  
คําบุพบท  คําคุณศัพท  คํากริยา  สวนประกอบของประโยค  คําสรรพนาม  และคําศพัท นอกจากนี้
นักเรียนจะมีทกัษะการอานภาษาอังกฤษแตกตางกันไปในแตละดาน แตมีลักษณะที่เหมือนกัน     
ในทุกดานคือ  นักเรียนขาดทักษะและความรูพื้นฐานในเนื้อหาของภาษาอังกฤษ  และมีความสับสน
เกีย่วกับชนดิของคําและไวยากรณทีเ่ปนพืน้ฐานของวิชาภาษาองักฤษ  ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจยัของ  
สมจิตร  หามาลี (2540 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาเกีย่วกับการสรางแบบทดสอบวินิจฉยัความเขาใจ     
ในการอานภาษาอังกฤษ  ระดับชั้นมัธยมศกึษาปที ่ 3  ดังนั้น  จากการวจิัย  กลาวไดวาการวิเคราะห
สาเหตุของขอบกพรองทางการเรียนของแบบทดสอบวนิิจฉัยที่ผูวจิัยสรางขึ้น  ตัวลวงที่นักเรียน
เลือกตอบสามารถวิเคราะหหาสาเหตุของขอบกพรองทางการเรียนของนักเรียนได 

 
ขอเสนอแนะ 

 
จากการพัฒนาแบบทดสอบวนิิจฉัยทกัษะการอานภาษาองักฤษ  สําหรับนักเรียน      

ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1  ในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม  จังหวัดสตูล   ผูวิจยัมขีอเสนอแนะ 
ดังนี ้

 
ขอเสนอแนะในการนําไปใช   
1.  ในการนําแบบทดสอบวนิิจฉัยไปใช  ตองดําเนินการสอบอยางเครงครัด  เพื่อใหมี

ความเที่ยงตรงสูง  ปองกันการเกิดความคลาดเคลื่อนเนื่องจากการดําเนินการสอบ  และสามารถ   
นําผลจากการทดสอบไปใชใหเกดิประโยชนไดจริงเนื่องจากเปนความบกพรองของนักเรียนจริง 

2.  เมื่อทราบผลการสอบแลว  ผูสอนจะไดทราบวานักเรยีนมีความบกพรองในพื้นฐาน
ของทักษะการอานภาษาอังกฤษในเรื่องใด  ควรจัดการสอนซอมเสริมใหแกนักเรยีนตามสาเหตุของ
การบกพรองนั้น  และปรับปรุงการสอนของผูสอนใหมคีวามเหมาะสม 
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3.  ควรแจงผลการสอบใหนกัเรียนทราบโดยเร็ว  เพื่อใหนักเรียนไดรูขอบกพรองของ
ตนเอง  และจะไดปรับปรุงตนเอง 

4.  ควรมีการปรับปรุงคะแนนเกณฑในการวินิจฉยั  เมื่อจะนําแบบทดสอบไปใชกับ
กลุมตัวอยางทีม่ีสภาพแตกตางกัน  เพื่อใหสอดคลองกับสภาพของผูเรียนแตละทองถ่ิน 

5.  แบบทดสอบวินิจฉยัขอบกพรองทางการเรียนไมเหมาะที่จะใชในการสอบคัดเลือก
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6.  แบบทดสอบวินิจฉยัทักษะการอานภาษาอังกฤษ  สําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา   
ปที่  1  ในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม  จังหวดัสตลู  ควรใชกับนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 
1  เนื่องจากเนือ้หาสวนใหญเปนเนื้อหาในชั้นมัธยมศึกษาปที่  1 

 
ขอเสนอแนะในการวจิัยคร้ังตอไป 
1.  ควรมีการสรางและพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะการอานภาษาอังกฤษ ใน

ระดับชั้นอื่นดวย  เพื่อเปนประโยชนในการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษ  และพัฒนาทกัษะ
การอานของผูเรียนในหลาย ๆ ระดับ 

2.  ควรมีการสรางแบบทดสอบวินิจฉยัทักษะการอาน ในรายวิชาอื่นๆ เพือ่เปนประโยชน
ในการปรับปรงุการเรียนการสอนและการสอนซอมเสริม 

3.  ควรขยายขอบเขตของการศึกษาคนควาใหกวางขวางขึน้เปนสังกดัอืน่  หรือจังหวดัอื่น  
เพื่อใหผลการวิจัยสามารถนาํไปใชไดอยางกวางขวาง 
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ภาคผนวก  ก 
 

รายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
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รายชื่อผูเชี่ยวชาญ 

 
1.  นางจิระนนัต  ธรรมเนียม  โรงเรียนจฬุาภรณราชวิทยาลยั 
     จังหวดัสตูล 
2.  นางจริยกร  ประกอบชัยชนะ  โรงเรียนสตูลวิทยา 
     จังหวดัสตูล 
3.  นางนันทนา  ชุมชื่น   โรงเรียนสตูลวิทยา 
     จังหวดัสตูล 
4.  นางทิพย  เทศอาเส็น   ศึกษานิเทศก  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสตูล 
     จังหวดัสตูล 
5.  นางไนยนา  ทองอยู   ศึกษานิเทศก  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสตูล 
     จังหวดัสตูล 
6.  นางสาวจิราพร  อัครสมพงศ  ศึกษานิเทศก  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสตูล 
     จังหวดัสตูล 
7.  นางออนนชุ  ศรีจันทร   มหาวิทยาลัยหาดใหญ 

จังหวดัสงขลา 
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ภาคผนวก  ข 
 

คาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม 
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ตาราง  16  คาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม 
 

 
คะแนนความเห็นของผูเชี่ยวชาญ (คนที่) 

 

 
แบบทดสอบ 

 
ขอที่ 

1 2 3 4 5 6 7 

 
IOC 

ฉบับที่  1  
คําสรรพนาม 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
-1 
-1 
-1 
-1 
-1 
-1 
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-1 
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1 
1 
1 
1 
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1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.71 
0.71 
0.71 
0.71 
0.71 
0.71 
0.71 
0.71 
1.00 
1.00 
0.71 
1.00 
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25 1 1 1 1 1 1 1 1.00 
ตาราง  16  (ตอ) 
 

 
คะแนนความเห็นของผูเชี่ยวชาญ (คนที่) 

 

 
แบบทดสอบ 

 
ขอที่ 

1 2 3 4 5 6 7 

 
IOC 

ฉบับที่  1  
    คําสรรพนาม 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ฉบับที่  2     
     คํากริยา 

26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
-1 
-1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
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1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
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1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
0.71 
0.71 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.71 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
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9 
10 

1 
1 

1 
1 

1 
1 

1 
1 

1 
1 

1 
1 

1 
1 

1.00 
1.00 

ตาราง  16 (ตอ) 
 

 
คะแนนความเห็นของผูเชี่ยวชาญ (คนที่) 

 

 
 

แบบทดสอบ 

 
 

ขอที่ 
1 2 3 4 5 6 7 

 
IOC 

 

ฉบับที่  2  
คํากริยา 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
0 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
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1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
0 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.71 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.71 
0.71 
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33 
34 
35 

1 
1 
1 

0 
0 
0 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

0 
0 
0 

1 
1 
1 

0.71 
0.71 
0.71 

ตาราง  16 (ตอ) 
 

 
คะแนนความเห็นของผูเชี่ยวชาญ (คนที่) 

 

 
 

แบบทดสอบ 

 
 

ขอที่ 
1 2 3 4 5 6 7 

 
IOC 

 

ฉบับที่  2 
คํากริยา 

 
 
 
 

ฉบับที่  3  
 คําคุณศัพท 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

36 
37 
38 
39 
40 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
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1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
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17 
18 
19 
20 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 

ตาราง  16 (ตอ) 
 

 
คะแนนความเห็นของผูเชี่ยวชาญ (คนที่) 

 

 
 

แบบทดสอบ 

 
 

ขอที่ 
1 2 3 4 5 6 7 

 
IOC 

 

ฉบับที่  3  
  คําคุณศัพท 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
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1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 



 

 
 
 

 

146 

ฉบับที่  4  
คําบุพบท 

 

1 
2 
3 
4 
5 

1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 

ตาราง  16 (ตอ)   
 

 
คะแนนความเห็นของผูเชี่ยวชาญ (คนที่) 

 

 
แบบทดสอบ 

 
ขอที่ 

1 2 3 4 5 6 7 

 
IOC 

ฉบับที่  4 
คําบุพบท 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
-1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
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1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
-1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.86 
1.00 
0.71 
0.86 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.71 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
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25 
26 
27 
28 
29 
30 

1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 

ตาราง  16 (ตอ)   
 

 
คะแนนความเห็นของผูเชี่ยวชาญ (คนที่) 

 

 
แบบทดสอบ 

 
ขอที่ 

1 2 3 4 5 6 7 

 
IOC 

ฉบับที่  4 
คําบุพบท 

 
 
 
 
 
 
 
 

ฉบับที่  5 
คําศัพท 

 
 

31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
-1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.71 
1.00 
1.00 
1.00 
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9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
-1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
0.71 
1.00 
1.00 
1.00 

ตาราง  16 (ตอ) 
 

 
คะแนนความเห็นของผูเชี่ยวชาญ (คนที่) 

 

 
แบบทดสอบ 

 
ขอที่ 

1 2 3 4 5 6 7 

 
IOC 

ฉบับที่  5 
คําศัพท 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
-1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
0.71 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
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33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 

ตาราง  16 (ตอ) 
 

 
คะแนนความเห็นของผูเชี่ยวชาญ (คนที่) 

 

 
แบบทดสอบ 

 
ขอที่ 

1 2 3 4 5 6 7 

 
IOC 

ฉบับที่  6 
สวนประกอบ
ของประโยค 

 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.86 
1.00 
1.00 
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17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
-1 
1 
-1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.71 
1.00 
0.71 

ตาราง  16 (ตอ) 
 

 
คะแนนความเห็นของผูเชี่ยวชาญ (คนที่) 

 

 
 

แบบทดสอบ 

 
 

ขอที่ 
1 2 3 4 5 6 7 

 
IOC 

 

ฉบับที่  6  
สวนประกอบ
ของประโยค 

 
 
 
 
 

26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
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ภาคผนวก  ค 
 

คาดัชนีความสอดคลองระหวางตัวลวงกบัสาเหตุของขอบกพรอง 
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ตาราง  17  คาดัชนีความสอดคลองระหวางตัวลวงกับสาเหตุของขอบกพรอง 
 

 
คะแนนความเห็นของผูเชี่ยวชาญ (คนที่) 

 

 
 

แบบทดสอบ 

 
 

ขอที่ 
1 2 3 4 5 

 
IOC 

 

ฉบับที่  1 
  คําสรรพนาม 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
-1 
-1 
-1 
-1 
-1 
-1 
-1 
-1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.60 
0.60 
0.60 
0.60 
0.60 
0.60 
0.60 
0.60 
1.00 
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22 
23 
24 
25 

1 
1 
1 
1 

1 
-1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
 

1.00 
0.60 
1.00 
1.00 

ตาราง  17  (ตอ) 
 

 
คะแนนความเห็นของผูเชี่ยวชาญ (คนที่) 

 

 
 

แบบทดสอบ 

 
 

ขอที่ 
1 2 3 4 5 

 
IOC 

 

ฉบับที่  1 
  คําสรรพนาม 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ฉบับที่  2    
    คํากริยา 

 

26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
1 
2 
3 
4 
5 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
-1 
-1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
-1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
0.60 
0.60 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.60 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
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6 
7 
8 
9 
10 

1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 

ตาราง  17 (ตอ) 
 

 
คะแนนความเห็นของผูเชี่ยวชาญ (คนที่) 

 

 
 

แบบทดสอบ 

 
 

ขอที่ 
1 2 3 4 5 

 
IOC 

 

ฉบับที่  2   
คํากริยา 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
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30 
31 
32 
33 
34 
35 

1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
0 
0 
0 
0 
0 

1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
0.80 
0.80 
0.80 
0.80 
0.80 

ตาราง  17 (ตอ) 
 

 
คะแนนความเห็นของผูเชี่ยวชาญ (คนที่) 

 

 
 

แบบทดสอบ 

 
 

ขอที่ 
1 2 3 4 5 

 
IOC 

 

ฉบับที่  2 
     คํากริยา 

 
 
 
ฉบับที่  3  
คําคุณศัพท 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

36 
37 
38 
39 
40 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
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14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 

ตาราง  17 (ตอ) 
 

 
คะแนนความเห็นของผูเชี่ยวชาญ (คนที่) 

 

 
 

แบบทดสอบ 

 
 

ขอที่ 
1 2 3 4 5 

 
IOC 

 

ฉบับที่  3  
คําคุณศัพท 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 



 

 
 
 

 

157 

 
 

 
ฉบับที่  4  

คําบุพบท 
 

38 
39 
40 
1 
2 
3 
4 
5 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 

ตาราง  17 (ตอ)   
 

 
คะแนนความเห็นของผูเชี่ยวชาญ (คนที่) 

 

 
แบบทดสอบ 

 
ขอที่ 

1 2 3 4 5 

 
IOC 

ฉบับที่  4 
คําบุพบท 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
-1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.80 
1.00 
0.60 
0.80 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
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22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 

ตาราง  17 (ตอ)   
 

 
คะแนนความเห็นของผูเชี่ยวชาญ (คนที่) 

 

 
แบบทดสอบ 

 
ขอที่ 

1 2 3 4 5 

 
IOC 
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ฉบับที่  4 
คําบุพบท 

 
 
 
 
 
 
 

ฉบับที่  5 
     คําศัพท 

 
 

32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 

 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 

ตาราง  17 (ตอ) 
 

 
แบบทดสอบ 

 
ขอที่ 

 
คะแนนความเห็นของผูเชี่ยวชาญ (คนที่) 

 

 
IOC 



 

 
 
 

 

160 

1 2 3 4 5 
ฉบับที่  5 
     คําศัพท 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 

ตาราง  17 (ตอ) 
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คะแนนความเห็นของผูเชี่ยวชาญ (คนที่) 

 

 
แบบทดสอบ 

 
ขอที่ 

1 2 3 4 5 

 
IOC 

ฉบับที่  6  
     สวนประกอบ 
     ของประโยค 

 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
-1 
1 
-1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.80 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.60 
1.00 
0.60 

ตาราง  17 (ตอ) 
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คะแนนความเห็นของผูเชี่ยวชาญ (คนที่) 

 

 
 

แบบทดสอบ 

 
 

ขอที่ 
1 2 3 4 5 

 
IOC 

 

ฉบับที่  6  
สวนประกอบ
ของประโยค 

 
 
 
 

26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
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ภาคผนวก  ง 
 

คูมือดําเนินการสอบ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

คูมือดําเนินการสอบ 
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แบบทดสอบวนิิจฉัยทักษะการอานภาษาองักฤษ 
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  1 

 
จุดมุงหมาย 
 แบบทดสอบวนิิจฉัยชุดนี ้ สรางขึ้นมาเพื่อใชคนหาสาเหตขุองทักษะการอานภาษาอังกฤษ
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  1 ในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม  จังหวดัสตลู  เพื่อใชเปน
แนวทางในการจัดการสอนซอมเสริมและจัดการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับนักเรียนแตละคน   
แบบทดสอบวนิิจฉัยชุดนี้ประกอบดวย  แบบทดสอบจํานวน  6  ฉบับ  คือ  แบบทดสอบฉบับที่ 1 
แบบทดสอบวนิิจฉัยคําสรรพนาม  ฉบับที่  2  แบบทดสอบวินิจฉยัคํากริยา  แบบทดสอบฉบับที่ 3 
แบบทดสอบวนิิจฉัยคําคุณศพัท  ฉบับที่  4  แบบทดสอบวินิจฉยัคําบุพบท  แบบทดสอบฉบับที่ 5 
แบบทดสอบวนิิจฉัยคําศัพท  และฉบับที ่ 6  แบบทดสอบวินิจฉยัสวนประกอบของประโยค   
 
โครงสรางของแบบทดสอบ 
 แบบทดสอบชุดนี้เปนแบบทดสอบชนิดเลอืกตอบ  4  ตัวเลือก  มีรายละเอียดดังนี ้
 แบบทดสอบฉบับที่  1  แบบทดสอบวินิจฉัยคาํสรรพนาม  จํานวน  20  ขอ 
 แบบทดสอบฉบับที่  2  แบบทดสอบวินิจฉัยคํากริยา  จํานวน  20  ขอ 
 แบบทดสอบฉบับที่  3  แบบทดสอบวินิจฉัยคําคุณศัพท  จํานวน  20  ขอ 
 แบบทดสอบฉบับที่  4  แบบทดสอบวินิจฉัยคําบุพบท  จํานวน  20  ขอ 
 แบบทดสอบฉบับที่  5  แบบทดสอบวินิจฉัยคําศัพท  จํานวน  20  ขอ 
 แบบทดสอบฉบับที่  6  แบบทดสอบวินิจฉัยสวนประกอบของประโยค  จํานวน  20  ขอ 
 
ลักษณะของแบบทดสอบ 
 แบบทดสอบวนิิจฉัยชุดนี้สรางขึ้นเพื่อใชคนหาสาเหตุทกัษะการอานภาษาอังกฤษของ    
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 1  เพื่อใชเปนแนวทางในการจัดการสอนซอมเสริมใหถูกตองและเปน
แนวทางในการปรับปรุงการจัดการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับนักเรียนแตละคน  แบบทดสอบ
ชุดนี้มุงสนใจคะแนนที่นักเรียนแตละคนทําได  ไมสนใจการเปรียบเทยีบคะแนนในกลุม  ในการ
วินิจฉยัวานักเรียนแตละคนบกพรองในเรือ่งใด  มีสาเหตุมาจากอะไร  ทําไดโดยการตรวจขอสอบ  
นักเรียนทําผิดขอใดแสดงวานกัเรียนมีความบกพรองในแบบทดสอบยอยนั้น  การคนหาสาเหตุของ    
ขอบกพรองดูไดจากตารางสําหรับวินจิฉัย 
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การพัฒนาแบบทดสอบ 
 

แบบทดสอบวนิิจฉยัทักษะการอานภาษาองักฤษ  สําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปที ่ 1       
เร่ิมสรางเมื่อป  2547  โดยการทดลองกับกลุมตัวอยางจาํนวน  1,102  คน  คร้ังแรกเปนการทดสอบเพื่อ
สํารวจขอบกพรองและรวบรวมคําตอบผิด  โครงสรางขอสอบเปนแบบเติมคําซึ่งนําไปทดลองกับกลุม
ตัวอยางจํานวน  433  คน  นาํคําตอบที่ไดมาวิเคราะหหาสาเหตุของขอบกพรองและรวบรวมคําตอบ
ผิด   จากนัน้ดาํเนนิการสรางแบบทดสอบวนิจิฉัยซ่ึงเปนแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  โดย
ใช  ขอคําถามที่มาจากแบบทดสอบเพื่อสํารวจ  นําคําตอบที่นักเรียนสวนมากตอบผดิมาสรางเปนตวั
ลวง  ไดแบบทดสอบ  6  ฉบับ  จากนัน้นําไปทดลอง  2  คร้ัง  โดยการทดลองครั้งที ่ 1  กลุมตวัอยาง
จํานวน  366  คน  เพื่อวเิคราะหขอสอบรายขอ  คัดเลือกและปรับปรุงขอสอบ  ทดลองครั้งที่  2  กลุม
ตัวอยางจํานวน   369  คน  เพื่อ  วิเคราะหขอสอบรายขอ  คัดเลือกและปรับปรุงขอสอบ  และนาํ
ขอสอบที ่  ปรับปรุงแลวไปทดสอบกับกลุมตัวอยาง  จํานวน  367  คน  เพือ่หาคณุภาพของ
แบบทดสอบ 
 
คุณภาพของแบบทดสอบ 
 
 1.  คาสถิติพื้นฐาน หมายถึง คาเฉลี่ย  ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ของคะแนนใน
แบบทดสอบวนิิจฉัยทั้ง  6  ฉบับ  แสดงในตาราง  15 
 
ตาราง  18  คาเฉลี่ย  ความเบีย่งเบนมาตรฐาน  ของคะแนนในแบบทดสอบวินิจฉยัทั้ง  6  ฉบับ 
 

 
แบบทดสอบฉบบัที่ 

 
จํานวนขอสอบ 

 
คาเฉลี่ย 

ความเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

1  แบบทดสอบวินิจฉยัคําสรรพนาม   
2  แบบทดสอบวินิจฉยัคํากรยิา   
3  แบบทดสอบวินิจฉยัคําคุณศัพท   
4  แบบทดสอบวินิจฉยัคําบพุบท  . 
5  แบบทดสอบวินิจฉยัคําศพัท   
6  แบบทดสอบวินิจฉยัสวนประกอบของ
ประโยค   

20 
20 
20 
20 
20 
20 

10.74 
5.77 
7.64 
6.46 
6.12 
7.20 

3.34 
1.86 
2.71 
2.01 
2.04 
3.19 
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 2.  คุณภาพของแบบทดสอบเปนรายขอ  หมายถึง  ความยากงายของขอสอบซึ่งคํานวณมาจาก
สัดสวนของคนตอบถูก  และอํานาจจําแนกของขอสอบ  โดยใชสูตรดัชนอํีานาจจําแนกบีของเบรนนอน  
ไดความยากงายและอํานาจจาํแนกของแบบทดสอบทั้ง  6  ฉบับ  ดังแสดงในตาราง  20 
 

ตาราง  19  ความยากงายและอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวินิจฉยัทั้ง  6  ฉบับ 
 

แบบทดสอบฉบับที่ ความยากงาย อํานาจจําแนก 
1  แบบทดสอบวินิจฉยัคําสรรพนาม   
2  แบบทดสอบวินิจฉยัคํากรยิา   
3  แบบทดสอบวินิจฉยัคําคุณศัพท   
4  แบบทดสอบวินิจฉยัคําบพุบท  . 
5  แบบทดสอบวินิจฉยัคําศพัท   
6  แบบทดสอบวินิจฉยัสวนประกอบของประโยค   

0.20 – 0.67 
0.20 – 0.49 
0.20 – 0.62 
0.22 – 0.42 
0.21 – 0.36 
0.24 – 0.52 

0.20 – 0.38 
0.21 – 0.50 
0.20 – 0.31 
0.21 – 0.34 
0.20 – 0.30 
0.20 – 0.43 

 
 3.  ความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ  หมายถึง  ความคงที่ของคะแนนที่นกัเรียนแตละคนทํา
ไดจากการตอบแบบทดสอบฉบับเดียว  ซ่ึงคํานวณโดยใชสูตรลิวิงสตัน  (Livingston) ปรากฏวา  
ไดความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ  ดังแสดงในตาราง  21 
 

ตาราง  20  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวนิิจฉัยทั้ง 6 ฉบับ 
 

แบบทดสอบฉบับที่ ความเชื่อมั่น 
1  แบบทดสอบวินิจฉยัคําสรรพนาม   
2  แบบทดสอบวินิจฉยัคํากรยิา   
3  แบบทดสอบวินิจฉยัคําคุณศัพท   
4  แบบทดสอบวินิจฉยัคําบพุบท  . 
5  แบบทดสอบวินิจฉยัคําศพัท   
6  แบบทดสอบวินิจฉยัสวนประกอบของประโยค   

0.70 
0.60 
0.70 
0.51 
0.62 
0.69 
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 4.  เกณฑการวนิิจฉยัของแบบทดสอบ  หมายถึง  คะแนนขั้นต่ําที่กาํหนดไวในแบบทดสอบ
แตละฉบับ  เพื่อเปนเกณฑในการพิจารณาวานักเรียนผานหรือไมผานในแบบทดสอบแตละฉบับนั้น  
ซ่ึงคํานวณโดยการใชสูตรการหาจุดตัดของกิลฟอรด  ปรากฏวาแบบทดสอบวินิจฉยัทั้ง  6  ฉบับ    
มีคะแนนเกณฑ  ดังแสดงในตาราง  22 
 

ตาราง  21  คะแนนเกณฑของแบบทดสอบวินิจฉยัทั้ง  6  ฉบับ 
 

 
แบบทดสอบฉบับที่ 

 
N 

 
C 

รอยละ 
การสอบผาน 

1  แบบทดสอบวินิจฉยัคําสรรพนาม   
2  แบบทดสอบวินิจฉยัคํากรยิา   
3  แบบทดสอบวินิจฉยัคําคุณศัพท   
4  แบบทดสอบวินิจฉยัคําบพุบท  . 
5  แบบทดสอบวินิจฉยัคําศพัท   
6  แบบทดสอบวินิจฉยัสวนประกอบของประโยค   

20 
20 
20 
20 
20 
20 

10 
6 
8 
7 
6 
7 

61.85 
49.86 
46.05 
44.41 
64.85 
53.68 

 
เวลาที่ใชในการสอบ 
 จากการนําแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  6  ฉบับ  ไปทดสอบกับนักเรยีนปรากฏวานักเรียน     
ใชเวลาในการทําแบบทดสอบทั้งหกฉบับ  3  ช่ัวโมง 
 
วิธีดําเนินการสอบ 
 1.  การเตรียมตัวกอนสอบ 
      1.1  เตรียมแบบทดสอบและกระดาษคําตอบใหเพยีงพอกับผูเขาสอบ 
      1.2  ศึกษาคําอธิบายวิธีทําแบบทดสอบไวลวงหนา  เพื่อใหสามารถดําเนินการ        
ไดถูกตอง รวดเร็ว 
 2. วิธีดําเนนิการขณะสอบ 
      2.1  แจกกระดาษคําตอบใหนกัเรียนทุกคนเพื่อใหนักเรียนเขียนรายละเอียดตาง ๆ    
เกี่ยวกับตวันกัเรียน 
      2.2  แจกแบบทดสอบใหนักเรียน 
      2.3  อานคําอธิบายวิธีทําแบบทดสอบใหนักเรียนทุกคนฟง 
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      2.4  เมื่อนักเรียนทําแบบทดสอบเสร็จ  ใหผูดําเนินการสอบเก็บกระดาษคําตอบของ   
นักเรียน  พรอมขอสอบสงกรรมการ 
 
การตรวจใหคะแนนและการวินิจฉัย 
 
 1.  นํากระดาษคําตอบของนักเรียนมาตรวจใหคะแนน  โดยให  1  คะแนน  สําหรับขอถูก
และ  0  คะแนน  สําหรับขอผิดหรือไมตอบ 
 2.  พิจารณาวานักเรียนไดคะแนนรวมเทาไร  ในแตละฉบับ  ซ่ึงถาฉบับที่  1  นักเรียนมี
คะแนนรวมไมถึง  10  คะแนน  ฉบับที ่ 2  และ  5  นกัเรยีนมีคะแนนรวมไมถึง  6  คะแนน   ฉบับที่  3  
นักเรียนมีคะแนนรวมไมถึง  8  คะแนน  และฉบับที่  4  และ  6  นักเรยีนมคีะแนนรวมไมถึง  7  คะแนน  
แสดงวานกัเรยีนบกพรองในขั้นตอนนัน้ ๆ หลังจากนั้นใหพิจารณาวานักเรียนตอบขอใดผิด    ใหดู
ตารางวินิจฉยัในขอนั้นวาการที่นักเรียนคนนั้นเลือกตอบตัวเลือกนัน้มขีอบกพรองอะไร 
 3.  นําผลการวนิิจฉัยของนกัเรียนแตละคนลงในใบแจงผลการวนิิจฉยั  2  ฉบับ  ฉบับหนึ่ง
ครูเก็บไวเปนหลักฐานในการสอนซอมเสริม   สวนอีกฉบับหนึ่งแจงใหนักเรยีนทราบเพื่อปรับปรุง
ขอบกพรองของตนเอง 
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ภาคผนวก  จ 
 

แบบทดสอบวนิิจฉัยทักษะการอานภาษาองักฤษสําหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปท่ี  1 
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แบบทดสอบวนิิจฉัยทักษะการอานภาษาองักฤษ   
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  1 

 
ฉบับท่ี  1  แบบทดสอบวินิจฉัยคําสรรพนาม 
 
คําอธิบายวิธีทําแบบทดสอบ 

1.  แบบทดสอบฉบับนี้มีจํานวน  20  ขอ  ใชเวลา  30  นาที 
2.  คําถามทุกขอในแบบทดสอบเปนแบบเลือกตอบ  ใหนักเรียนเลือกเพียงคําตอบเดยีว     

ที่ถูกทีสุด  จากขอ  a  b  c  d  ที่ใหไว  โดยกากบาท (×) ลงในชองสี่เหล่ียมของขอที่ตองการเลือก  
ดังตัวอยาง 
 
 

ขอ a b c d 
(00)     

 
 ถาตองการเปลี่ยนคําตอบใหมใหขีดทับเครือ่งหมายกากบาทเดิมแลวจึงกาคําตอบใหม     
ดังตัวอยางการเปลี่ยนคําตอบจากขอ  d  เปนขอ  b  ดังนี ้
 
   

ขอ a b c d 
(00)     

 
3.  พยายามทําขอสอบทุกขอ  ถาพบขอที่ยากใหขามไปทําขออ่ืนกอนแลวยอนกลับมาทํา 
4.  การเดาไมชวยใหไดคะแนนดีขึ้นเลย  ควรคิดใหรอบคอบกอนที่จะตอบถึงจะด ี
5.  กอนลงมือทําขอสอบใหเขียนชื่อ – สกุล  ลงในกระดาษคําตอบใหเรียบรอย 
6.  หามขีดเขียน  หรือทําเครื่องหมายใดๆ  ลงในแบบทดสอบนี้ 
7.  การทําแบบทดสอบฉบับนี้จะไมสงผลตอผลการเรียนของนักเรียน 
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Direction :   ขอ  1 -5  เลือกคําสรรพนามจาก  a,  b,  c  และ d เติมลงในชองวางใหถูกตอง  
1.   A    :    Who  are  those  people? 
 B    :    ________are  our  friends. 
 a.  Them  b.  Theirs  c.  They   d.  She 
2. A    :    Where’s  your  house? 
 B    :    ________is  behind  the  school. 
 a.  He   b.  Her   c.  Their   d.  It 
3.   A    :    Who  is  that  woman? 
 B    :    ________is  my  aunt.    
 a.  It   b.  She   c.  His   d.  Her 
4. A    :    What  work  does  your  father  do? 
 B    :    ________is  a  taxi  driver. 
 a.  He   b.  Your   c.  Mine   d.  It 
5. A    :    Some  of  the  students  are  hungry. 
 B    :    Why? 
 A    :    ________didn’t  eat  breakfast. 
 a.  She   b.  It   c.  They   d.  His 
 
Direction :  ขอ  6-10  ใหนกัเรียนเลือกคําที่กําหนดใหเตมิลงในชองวางใหถูกตอง 
6.  That’ s  not  your  book.  It’ s________. 

a.  mine   b.  my   c.  me   d.  I  
7.  My  mother  gave________her  book. 

a.  I   b.  me   c.  my   d.  mind 
8.  A    :    When  do  they  study  English ? 
     B    :    They  study  ________at  ten. 

a.  them   b.  it   c.  by   d.  its 
9.  A    :    Look  at  that  love  child ? 
     B    :    Is ________  a  boy  or  a  girl. 

a.  it   b.  your   c.  he   d.  its 
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10.  When  a  dog  is  sick,________doesn’ t  eat  any  food. 

a.  it   b.  he   c.  we   d.  they 
 
Direction :  ใชบทสนทนานี้ตอบคําถามขอ 11-15 
Teacher  :    What’ s      (11)      name? 
Student  :           (12)         name’ s  Erin. 
Teacher  :    Where  do     (13)           live? 
Student  :    I  live  at  13  Khuankalong  Soi 10. 
Teacher  :    Do  you  live  with      (14)          father  and  mother. 
Student  :    Yes,  I  live  with       (15)           parents. 
 
11. a.    yours  b.    your  c.    our   d.    her 
 
12.   a.    Me   b.    Its   c.    My   d.    Mine 
 
13. a.    you   b.    yours  c.    I   d.    us 
 
14. a.    her   b.    young  c.    yours  d.    your 
 
15. a.    my   b.    mine  c.    mind  d.    our 
 
Direction :  ขอ  16-20  ใหเลือกคําที่กําหนดใหมาแทนที่คําขีดเสนใต 
16.  Kevin   :    How  long  have  you  been  in  Thailand? 
       Gemma :    About  three  weeks. 

a.    your     b.    you   
c.    It      d.    are 

17.  KATE :    When’ s  your  birthday? 
       SUE :    It’ s  in  March. 

a.    When     b.    Mine   
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c.    Me      d.    my  birthday 
 
 

18.  The  United  Kingdom  is  in  the  north-west  of  Europe.  Its  capital  city  is  London.  
a.    its      b.    their 

 c.    it      d.    capital 
19.  Hi!  My  name  is  Richard.  I  am  from  England.  I  am  a  student  at  ABC  School.  It  is   
        not  very  big. 

a.    Richard     b.    they   
c.    it      d.    its 

20.  Thanksgiving  Day  is  a  national  holiday  which  is  celebrated  in  the  United  States  on   
       the   fourth  Thursday  in  November. 

a.    it      b.    itself 
 c.    its      d.    The  fourth  Thursday 
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แบบทดสอบวนิิจฉัยทักษะการอานภาษาองักฤษ   
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  1 

 
ฉบับท่ี  2  แบบทดสอบวินิจฉัยคํากริยา 
 
คําอธิบายวิธีทําแบบทดสอบ 

1.  แบบทดสอบฉบับนี้มีจํานวน  20  ขอ  ใชเวลา  30  นาที 
2.  คําถามทุกขอในแบบทดสอบเปนแบบเลือกตอบ  ใหนักเรียนเลือกเพียงคําตอบเดยีว     

ที่ถูกทีสุด  จากขอ  a  b  c  d  ที่ใหไว  โดยกากบาท (×) ลงในชองสี่เหล่ียมของขอที่ตองการเลอืก    
ดังตัวอยาง 
 
 

ขอ a b c d 
(00)     

 
 ถาตองการเปลี่ยนคําตอบใหมใหขีดทับเครือ่งหมายกากบาทเดิมแลวจึงกาคําตอบใหม  ดัง
ตัวอยางการเปลี่ยนคําตอบจากขอ  d  เปนขอ  b  ดังนี ้
 
   

ขอ a b c d 
(00)     

 
3.  พยายามทําขอสอบทุกขอ  ถาพบขอที่ยากใหขามไปทําขออ่ืนกอนแลวยอนกลับมาทํา 
4.  การเดาไมชวยใหไดคะแนนดีขึ้นเลย  ควรคิดใหรอบคอบกอนที่จะตอบถึงจะด ี
5.  กอนลงมือทําขอสอบใหเขียนชื่อ – สกุล  ลงในกระดาษคําตอบใหเรียบรอย 
6.  หามขีดเขียน  หรือทําเครื่องหมายใดๆ  ลงในแบบทดสอบนี้ 
7.  การทําแบบทดสอบฉบับนี้จะไมสงผลตอผลการเรียนของนักเรียน 
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Direction :  ขอ  1 -5  ใหนกัเรียนเติมคําที่เหมาสมกับโครงสรางและความหมายของประโยค 
1.          any  rice  in  the  pot? 

a.    Has      b.    There is   
c.    Is  there     d.    Are  there 

2.          any  friends  at  you  house  last  night? 
a.    Were  there     b.    Was  there   
c.    There were     d.    Is  there 

3.  How  many  days  in  January? 
a.    live      b.    have   
c.    there  are     d.    are  there 

4.  How  many  books  did  she  on  her  desk? 
a.    has      b.    have   
c.    had      d.    is 

5.  Who   more  than  two  pens? 
a.    has      b.    have   
c.    had      d.    be 

 
Direction :  ขอ  6-11  ใหนกัเรียนเลือกคําที่กําหนดใหเตมิลงในชองวางใหถูกตอง 

       We  like  going  to  the  seaside.  Last  Sunday  we     (6 )     to  the  beach.  We     (7)      
with  the  sand.   We       (8)      in  the  sea.  There       (9)       ten  people  in  our  group.  At  lunch  
time  we  (10 )  sea  food.  It      (11 )        very  nice.  I  liked  it  very  much.  We  ate  sea  food  
again  for  dinner.  We left  at  six  o’clock.  We  will  go  there  again  next  month. 
 
6.   a.    go      b.    went   
 c.    reached     d.    wanted 
 
7.   a.    played     b.    play   
 c.    pray     d.    Plays 
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8.  a.    are  swimming    b.    swore  
 c.    swam     d.    swim 
 
9.  a.    are      b.    was   
 c.    were     d.    stayed 
 
10. a.    eat      b.    ate    
 c.    drank     d.    are  eating 
 
11. a.    is      b.    was    
 c.    were     d.    had 
 
Direction :  ขอ  12-14  ใหนกัเรียนเลือกคําที่กําหนดใหเตมิลงในชองวางใหถูกตอง 

     Nipa  is  a  good  teacher.  She     (12)      to  school  early.  She  helps  her  students  
with  their  difficult  exercise.  She     (13 )      home  late  in  the  afternoon.  She  likes  her  work  
and  her  students.  All  of  her  students  love  her.  We  never  make  noise  in  class.  We     (14 )      
our  lessons.  We     (15 )      Mathayom 1  in  March.  We  have  to  say  good – bye  to  her.  It  
will  be  difficult  to  say  good – bye  them.  We  will  remember her  all  the  time. 
 
12. a.    goes     b.    went   
 c.    go      d.    is  going 
 
13. a.    go      b.    is     
 c.    goes     d.    went 
 
14. a.    understand     b.    understood   
 c.    understands     d.    are  understood 
 
15. a.    finishs     b.    finishing   
 c.    finished     d.    are  finishing 
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Direction :  ขอ  16 - 20  จงเลือกคําที่กําหนดใหเติมลงในชองวางใหถูกตอง 
16.  A    :    What  are  you  doing  this  morning ? 
       B    :    I __________  a  book. 
 a.    red      b.    am  reading   
 c.    Have  read     d.   reading 
17.  A    :  What  are  in  the  box ? 
       B    :   There __________  some  cans  in  the  box. 

a.    is      b.    has    
c.    were     d.    are 

18.  A    :    Whose  shirt  is  green ? 
       B    :    Winai’s  __________. 

a.    is      b.    are    
c.    was      d.    does 

19.  A  boy  and  a  girl  playing  in  the  garden  now. 
a.    is      b.    are    
c.    do      d.    were 

20.  A  boy  is  playing,  a  girl  reading. 
a.    was      b.    being   
c.    is      d.    are 
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แบบทดสอบวนิิจฉัยทักษะการอานภาษาองักฤษ   
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  1 

 
ฉบับท่ี  3  แบบทดสอบวินิจฉัยคําคุณศัพท 
 
คําอธิบายวิธีทําแบบทดสอบ 

1.  แบบทดสอบฉบับนี้มีจํานวน  20  ขอ  ใชเวลา  30  นาที 
2.  คําถามทุกขอในแบบทดสอบเปนแบบเลือกตอบ  ใหนักเรียนเลือกเพียงคําตอบเดยีว     

ที่ถูกทีสุด  จากขอ  a  b  c  d  ที่ใหไว  โดยกากบาท (×) ลงในชองสี่เหล่ียมของขอที่ตองการเลือก   
ดังตัวอยาง 
 
 

ขอ a b c d 
(00)     

 
 ถาตองการเปลี่ยนคําตอบใหมใหขีดทับเครือ่งหมายกากบาทเดิมแลวจึงกาคําตอบใหม  ดัง
ตัวอยางการเปลี่ยนคําตอบจากขอ  d  เปนขอ  b  ดังนี ้
 
   

ขอ a b c d 
(00)     

 
3.  พยายามทําขอสอบทุกขอ  ถาพบขอที่ยากใหขามไปทําขออ่ืนกอนแลวยอนกลับมาทํา 
4.  การเดาไมชวยใหไดคะแนนดีขึ้นเลย  ควรคิดใหรอบคอบกอนที่จะตอบถึงจะด ี
5.  กอนลงมือทําขอสอบใหเขียนชื่อ – สกุล  ลงในกระดาษคําตอบใหเรียบรอย 
6.  หามขีดเขียน  หรือทําเครื่องหมายใดๆ  ลงในแบบทดสอบนี้ 
7.  การทําแบบทดสอบฉบับนี้จะไมสงผลตอผลการเรียนของนักเรียน 
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Direction :  ขอ 1- 5  ใหนกัเรียนเลือกคําที่เปนคุณศัพทเตมิในประโยคใหสมบูรณ 
 
1.  She  is  a                  student. 

a.    bettter     b.    well    
c.    good     d.    goodness 

2.  This  is  the                  room  in  the  house. 
a.    glad     b.    best    
c.    goodness     d.    the  house 

3.  An                 man  can’t  run  very  quickly. 
a.    old      b.    can    
c.    strong     d.    quickly 

4.  Amy  Johnson  was  a                person in  history. 
a.    was      b.    famous   
c.    popularly     d.    slow 

5.  The  mountain  is  five  hundred  feet                . 
a.    high     b.    height   
c.    five      d.    deep 

 
Direction :  ขอ  6 - 10  ใหเลือกคําคุณศัพทที่เหมาะสมเติมลงในชองวาง 
6.  The  man  has  two  heavy  boxes  in  one  hand.  He  is  very  . 

a.    weak     b.    stronger   
c.    strong     d.    power 

7.  Pual  didn’t  come  to  school  today.  He  was  ____________.  He  went  to  see  the  doctor      
     this  morning. 

a.    strong     b.    sick    
c.    illness     d.    doctor 

8.  This  book  is  very  .  I  don’ t  have  money  to  buy  it. 
a.    better     b.    cheap  
c.    cost      d.    Expensive 
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9.  My  house  is      .  Twenty-two  people  can  live  in  it. 
a.    big      b.    red   
c.    biger     d.    hotel 

10.  The  boy’ s  clothes  are            .  They  played  football  in  the  rain. 
a.    dirtier     b.    dirty   
c.    cheap     d.    dirtily 

 
Direction :  ขอ  11- 20  ใหนักเรียนหาคณุศัพทที่เหมาะสมมาใสใหประโยคสมบูรณ 
11.  Kevin  is  155  centimeters  tall.  Eric  is  157.  Who  is  ? 

a.    tallest     b.    taller   
c.    height     d.    stronger 

12.  I  don’ t  like  April  in  Thailand.  It  is  . 
a.    season     b.    cold   
c.    heat      d.    hot 

13.  The  exercise  is  .  All  the  students  cannot  do  it. 
a.    difficult     b.    difficulty   
c.    homework     d.    easy 

14.  This  book  is  twenty  bath.  That  one  is  eighteen.  This  book  is        expensive  than   
        that  one. 

a.    bit      b.    more   
c.    the  most     d.    less 

15.  I  like  a  small  doll  because  it  is  than  a  big  one. 
a.    smilling     b.    little   
c.    cheap     d.    cheaper 

16.  A  ruler  is  than  a  protractor. 
a.    long     b.    short   
c.    longer     d.    Length 
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17.  Bangkok  is  a  big  city.  It  is  than  Chiangmai. 
a.    the biggest     b.    bigger   
c.    smaller     d.    smiled 

18.  Bangkok  is  big,  but  it  is   than  London. 
a.    built     b.    bigger   
c.    the  smallest     d.    smaller 

19.  Linda  weighs  thirty – three  kilos.  Her  sister  weighs  thirty – seven  kilos.  So  Linda   
       weights   
                than  her  sister. 

a.    heavier     b.    more fatter   
c.    four      d.    less 

20.  Linda’s  sister  is  than  Linda. 
a.    more  heavier    b.    happiness  
c.    less      d.    heavier 
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แบบทดสอบวนิิจฉัยทักษะการอานภาษาองักฤษ   
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  1 

 
 
ฉบับท่ี  4  แบบทดสอบวินิจฉัยคําบพุบท 
 
คําอธิบายวิธีทําแบบทดสอบ 

1.  แบบทดสอบฉบับนี้มีจํานวน  20  ขอ  ใชเวลา  30  นาที 
2.  คําถามทุกขอในแบบทดสอบเปนแบบเลือกตอบ  ใหนักเรียนเลือกเพียงคําตอบเดยีว     

ที่ถูกทีสุด  จากขอ  a  b  c  d  ที่ใหไว  โดยกากบาท (×) ลงในชองสี่เหล่ียมของขอที่ตองการเลือก  
ดังตัวอยาง 
 
 

ขอ a b c d 
(00)     

 
 ถาตองการเปลี่ยนคําตอบใหมใหขีดทับเครือ่งหมายกากบาทเดิมแลวจึงกาคําตอบใหม  ดัง
ตัวอยางการเปลี่ยนคําตอบจากขอ  d  เปนขอ  b  ดังนี ้
 
   

ขอ a b c d 
(00)     

 
3.  พยายามทําขอสอบทุกขอ  ถาพบขอที่ยากใหขามไปทําขออ่ืนกอนแลวยอนกลับมาทํา 
4.  การเดาไมชวยใหไดคะแนนดีขึ้นเลย  ควรคิดใหรอบคอบกอนที่จะตอบถึงจะด ี
5.  กอนลงมือทําขอสอบใหเขียนชื่อ – สกุล  ลงในกระดาษคําตอบใหเรียบรอย 
6.  หามขีดเขียน  หรือทําเครื่องหมายใดๆ  ลงในแบบทดสอบนี้ 
7.  การทําแบบทดสอบฉบับนี้จะไมสงผลตอผลการเรียนของนักเรียน 
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Direction :  ขอ 1- 8  ใหนกัเรียนเลือกคําที่เปนบุพบทเติมลงในชองวางใหสมบูรณ 

 
1.  There’s  some  milk                  the  fridge. 

a.  at   b.  under  c.  in   d.  the 
2.  The  television  is                  the  window  and  the  door. 

a.  far   b.  at   c.  between  d.  on 
3.  Two  books  are               the  lamp. 

a.  in   b.  above  c.  and   d.  behind 
4.  The  flowers  are                  the  vase. 

a.  hide   b.  at   c.  on   d.  in 
5.  There  are  socks                 the  bed. 

a.  between  b.  under  c.  to   d.  by 
6.  I  go  to  school                 train. 
 a.  at   b.  to   c.  with   d.  by 
7. The  zoo  is              the  river. 

a.  at   b.  near   c.  by   d.  under 
8.  This  is  a  box                 sugar. 

a.  this   b.  at   c.  by   d.  of 
9.  I  have  breakfast                 seven  o’clock. 

a.  in   b.  at   c.  to   d.  by 
10.                 Thursdays  we  play  basketball. 

a.  On   b.  At   c.  By   d.  In 
 
Direction :  ขอ  11 - 20  เลือกใชคําบุพบทที่ถูกตองกับคํากริยาและสถานการณ 
 
11.  My  teacher  lives  _____________  75  Phetkasem  Road,  Bangkok 

a.  in   b.  on   c.  at   d.  by 
12.  The  picture  is  ____________  the  wall. 

a.  in   b.  on   c.  at   d.  by 
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13.  They  are  walking  __________  that  river  bank. 
a.  along  b.  at   c.  for   d.  with 

14.  Please  turn  ____________  the  radio.  I  want  to  listen  to  the  songs. 
a.  on   b.  to   c.  for   d.  by 

15.  Tana  sits  ____________  Nalee  and  Tony. 
a.  at   b.  to   c.  between  d.  by 

16.  A  :    What  are  you  looking  ______________? 
       B  :    A  letter. 
 a.  by   b.  after   c.  at   d.  on 
17.  He  walks  _____________  school  every  day. 

a.  by   b.  on   c.  to   d.  at 
18.  A  :   What  are  you  looking  _____________? 
       B  :    My  bag.  I  don’t  know  where  it  is. 

a.  at   b.  for   c.  on   d.  after 
19.  Turn  _____________ this  tap  when  you  want  some  water. 

a.  on   b.  off   c.  in   d.  to 
20.  A  lot  of  people  live  _____________  Bangkok. 

a.  by   b.  at   c.  in   d.  of 
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แบบทดสอบวนิิจฉัยทักษะการอานภาษาองักฤษ   
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  1 

 
 
ฉบับท่ี  5  แบบทดสอบวินิจฉัยคําศัพท 
 
คําอธิบายวิธีทําแบบทดสอบ 

1.  แบบทดสอบฉบับนี้มีจํานวน  20  ขอ  ใชเวลา  30  นาที 
2.  คําถามทุกขอในแบบทดสอบเปนแบบเลือกตอบ  ใหนักเรียนเลือกเพียงคําตอบเดยีว     

ที่ถูกทีสุด  จากขอ  a  b  c  d  ที่ใหไว  โดยกากบาท (×) ลงในชองสี่เหล่ียมของขอที่ตองการเลือก   
ดังตัวอยาง 
 
 

ขอ a b c d 
(00)     

 
 ถาตองการเปลี่ยนคําตอบใหมใหขีดทับเครือ่งหมายกากบาทเดิมแลวจึงกาคําตอบใหม  ดัง
ตัวอยางการเปลี่ยนคําตอบจากขอ  d  เปนขอ  b  ดังนี ้
 
   

ขอ a b c d 
(00)     

 
3.  พยายามทําขอสอบทุกขอ  ถาพบขอที่ยากใหขามไปทําขออ่ืนกอนแลวยอนกลับมาทํา 
4.  การเดาไมชวยใหไดคะแนนดีขึ้นเลย  ควรคิดใหรอบคอบกอนที่จะตอบถึงจะด ี
5.  กอนลงมือทําขอสอบใหเขียนชื่อ – สกุล  ลงในกระดาษคําตอบใหเรียบรอย 
6.  หามขีดเขียน  หรือทําเครื่องหมายใดๆ  ลงในแบบทดสอบนี้ 
7.  การทําแบบทดสอบฉบับนี้จะไมสงผลตอผลการเรียนของนักเรียน 
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Direction :  ขอ 1 - 5  นักเรยีนเลือกคําศัพทไดสอดคลองกับขอความทีก่ําหนดให 
1. device  with  a  needle  that  points  to  the  magnetic  north 

a.    compass     b.    watch   
c.    circle     d.    mountain 

2.  low  in  price 
a.    cheap     b.    weather   
c.    expensive     d.    easy 

3.  two  times  
a.    eyes     b.    much   
c.    twice     d.    second 

4.  land  outside  a  settled  area 
a.    capital     b.    countryside   
c.    country     d.    castle 

5.  A  building  for  public  Christian  worship. 
 a.    synagogue     b.    church   
 c.    Jesus     d.    temple 
 
Direction :  ขอ  6 – 10   นักเรียนเลือกคําทีแ่ตกตางจากกลุม    
6.   This  house  is  very  big. 

a.    beautiful     b.    vast   
 c.    great     d.    Italy 

 
7.   If  I  had  taken  her  book, she  would  have  screamed  at  me. 

a.    blame     b.    whisper   
 c.    ice-cream     d.    shout 

 
8.   She  is  very  rich. 

a.    poor     b.    bad   
 c.    rice      d.    wealth 
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9.   He  does  his  homework  at  night. 
a.    job      b.    assighment  

 c.     house-work     d.    letter 
 
10.  parents  have  to  take  care  of  their  children. 
 a.    careful     b.    look   
 c.    look  after     d.    love 

 
 
Direction :  ขอ 11 – 15 นักเรียนเลือกคําศพัทไดสอดคลองกับขอความที่กําหนดให 
11.  Something  to  play  with 
 a.    toy      b.    friends   
 c.    game     d.    snake 
12.  A  kind  of  money 
 a.    rich      b.    pennies   
 c.    cookie     d.    penis 
13.  Where  you  can  find  books 
 a.    library     b.    police  station  
 c.    librarian     d.    hotel 
14.  A  place  for  putting  things  on 
 a.    shelf     b.    bag  
 c.    lunch     d.    dress 
15.  When  breakfast  is  eaten 
 a.    rice      b.    7.00  pm   
 c.    morning     d.    at  night 
 
Direction :  ขอ 16 – 20  นักเรียนใชคําศัพทไดเหมาะสมกับคําหรือขอความที่ขีดเสนใต 
16.  The  good – looking  young  man  is  my  boyfriend. 
 a.    handsome     b.    dark   
 c.    good  manner    d.    tall 
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17.  Tina  is  talking  a  lot  girt. 
a.    talking     b.    bad   
c.    popular     d.    well    known 

18.  The  telephone   line  is  working. 
 a.    business     b.    worried   
 c.    busy     d.    hard 
19.  I’ve  got  a  lot  of   friends  in  America. 
 a.     much     b.    famous   
 c.     many     d.    funny 
20.  The  hat  belongs  to  Mary. 
 a.    Mary’s  hat     b.    Mary  has  a  hat   
 c.    big                  d.    your  hat 
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แบบทดสอบวนิิจฉัยทักษะการอานภาษาองักฤษ   
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  1 

 
ฉบับท่ี  6  แบบทดสอบวินิจฉัยสวนประกอบของประโยค 
 
คําอธิบายวิธีทําแบบทดสอบ 

1.  แบบทดสอบฉบับนี้มีจํานวน  20  ขอ  ใชเวลา  30  นาที 
2.  คําถามทุกขอในแบบทดสอบเปนแบบเลือกตอบ  ใหนักเรียนเลือกเพียงคําตอบเดยีว     

ที่ถูกทีสุด  จากขอ  a  b  c  d  ที่ใหไว  โดยกากบาท (×) ลงในชองสี่เหล่ียมของขอที่ตองการเลือก  
ดังตัวอยาง 
 
 

ขอ a b c d 
(00)     

 
 ถาตองการเปลี่ยนคําตอบใหมใหขีดทับเครือ่งหมายกากบาทเดิมแลวจึงกาคําตอบใหม  ดัง
ตัวอยางการเปลี่ยนคําตอบจากขอ  d  เปนขอ  b  ดังนี ้
 
   

ขอ a b c d 
(00)     

 
3.  พยายามทําขอสอบทุกขอ  ถาพบขอที่ยากใหขามไปทําขออ่ืนกอนแลวยอนกลับมาทํา 
4.  การเดาไมชวยใหไดคะแนนดีขึ้นเลย  ควรคิดใหรอบคอบกอนที่จะตอบถึงจะด ี
5.  กอนลงมือทําขอสอบใหเขียนชื่อ – สกุล  ลงในกระดาษคําตอบใหเรียบรอย 
6.  หามขีดเขียน  หรือทําเครื่องหมายใดๆ  ลงในแบบทดสอบนี้ 
7.  การทําแบบทดสอบฉบับนี้จะไมสงผลตอผลการเรียนของนักเรียน 
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Direction : ขอ  1 - 5  ใหนกัเรียนเลือกคําที่ทําหนาที่เปนประธานของประโยค 
1.  We  bought  a  new  house. 

a.    We      b.    bought   
c.    new       d.    house 

2.  Does  she  teach  English? 
a.    Does     b.    she    
c.    teach     d.    English 

3.  What  are  your  nationality? 
a.    What     b.    nationality   
c.    are      d.    you 

4.  There  are  ten  dictionaries  in  the  picture. 
a.    There  are     b.    ten    
c.    dictionaries     d.    the  picture 

5.  The  currency  is  the  pound  in  English 
a.    The  currency    b.    is    
c.    the  pound     d.    English 

 
Direction : ขอ  6 -10  ใหนกัเรียนเลือกคําที่ทําหนาที่เปนกริยาของประโยค 
6.  How  do  you  spell  this  word? 

a.    How     b.    you    
c.    spell     d.    this 

7.  You  should  speak  English  in  your  class. 
a.    Speak     b.    English   
c.    should     d.    class 

8.  Don’ t   play  with  fire. 
a.    Don’t     b.    play   
c.    with     d.    Fire 
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9.  There  are  two  socks  on  the  table. 
a.    There  are     b.    two  socks   
c.    on      d.    the  table 

10.  She  likes  eating  vegetables  and  fruit. 
a.    she      b.    eating   
c.    vegetables     d.    likes 

 
Direction : ขอ  11 - 15  ใหนักเรียนเลือกคําที่ทําหนาที่เปนกรรมของประโยค 
11.  Three  friends  go  to  a  take-away  pizza  restaurant. 

a.    three  friends    b.    go  to    
c.    take-away     d.    restaurant 

12.  When  you  receive  an  invitation  card? 
a.    When     b.    receive   
c.    you      d.    card 

13.  This  telephone  is  on  the  small  table. 
a.    The  telephone    b.    on    
c.    table     d.    is 

14.  This  is  a  picture  of  my  bedroom. 
a.    a  picture       b.    is   
c.    bedroom     d.    this 

15.  She  doesn’t  teach  English. 
a.    She      b.    doesn’t   
c.    teach     d.    English 

 
Direction : ขอ  16 – 20   ใหนักเรยีนเลือกภาคแสดงของประโยคที่กําหนดให 
16.  This  book  is  interesting? 

a.    This     b.    This  book   
c.    interesting     d.    is  interesting 
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17.  My  sister  cleaned  the  table. 
a.    My      b.    The  table 

 c.    My  sister     d.    cleaned  the  table 
18.  The   woman  in  picture  one  is  Isabelle. 

a.    The  woman     b.    in  picture 
 c.    is      d.    is  Isabelle 
19.  The  attic  is  our  favourite  room. 

a.    is  our  favourite  room   b.    The  attic 
 c.    our  favourite    d.    room 
20.  Hens  in  the  USA  lay  about  1,380,000  eggs  every  minute. 

 a.    Hens      
b.    in  the  USA 
c.    lay       
d. lay  about  1,380,000  eggs  every  minute 
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บทคัดยอ 
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การพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะการอานภาษาอังกฤษ   สําหรับนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  1  ในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม  จังหวัดสตูล 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

บทคัดยอ 
ของ 

จริญญา    กะหละหมัด 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เสนอตอมหาวิทยาลัยทักษิณ เพื่อเปนสวนหนึ่งของการศึกษาตามหลักสตูร 
ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต  สาขาวิชาการวัดผลการศกึษา 

พฤษภาคม  2549 
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การศกึษาครั้งนีม้ีจุดมุงหมายเพือ่พัฒนาแบบทดสอบวินจิฉยัทักษะการอานภาษาองักฤษ โดย
หาคณุภาพของแบบทดสอบและคูมือการใช  แบบทดสอบวนิิจฉยัประกอบดวยแบบทดสอบเลือกตอบ  
จํานวน  6  ฉบับ  ไดแก  แบบทดสอบวินิจฉัยคําสรรพนาม  แบบทดสอบวินิจฉัยคํากริยา  แบบทดสอบ
วินิจฉัยคําคุณศพัท  แบบทดสอบวินจิฉยัคําบพุบท  แบบทดสอบวินจิฉยัคําศพัท  และแบบทดสอบวนิิจฉยั
สวนประกอบของประโยค  มีวิธีดําเนินการสราง คือ สรางแบบทดสอบสํารวจชนิดใหเติมคํา  หาความ
เที่ยงตรงเชิงเนือ้หา  โดยผูเชีย่วชาญ  หลังจากนั้นนาํไปสํารวจหาจดุบกพรองในการตอบผิดของนกัเรยีน
และรวบรวมคําตอบผิด  และสรางเปนแบบทดสอบวินจิฉยัแบบเลือกตอบ  5  ตัวเลือก  โดยนําคําตอบที่
นักเรียนสวนใหญตอบผิดในแบบทดสอบสาํรวจมาสรางเปนตวัลวง  ใชกลุมตัวอยาง จํานวน  367  คน   
โดยการสุมแบบหลายขัน้ตอน  ซ่ึงเปนนกัเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 1  ในโรงเรยีนเอกชนสอนศาสนา
อิสลาม  จังหวดัสตูล  แลวทดลองใช  ผลจากการศกึษา  พบวา 

แบบทดสอบวนิิจฉยัทั้ง  6  ฉบับ  ไดแก  แบบทดสอบวินจิฉัยคําสรรพนาม  แบบทดสอบ
วินจิฉัยคาํกรยิา  แบบทดสอบวนิิจฉยัคําคณุศพัท  แบบทดสอบวนิิจฉยัคําบพุบท  แบบทดสอบวนิิจฉยั
คําศัพท  และแบบทดสอบวินจิฉัยสวนประกอบของประโยค  มีคาความยากของแบบทดสอบตั้งแต  0.20  
ถึง 0.67  และคาอํานาจจาํแนกของขอสอบตัง้แต  0.20  ถึง 0.50  สวนคาความเชื่อมั่น  ของแบบทดสอบใน
แตละฉบับ  ซ่ึงคํานวณโดยใชสูตรของลิวงิสตัน  มีคา  0.70,  0.60,  0.70,  0.51,  0.62  และ  0.69  ตามลําดับ  
สําหรับคะแนนจุดตดัของแบบทดสอบมีคา  10, 6, 8, 7, 6  และ  7  ตามลําดับ  ผลจากการทดสอบกับกลุม
ตัวอยาง  พบวามีความบกพรอง ทั้ง  6  ฉบับ  คือฉบับที ่ 1  ไมรูจักคําสรรพนามในลักษณะของประธาน   
ไมเขาใจสรรพนามในลักษณะของกรรมของประโยค  ไมเขาใจสรรพนามในลักษณะของความเปนเจาของ  
ไมเขาใจคําวาสรรพนาม หมายถึง คําแทนนาม  ไมรูจักคําสรรพนาม  และใชสรรพนามไม
เหมาะสมกับประโยค  (ความหมาย)  ฉบับที่  2  ใชคํากริยาไมเหมาะสมกับประธาน  ใชคํากริยาไม
เหมาะสมกับ  tense ของประโยค   ไมรูความหมายของกริยาและหลักการใช  ใชคํากรยิาไมเหมาะสมกับรูป
ประโยค  และไมรูหลัก    ในการใชคํากรยิาตั้งคําถาม  ฉบับที่  3  เขาใจวาประธานคือคําคณุศพัท  เขาใจวา
กริยาคือคําคณุศัพท เขาใจวากรรมคือคําคุณศัพท  ใชคําคุณศัพทไมเหมาะสมกับรูปแบบของประโยค   
ใชคําคุณศัพทไมเหมาะสมกบัความหมายของประโยค    ฉบับที่  4  ไมเขาใจลกัษณะของสถานที ่ ขาด
ทักษะการแปลไหไดความ  ไมเขาใจลักษณะของเวลา ไมเขาใจลักษณะการแสดงการกระทํา  และไมรูจัก
คําบพุบท  ฉบับที่  5  ไมรูความหมายของคําศัพท  เขาใจความหมายคําศพัทไมชัดเจน  รูความหมายของ
คําศัพทเพยีงบางสวน  แปลความหมาย    คําศพัทไมตรงกับความหมายของขอความและไมรูความหมาย
ของสํานวน  และฉบับที่  6  ซ่ึงมีสาเหตุของ   ขอบกพรอง  คือ  ไมเขาใจความหมายของประธาน  ไมเขาใจ
ความหมายของกริยา  ไมเขาใจความหมาย ของกรรม  ไมเขาใจความหมายของภาคประธาน  และไม
เขาใจความหมายของภาคแสดง  
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