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บทท่ี 1 
 

บทนํา 
 

ภูมิหลัง 
 
     ในการจดัการศึกษาตามหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช 2544  มุงเนน 
ความสําคัญทั้งดานความรู  ความคิด  ความสามารถ  คุณธรรม  กระบวนการเรียนรู  และ 
ความรับผิดชอบตอสังคม  เพื่อพัฒนาคนใหมีความสมดลุ  โดยยึดหลักผูเรียนสําคัญที่สุดทุกคนมี
ความสามารถเรียนรูและพฒันาตนเองได  สงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและ 
เต็มศักยภาพ    (กรมวิชาการ. 2544 : 3 ) ดังนั้นเพื่อตอบสนองความตองการของหลักสูตรการพัฒนา 
คุณภาพการคิดหรือการสอนทักษะการคิด  เนนมโนมติ  ที่นักการศึกษาของไทยและตางประเทศมี
ความสนใจรวมกัน  การศกึษาวิจยัเกีย่วกบัแบบการคิดและวิธีการเรยีนรูจงึเปนสิ่งจําเปนและสําคัญยิง่                              
(เชิดศักดิ์  โฆวาสินธุ. 2543 : 6) 

แบบการคิด (cognitive  styles  or  conceptaul  styles) เปนกระบวนการทีบุ่คคลใชใน
การรับรูการจัดระเบียบ  และรวบรวมมิติของสิ่งเราอันนําไปสูการเรียนรูในสถานการณของสิ่งเรานัน้  
เคแกนมอสล  และซีเกล ( Kagan,Moss และ Siegel ) แบงแบบการคิดออกเปน 3 ประเภท  คือ  
แบบวิเคราะห  แบบจําแนกประเภทและแบบโยงความสัมพันธ  (ดารุณี  พงษเดชา. 2542 : 9 )  
จํารัส    นองมาก (2513 : 63)  ไดศึกษาความสัมพันธรูปแบบการคิดกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
วิชาคณิตศาสตร  ปรากฏวาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรมีความสัมพันธในทางบวกกบั          
การคิดแบบโยงความสัมพันธและทางลบกับการคิดแบบวิเคราะห  เฉพาะในชัน้ประถมศึกษาปที่  2 
และอาภาภรณ  หวัดสูงเนิน (2536 : บทคัดยอ)   ไดศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือที่มีตอ
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  เร่ืองเศษสวนและรอยละ  ของนักเรียน 
ช้ันประถมศึกษาปที่  5  พบวา  นักเรียนที่เรียนตามวิธีเรียนแบบรวมมือมีความสามารถในการแก 
โจทยปญหาคณิตศาสตรสูงกวา  นกัเรียนที่เรียนตามวิธีการเรียนแบบปกติ  อยางมีนยัสําคัญที่ระดบั 
.05   ซ่ึงจะเห็นไดวา  นอกจากแบบการคิดแลววิธีการเรียนก็เปนอีกองคประกอบหนึ่งในกระบวนการ
เรียนรู   องคสามของการเรียนรู  ในกระบวนการเรียนรูประกอบดวย 3   ประการ  คือ   1. ผูเรียน   
2. บทเรียน   3. วิธีการเรียน    ซ่ึงปจจัยเกี่ยวกับผูเรียน  เชน  วุฒภิาวะ  อายุ  เพศ  ประสบการณเดิม  
สมรรถวิสัย  ความบกพรองทางรางกาย  การจูงใจ  ปจจัยเกี่ยวกับบทเรียน  เชน ความยาวของบทเรียน 
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การมีความหมายของบทเรียน  ปจจยัเกีย่วกับวิธีการเรียน  เชน การฝกฝน  การใชประสาทรับรูชวย
ในการเรยีน  ซ่ึงวิธีการเรียนที่ไดผลที่ดีที่สุดของแตละคนนั้นไมเหมือนกัน  บางคนเรียนไดดีโดย
การฟง  บางคนโดยการอานและบางคนก็ตองใชทั้งสองวธีิ (ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน.  2539 : 30)  
นอกจากนี้ ไพฑูรย  วชิราโชติกุล  (กรมวิชาการ.  2545 : 6 : อางอิงมาจาก ไพฑูรย วชิราโชติกุล. 
2508)  กลาววา  การที่นักเรียน  เรียนดี เกง เนื่องจากมีสติปญญาดี มีวิธีเรียนที่ถูกตองมีความตั้งใจ  
ขยันหมั่นเพียร  การสอนดี  มีอุปกรณครบครันมีส่ิงแวดลอมที่สงเสริมการเรียน  โดยเฉพาะวิธี 
การเรียนที่ถูกตอง  สมทิ  (กรมวิชาการ. 2545 : 5 : อางอิงมาจาก Smith. 1970)   กลาววาถานักเรยีนรูจกั
จัดระบบวิธีการเรียนใหดีจะประหยัดเวลาไดประมาณหนึ่งสวนสี่หรือหนึ่งสวนสามของเวลาที่เคยใช 
  ในการแบงวิธีการเรียนรูไดมีนักการศึกษาหลายทานไดแบงวิธีการเรียนรูไวหลายแบบ    
ในที่นี้ผูวิจัยสนใจการแบงวิธีการเรียนรูตามแนวคิดของคอลบ (Kolb)  โดยไดแบงวิธีการเรียนรู
ออกเปน  4  แบบ  คือ  1. แบบคิดอเนกนยั (diverger)  2. แบบดูดซึม (assimilator) 3. แบบคิดเอกนยั  
(converger)  4. แบบปรับปรุง (accommodator)   (ประสาท  อิศรปรีดา.  2538 : 181 – 183) 
  จากผลการวิจัยและประเมินคุณภาพการศึกษาของหลายหนวยงานพบวาความรู 
ความสามารถตลอดทั้งคุณลักษณะและพฤติกรรมของนักเรียนยังไมพงึประสงค  โดยเฉพาะความรู
ความสามารถดานคณิตศาสตร  วิทยาศาสตร  ภาษาไทยและภาษาอังกฤษ    ทั้งระดบัประถมและ
มัธยมศกึษา  ยงัอยูในระดับต่าํกวาเกณฑ  ตองไดรับการปรับปรุง  (สํานักงานคณะกรรมการการศกึษา
แหงชาติ.  2540 : 27 – 28,38-39 )  ปญหาและสาเหตุที่สําคัญ  คือ  กระบวนการสอนของครู  และ
วิธีการเรียนของนักเรียนยังไมเอื้ออํานวยใหพัฒนาไปสูเปาหมายตามแผนพัฒนาการศึกษา   
(กรมวิชาการ. 2539 : 130-133 ) 
 เงื่อนไขความสําเร็จที่จะใหผูเรียนเกิดการเรียนรูที่แทจริงดานหนึ่ง  อยูที่ใชกระบวน 
การเรียนรูที่มีหลากหลายวิธีใหสอดคลองกับวิธีการเรียนของผูเรียนตามหลักพหุปญญาหรือ 
ความหลากหลายทางปญญา (multiple  intelligences)  (วิชัย  วงษใหญ. 2542 : 33 ) 
  จากการที่ผูวจิยัไดศกึษาในเรื่องของแบบการคิดและวิธีการเรียน ปจจยัสองปจจัยนีน้าจะ
มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  ผูวิจัยจึงสนใจและตองการที่จะศึกษาความสัมพันธ
ระหวางวิธีการเรียนรูและแบบการคิดกับผลสัมฤทธ์ิในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ของนักเรียน          
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  วา  แบบการคิดและวิธีการเรยีนรูมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตรหรือไมในระดับใด  แบบการคิดและวิธีการเรียนรูมีความสัมพันธและสามารถ
พยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไดมากนอยเพยีงใด  เพื่อจะนําผลการวิจัยไปใช
เปนแนวทางใหแกครูไดนําแบบการคิดและวิธีการเรียนที่เหมาะสมมาสงเสริมและพัฒนาใหผูเรียน
มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่ดีขึ้น 
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ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
 

1.  เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางวิธีการเรียนรูและแบบการคิดกับผลสัมฤทธ์ิ 
ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร  

2.  เพื่อศึกษาน้าํหนักความสําคัญของวิธีการเรียนรูและแบบการคิดที่สามารถพยากรณ        
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 
ความสําคัญของการศึกษาคนควา 
 
  ทําใหทราบวาวิธีการเรียนรูและแบบการคดิกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
มีความสัมพันธกันหรือไม ในระดับใดและวิธีการเรยีนรูและแบบการคิดแบบใดที่สามารถพยากรณ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไดสูงสุด ทั้งนี้เพื่อใชเปนแนวทางใหกับครูในการสงเสริม
วิธีการเรยีนรู   และรูปแบบการคิดที่เหมาะสมเพื่อนําไปพฒันาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
ใหสูงขึ้น 
 
สมมติฐานของการศึกษาคนควา 
 

1.  วิธีการเรียนรูและแบบการคิดแตละวิธีกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร        
มีความสัมพันธกัน 

2.  วิธีการเรียนรูและแบบการคิดแตละวิธีสามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน              
วิชาคณิตศาสตรได 

 
ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
 

1.  ตัวแปรที่ใชในการศึกษาคนควา 
1.1  ตัวพยากรณ  ไดแก 

        1.1.1  วิธีการเรียนรู  แบงเปน 4 แบบ  คือ 
                                           1.1.1.1  แบบปรับปรุง  
                                           1.1.1.2  แบบคิดเอกนัย 
                                     1.1.1.3  แบบคิดอเนกนัย 
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                                           1.1.1.4  แบบดูดซึม 
                                1.1.2  แบบการคิด แบงเปน 3 แบบ  คือ 
                                          1.1.2.1  การคิดแบบวิเคราะห 
                                    1.1.2.2  การคิดแบบจาํแนกประเภท 
                                          1.1.2.3  การคิดแบบโยงความสัมพันธ 
                         1.2  ตัวแปรเกณฑ ไดแก ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

 2.  เนื้อหาที่ใช เปนวิชาคณติศาสตร ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  เร่ือง  เลขยกกําลัง    
พหุนาม  ทฤษฎีบทปทาโกรัส   วงกลม  จํานวนจริง  สมการและอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว   
ระบบสมการ  เชิงเสน อัตราสวนตรีโกณมติิ 

 
นิยามศัพทเฉพาะ 
 
  1.  วิธีการเรียนรู (learning  style) หมายถงึ  วิธีการที่ผูเรียนใชปฏิบัติกบัขอมูลที่ไดรับ
เพื่อใหเกิดการเรียนรู มีความแตกตางกันตามคุณลักษณะเฉพาะของบุคคล   สติปญญาและ 
สภาพแวดลอมโดยไดแบงวธีิการเรียนรูออกเปน  4   แบบ   คือ 
                        1.1  แบบปรับปรุง  (accommodator)   หมายถึงวิธีการเรยีนรูที่ผูเรียน  เรียนรูโดย 
การบูรณาการจากประสบการณเชิงรูปธรรมและการทดลองใหเปนสวนหนึ่งของตนเองเพื่อใชใน
การแกปญหา  โดยมีพฤติกรรมตัวบงชี้คือ ชอบการปฏิบัติ ชอบทดลองสิ่งใหมๆ ชอบลองผิดลองถูก 
ชอบเรยีนโดยการปฏิบัติจริงเปนกลุม  แกปญหาดวยการปฏิบัติจริง  เชื่อในสิ่งที่เกิดขึน้จากการกระทํา
จัดการตามแผนทีว่างไว  ขาดการวเิคราะหและเหตุผล  ชอบแสดงตัว  ชอบการประยุกตใชเทคนิคตางๆ 
ชอบงานดานบริการ การตลาด ตัดสินใจโดยใชความรูสึก 
                        1.2  แบบคดิเอกนยั  (converger)  หมายถึง วธีิการเรยีนรูที่ผูเรียน เรียนรูโดยการทดลอง
และปฏิบัติแลวสรุปความคิดรวบยอดในเชิงนามธรรม โดยมีพฤติกรรมตัวบงชี้คือ สนใจเฉพาะเรือ่ง  
มีเปาหมายชดัเจน  คิดสิ่งที่เปนนามธรรมนําไปสูการปฏิบัติ แกปญหาดวยการคิด และการทดลอง
ใชเหตุผล   เชือ่ในสิ่งที่ทดลองทําและเปนไปตามทฤษฎี ไมชอบสัมพันธกับผูอ่ืน ยึดความคิดตนเอง  
เชี่ยวชาญในสิง่ที่สนใจ  สรุปวิธีการแกปญหาที่ดีที่สุดเพียงวิธีเดียว  ชอบทํางานกบัวัตถุชอบงาน
ดานเทคนิคและแกปญหา  ใชเหตุผลในการแกปญหา    
                        1.3  แบบคิดอเนกนยั (diverger) หมายถึง วิธีการเรียนรูที่ผูเรียนเรียนรูโดยวิธีการ
สังเกตและบูรณาการการสังเกตและประสบการณในเชิงรูปธรรมใหเปนสวนหนึ่งของตนเองเพื่อใช
ในการแกปญหา โดยมีพฤตกิรรมตัวบงชี้คอื ชอบเรียนรูจากผูอ่ืน ชอบใชวิธีการสังเกตมากกวา
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ปฏิบัติแสวงหาทางเลือกที่หลากหลาย คิดและแสดงออกดวยการสรางทางเลือกหลากหลาย ชอบใช
วิธีการสังเกต ยอมรับความคิดเห็นของผูอ่ืน  มีความคิดสรางสรรค สรางจินตนาการตางๆ จาก
ประสบการณ  เชิงรูปธรรม  สังเกตและไตรตรองจนเห็นภาพรวม แกปญหาดวยการคิดเปนกลุม
สนใจเรื่องของมนุษยและวฒันธรรม เปนนักสัมผัสและสังเกต 
                        1.4  แบบดูดซมึ (assimilator) หมายถึง วิธีการเรียนรูที่ผูเรียน เรียนรูโดยการสังเกต   
คนควาแลวสรุปความคิดรวบยอดในเชิงนามธรรม โดยมีพฤติกรรมตัวบงชี้คือ ชอบการคนควาดวย
การอาน การวจิัย   ศึกษาแบบเจาะลึก สนใจความมีเหตุผลเกี่ยวกับทฤษฎี  มีการสังเกตที่เต็มไปดวย
ความคิด สรุปหลักการจากขอมูลที่หลากหลายมีเหตุผล มีความสามารถในการสรางทฤษฎีหรือหลักการ
จากสิ่งที่สังเกตเห็น  ไมสนใจประสบการณจริง สังเกตในสิง่ที่เปนนามธรรม สรุปแนวคดิจากการศึกษา
ดวยตนเอง  ชอบเก็บตัว  แกปญหาดวยการคิดและไตรตรอง ชอบวิทยาศาสตรพื้นฐานคณิตศาสตร 
และวจิัย 

2.  แบบการคดิ (cognitive  styles) หมายถงึ  กระบวนการคิดของบุคคลที่ใชในการ 
จัดระเบยีบ  การรวบรวมมิตขิองสิ่งเรา  และการตอบสนองตอส่ิงเรานั้น เพื่อเปนแนวทางใหเกิด 
การเรียนรูโดยไดแบงแบบการคิดออกเปน 3 แบบ คือ 
                        2.1  การคิดแบบวิเคราะห (analytical  style) หมายถึง  การคิดที่จัดสิ่งของเขาเปน
พวกเดียวกนั โดยพิจารณาจากความคลายคลึงของลักษณะทางกายภาพที่ส่ิงของตางๆ มีรวมกัน 
มักรับรูส่ิงเราในรูปของสวนยอยมากกวาสวนรวม  แลวอาศัยสวนยอยตางๆ  เหลานั้นมา
ประกอบการคิด  เชน  ลักษณะในเรื่องสี  ขนาด  รูปราง 
                        2.2  การคิดแบบจําแนกประเภท (categorical  style)  หมายถึง  การคิดที่จะรวมสิ่งของ 
เขาเปนพวกเดยีวกัน โดยพยายามจัดสิ่งเราออกเปนประเภทตางๆ ตามความรูและประสบการณที่
เคยไดรับมา โดยไมไดคํานึงถึงความคลายคลึงในดานรูปราง หรือลักษณะของสิ่งของ  แตเปนแบบ
ที่ตองอาศัยการอางอิงพยายามหาชื่อรวมของสิ่งของที่เขาพวกกัน 

          2.3  การคิดแบบโยงความสัมพันธ (relational  style) หมายถึง  การคิดที่จะรวมสิ่งของ
เขาเปนพวกเดยีวกัน โดยอาศัยหลักเกณฑที่วา  แตละอยางมีความสัมพันธกัน  เกีย่วของกัน ในแง
เวลาหรือสถานที่ภายใตสถานการณใดสถานการณหนึ่งโดยอาศัยประสบการณที่ตนคุนเคย 

3.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  หมายถึง  คะแนนที่ไดจากการทดสอบ 
จากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3  ภาคเรียนที่ 1 
เร่ืองเลขยกกําลัง  พหุนาม  ทฤษฎีบทปทาโกรัส   วงกลม  จํานวนจริง  สมการและอสมการเชิงเสน      
ตัวแปรเดียว  ระบบสมการเชิงเสน  อัตราสวนตรีโกณมติิ  โดยวดัความสามารถคณิตศาสตร
ทางดานทักษะการคํานวณ  ดานเหตุผล  และดานโจทยปญหา  ซ่ึงผูวิจัยเปนผูสราง 



บทท่ี 2 
 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 

เอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วของกับการศึกษาคนควาครั้งนี ้ ผูวิจัยไดเสนอตามลําดับตอไปนี ้
1.  เอกสารที่เกี่ยวของกับวิธีการเรียนรู 

                        1.1  ความหมายของวิธีการเรียนรู 
                        1.2  ประเภทของวิธีการเรียนรู 

2.  เอกสารที่เกี่ยวของกับแบบการคิด 
                        2.1  ความหมายของแบบการคิด 
                        2.2  ลักษณะของแบบการคิด 
                        2.3  ประเภทของแบบการคิด 

     3.  ความสัมพันธระหวางวิธีการเรียนรูและแบบการคิดกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
                        3.1  ความสัมพันธระหวางวธีิการเรียนรูกบัแบบการคิด 
                        3.2  ความสัมพันธระหวางวธีิการเรียนรูกบัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
                        3.3  ความสัมพันธระหวางแบบการคิดกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

     4.  งานวิจยัที่เกี่ยวของ 
                        4.1  งานวิจยัที่เกี่ยวของกับวิธีการเรียนรู 
                        4.2  งานวิจยัที่เกี่ยวของกับแบบการคิด 

     5.  กรอบแนวคิดในการวจิัย 
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เอกสารเกี่ยวกับวิธีการเรียนรู 
 

การศกึษาคนควาเอกสารทีเ่กีย่วของกับวิธีการเรยีนรู  ผูวจิยัไดนําเสนอเกีย่วกบัความหมาย
ของวิธีการเรียนรูและประเภทของวิธีการเรียนรู  ซ่ึงมีรายละเอียดดังนี ้
   

1.  ความหมายวิธีการเรียนรู  (learning  style) 
 

  ไดมีผูใหความหมายของวิธีการเรียนรู  (learning style)  ไวตางๆ กันดังนี ้
โทมัส  และมาเชล (Thomas  and  Marshall. 1977 : 203) ไดใหความหมายของ

วิธีการเรียนรูไววา  เปนวิธีการที่นักเรียนชอบใชในการแกปญหา  การคิด  หรือการเรียน ที่แตละคน
ชอบบางครั้งอาจเรียกวา แบบการคิด 
              รอนทรี  (Rowntree. 1981 : 155)  ไดใหความหมายของวิธีการเรยีนรูไววาเปน
ลักษณะนิสัยของผูเรียนในการแกปญหา หรือการคิด หรือการเรียนรู 

 ทอรกรูด (Torgrude. 1980 : 1435 – A) ไดใหความหมายของวิธีการเรียนรูไววา  
เปนความชอบในการแสดงออก ซ่ึงวิธีการเรียนรู การไตรตรองในสิ่งที่เปนรูปธรรม และนามธรรม 
อีกทั้ง  ทัศนคติหรือคุณภาพของนักเรียนในการปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมทางการเรียนการสอน 
อาจเปนผลใหสัมฤทธิ์ผลทางการเรียนแตกตางกันไป 

แครนตัน และ แมคคอรท (Cranston  and  McCort. 1985 : 136) ไดใหความหมาย
ของวิธีการเรียนรูไววา หมายถึงทัศนคติของนักเรียนที่มีตอการเรียนรู วธีิสอนของอาจารย และ 
สัมพันธภาพกบัเพื่อน 

เกศสุดา  รัชฎาวิศิษฐกุล (2530 : 7) ไดใหความหมายของวิธีการเรียนรูไววา  
เปนวิธีการที่ผูเรียนใชปฏิบัต ิ เพื่อจดัการกับขอมูลที่ไดมาใหเขาถึงปญหาหรือบทเรยีนและเปนวิธีการ
ที่ชวยใหผูเรียนเกิดความซึมซาบ  สามารถเก็บรักษาสิ่งที่ไดเรียนรูตางๆ ไว พรอมที่จะนํามาใชไดอีก  
เมื่อพบสถานการณอ่ืนๆ อยางมีประสิทธิภาพ 

อัจฉรา  ธรรมาภรณ  (2530 : 32)  ไดใหความหมายเกี่ยวกับวิธีการเรียนรูไววา  
เปนลักษณะและวิธีการที่นักเรียนชอบใชในการเรียนรูส่ิงตางๆ 

 ทัศนีย  ศิริวัฒน (2532 : 7) ไดใหความหมายของวิธีการเรยีนรูไววา  เปนลักษณะ
และวิธีการทีน่กัศึกษาแตละคนชอบใชในการเรียนรู การคิด หรือการแกไขปญหาในการเรียน  
รวมทั้งการมีปฏิสัมพันธกับอาจารย ส่ิงแวดลอมทางการเรียน และสัมพนัธภาพกับเพือ่น 
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 ประสาท  อิศรปรีดา  (2538 : 176) ไดใหความหมายของวิธีการเรียนรูไววา เปน
ลักษณะนิสัยหรือความชอบของแตละบุคคลในสถานการณการเรียนรูตางๆ 

 กรมวิชาการ (2545 : 3)  ไดใหความหมายของวิธีการเรียนรูไววา  เปนพฤติกรรม 
หรือการปฏิบตัิของนกัเรียนในการจดัการเกี่ยวกับการเรียน  ซ่ึงแตกตางกันตามสติปญญาคุณลักษณะ
เฉพาะตวัของนักเรียน  และสภาพแวดลอมทางการเรียนเพื่อใหเกิดการเรียนรูที่พึงประสงค 

 จากความหมายของวิธีการเรยีนรูสามารถสรุปไดวา  วิธีการเรียนรู  หมายถึง
วิธีการที่ผูเรียนใชปฏิบัติกับขอมูลที่ไดรับเพื่อใหเกิดการเรียนรู  มีความแตกตางกนัตามคุณลักษณะ
เฉพาะของบุคคล  สติปญญาและสภาพแวดลอม 
   

2.  ประเภทของวิธีการเรียนรู 
 

วิธีการเรียนรูมหีลายประเภท ไดมีผูแบงประเภทของวิธีการเรียนรูไวตางๆ กันดังนี ้
 แบนด และคณะ  (อัจฉรา  ภาณุรัตน. 2529 : 11 – 15 ; อางอิงมาจาก Bandt  and  

others. 1974)  ไดแบงวิธีการเรียนรูตามบุคลิกภาพ และการแสวงหาความรูไว 12  แบบ คือ 
1.  แบบนักสบื (the  detective) ผูที่มีวิธีการเรียนรูประเภทนี้มีความขยนัหมั่นเพียร  

ศึกษา เนื้อหาวชิาอยางละเอียด แตไมสามารถจัดระบบเนือ้หาที่สัมพันธกันเขาเปนหมวดหมู  เพื่อทํา
ใหเขาใจงายขึ้น  นอกจากนี้จะมีจุดออนคือ  ไมสามารถทําขอสอบประเภทที่ถามลึกซึ้งไดดีกวา 
การถามความจําในเนื้อหา 

2.  แบบผูชํานาญเฉพาะ (the  technician)  ผูที่มีวิธีการเรียนรูประเภทนีเ้ปนพวกที่มี
ความสามารถสูง  โดยเฉพาะในเรื่องของการประดิษฐส่ิงตางๆ 

3.  แบบนักใฝสันติ (the  pacifist)  ผูที่มีวิธีการเรียนรูประเภทนี้ชอบความสงบ   
เขาชั้นเรียนเปนประจํา  จะจดบันทึกทกุขอความที่อาจารยสอนแตไมสามารถจําขอความหรือส่ิงที่
จดได   ดังนั้นจึงไดรับความรูเพียงเล็กนอยเทานั้น 

4.  แบบนักคิด (the  idea  man) ผูที่มีวิธีการเรียนรูประเภทนี้   พยายามตั้งทฤษฎีเปน
ของตัวเอง  มกัตั้งคําถามที่ทาทายในชัน้เรยีน  และชอบสนทนาแลกเปลี่ยนความคดิเห็นกับอาจารย
หลังเลิกเรียนแลว  ชอบศึกษาเนื้อหาวิชาอยางลึกซึ้งตามลําพัง 

5.  แบบโดดเดีย่ว (the  isolationist) ผูมีวิธีการเรียนรูประเภทนี้  มีความรูมาก
สามารถรายงานแนวความคดิของนักทฤษฎีที่สําคัญได  แตไมสามารถเปรียบเทียบความแตกตาง
ของนักทฤษฎแีตละคนได 
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    6.  แบบนักปรับปรุง (the  revisionist)  ผูมีวิธีการเรียนรูประเภทนี้ มีแนวความคดิและ
คานิยมเปนของตนเองในการเรียนหรือการกระทําสิ่งตางๆ จะมองภาพรวมของสิ่งนั้นๆ กอนที่จะ
ศึกษาในรายละเอียด   เพื่อทีจ่ะเลือกปฏิบัตใินแนวทางทีด่ีกวา ทําใหประสบความลําบากใน 
การเรียนรูอยูเสมอ 
 7.  แบบมายา  (the  shadow)  ผูที่มีวิธีการเรียนรูประเภทนีเ้ปนผูที่ขยันขนัแข็งในการ
ทองตําราเพื่อสอบ  มักปดบังความรูเพื่อมใิหเพื่อนรูถึงความพรอมในการเตรียมตวัสอบ 

8.  แบบปดบัง (the  mask)  ผูมีวิธีการเรยีนรูประเภทนี้  มีความพรอมในการเรยีนการสอบ
เปนอยางมาก  แตมักจะเปดเผยใหเพื่อนเหน็วาตนเองไมมีความพรอมในการสอบ  ทั้งนี้เพื่อตองการ
ใหเพื่อนๆ  อานหนังสือนอยลง  เปนผลใหตนเองมีผลการเรียนดีกวาคนอื่นๆ 

9.  แบบนักปฏิบัติ (the pragmatist)  ผูมีวิธีการเรียนรูประเภทนี้ชอบการเรียนรูดวยการ 
ลงมือปฏิบัติและจะเลือกวิชาเรียนอยางรอบคอบ  เพื่อทําใหเกดิการเรยีนรูอยางมีประสิทธิภาพ 

10.  แบบนักสรางสรรค (the  innovator)  ผูมีวิธีการเรียนรูประเภทนี้มีเปาหมายใน 
การเรียนรูชอบวิจารณ   และศึกษาเนื้อหาวิชาอยางลึกซึง้  มีความคิดทีเ่ปนอิสระและยืดหยุน ไมชอบ   
การเรียนรูโดยการทองจําและระลึกได 

11.  แบบลวงตา (the illusionist)  ผูมีวิธีการเรียนรูประเภทนี้มักใชเวลาสวนมากเพื่อ 
การเรียนรู  ชอบเรยีนรวมกับเพื่อนแตความเปนจริงไดรับความรู  ความเขาใจเนื้อหาวิชาเพียงเล็กนอย
เพราะเรียนแบบทองจํา 

12.  แบบนักโทษทางปญญา (the cognitive prisoner)  ผูมีวิธีการเรียนรูประเภทนี้ชอบ
การเรียนรูแบบทองจําเฉพาะประเดน็สําคัญเทานั้น  ไมคาํนึงถึงความเขาใจในเนื้อหาวิชาอยาง
แทจริงทําใหเกิดปญหาในการนําความรูไปใชในการทํางาน เพราะมีความรูอยูในวงจํากัด 

กอซมา,เบลลและวิลเลียมส  (Kozma, Belle  and  Williams. 1973 : 86 – 87)  ไดแบง
วิธีการเรียนรูตามเกณฑบุคลิกภาพและการแสวงหาความรู ออกเปน  6  แบบ คือ 

1.  แบบอิสระ  (independent)   ผูที่มีวิธีการเรียนรูแบบอิสระมีลักษณะ เปนคนที่ม ี
ความเชื่อมั่นในการเรียนรูดวยตนเอง  สามารถตัดสินใจไดวา  เนื้อหาวิชาตอนใดสําคัญ  ชอบคิด
และชอบกระทําในเรื่องตางๆ ดวยตนเอง มีความตั้งใจในการเรียน  มกัศึกษาเรื่องทีจ่ะเรียนกอน 
เขาเรียนและใชเวลาสวนมากในการศึกษาคนควาเนื้อหาวิชาที่เรียนดวยตนเอง 

2.  แบบแขงขนั (competitive)  ผูที่มีวิธีการเรียนรูแบบนีม้ีลักษณะเปนคนชอบแขงขัน 
กับเพื่อน  เพื่อที่จะทําคะแนนใหไดดกีวาเพื่อนๆ  อันจะทําใหอาจารยสนใจ  หรือชมเชย  มักคิดวา 
การเรียนเปนเสมือนการแขงขัน 

3.  แบบมีสวนรวม (participant)  ผูที่มีวิธีการเรียนรูแบบนี้มีลักษณะเปนคนที่มี 
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ความกระตือรือรนที่จะศึกษาหาความรูเกีย่วกับเนื้อหาวิชาที่เรียน  มีความเอาใจใสในการเรียน   
มีความรับผิดชอบในการเรียนรู  ชอบนั่งใกลอาจารยผูสอน  มีสวนรวมในกิจกรรมการเรยีนมากที่สุด 
แตจะมีสวนรวมนอยในกิจกรรมที่อยูนอกเหนือจากวิชาที่เรียน 

4.  แบบหลีกเลี่ยง  (avoidance)   ผูที่มีวิธีการเรียนรูแบบนี้มลัีกษณะเปนคนที่มีจดุมุงหมาย
ในการเรยีนเพือ่ความสําเร็จ   โดยไมไดคํานึงถึงความรูที่จะไดรับเอาใจใสและสนใจการเรียนนอย
รวมทั้งไมคอยมีสวนรวมในการเรียนการสอน 

5.  แบบรวมมอื (collaborative)  ผูที่มีวิธีการเรียนรูแบบนี้ มีลักษณะเปนผูที่ชอบทํางาน
รวมเปนกลุมชอบการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกันกับครูและเพื่อนๆ  ทั้งในชั้นเรียนและ
นอกชั้นเรยีน  ชอบการเรียนในชั้นเรยีนที่สงเสริมใหมีการอภิปรายเพื่อใหมีความเขาใจเรื่องที่เรียน
ไดดียิ่งขึน้และชอบชวยเหลือเพื่อนเกีย่วกับการเรียน 

6.  แบบพึ่งพา (dependent )  ผูที่มีวธีิการเรียนรูแบบนี้ มลัีกษะเปนคนที่คิดวา  ครูเปน
แหลงความรูทีสํ่าคัญ  รูสึกวาเนื้อหาวิชาในตําราและคําบรรยายถูกตอง ชอบใหครูเนนเนื้อหาตอนที่
สําคัญและชอบขอสอบที่ออกตรงตามตําราหรือที่ครูสอน  ไมคอยชอบการอภิปรายในชั้นเรียน 
นานๆ คร้ังที่จะศึกษาเนื้อหาวิชาที่อยูนอกเหนือตํารา 

ดันน  และดันน  (ประสาท  อิศรปรีดา.2538 : 176 ; อางอิงมาจาก Dunn  and  Dunn, 
1978)   ไดจําแนกความแตกตางของวิธีการเรียนรูออกตามสภาวะทีแ่ตกตางกัน 4 ดาน คือ 
ส่ิงแวดลอม (environment)  อารมณ (emotional)  สังคม (sociological)  และรางกาย (physical)        
ดังรายละเอยีดดงันี้ 

1.  สภาวะดานสิ่งแวดลอม 
                         1.1   เสียง : บางคนชอบเรียนหรือศึกษาในหองที่เงียบ บางคนทนตอเสียงรบกวนได 
                            1.2   แสง : บางคนเรียนไดดภีายใตแสงสวางมากๆ บางคนชอบศึกษาในหองที่ม ี
แสงไฟสลัวๆ        
                        1.3  อุณหภูมิ : บางคนชอบเรียนในสภาพอากาศหนาว บางคนชอบเรียนในสภาพ 
อากาศอบอุนหรือรอน 
                        1.4  ที่นั่ง : บางคนชอบนั่งศกึษาที่โตะซึ่งมีผูอ่ืนหลายคน  บางคนชอบนั่งศึกษา 
ที่โตะซึ่งออกแบบไวใหนั่งคนเดียวเปนสดัสวนเฉพาะ 

     2.  สภาวะดานอารมณ 
                        2.1  แรงจูงใจ : บางคนเรียนเพราะมีแรงจูงใจภายใน (self – motivated)  บางคนเรียน
เพราะมีแรงจูงใจภายนอก  เชน  ตองการรางวัล  คําชมเชย  หรือเนื่องจากการบังคับจากครู 

2.2 ความเพยีร : บางคนเรียนดวยความเพียรพยายาม  บางคนขาดความเพยีร 
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2.3 ความรับผิดชอบ : บางคนเรียนดวยความรูสึกรับผิดชอบสูง  บางคนขาด 
ความรับผิดชอบ 
                         2.4   การกําหนดตารางการเรียน : บางคนตองกําหนดตารางเรียนประจําวันของตนเอง 
เชน  วนัจันทรศึกษาวิชาสังคม  วันอังคารศกึษาวิชาวิทยาศาสตร … แลวจะปฏิบัติตาม    ตารางที่
กําหนดไวแตบางคนจะศกึษาดวยตนเองโดยไมกําหนดตารางไว 

     3.  สภาวะดานสังคม 
              เปนลักษณะทางสังคมของแตละบคุคลในขณะเรยีนหรือศกึษา บางคนชอบเรียน
หรือศึกษาเปนรายบุคคล บางคนชอบเรียนเปนคู บางคนชอบเรียนเปนทมี บางคนชอบเรียนโดยม ี
ผูใหญหรือผูปกครองรวมดวย แตบางคนกไ็มมีลักษณะแนนอน บางครัง้ก็ชอบเรียนคนเดียว  
บางครั้งก็ชอบเรียนเปนกลุม 

     4.  สภาวะดานรางกาย 
                        4.1  การรับรู : บางคนชอบเรียนดวยการดูหรือสังเกต บางคนชอบเรียนดวยการฟง 
บางคนชอบเรียนดวยการสัมผัส บางคนชอบเรียนดวยกิจกรรมการเคลื่อนไหว 
                        4.2  การรับประทานอาหารขณะเรยีน :  บางคนชอบรับประทานอาหารวางหรือ
เครื่องดื่มไปพรอมๆ กับการเรียนหรือศึกษา แตบางคนไมชอบทําเชนนั้น 
                        4.3  เวลา : บางคนเรียนไดดทีี่สุดในตอนเชา บางคนเรียนไดดใีนตอนบาย บางคน
อานหนังสือไดอยางมีสมาธิในตอนดกึ บางคนอานหนังสือไดอยางมีสมาธิในตอนเชามืด ทั้งนี้
เพราะการทําหนาที่ของรางกายของแตละคนจะมีประสิทธิภาพดีที่สุดในชวงเวลาทีแ่ตกตางกนั 
                        4.4  การเคลื่อนไหว : บางคนเรียนไดดีเมือ่ไดมีการเคลือ่นไหวรางกาย บางคนเรยีน
ไดดีเมื่ออยูนิ่งๆ 

คอลบ (ประสาท  อิศรปรีดา.2538 : 179 ; อางอิงมาจาก Kolb . 1984 , 1985 ; 
Kolb,Robinand Osland.1991)   ไดอธิบายกระบวนการเรียนรูในรูปประสบการณ (experiental  
learning) โดยคอลบ  ไดกลาวไววา   กระบวนการเรยีนรูเปนวัฏจักร  4  ขั้นดวยกัน  คอื 

      1.  ประสบการณจากสิ่งที่เปนรูปธรรม ( concrete  experience ) 
      2.  การสังเกตและไตรตรอง ( observation  reflection ) 
      3.  การสรางแนวคดิเชิงนามธรรมและสรุปเปนหลักการ (formation  of  abstract  

concepts  and  generization) 
        4.  การทดลองหรือประยกุตหลักการทีส่รางขึ้นในสถานการณใหมๆ (testing  
implication  of  concepts  in  new  situations)  ดังภาพประกอบ  1 
 



 12 

      ประสบการณจากสิ่ง 
        ที่เปนรูปธรรม (CE) 

 
 
ทดลองหรือประยุกต                การสังเกตและไตรตรอง 
หลักการในสถานะการณใหมๆ (AE)                     (RO)  
 
 
 

สรางแนวคิดเชิงนามธรรม 
และสรุปเปนหลักการ (AC) 

 
ภาพประกอบ  1  แสดงวัฏจกัรในกระบวนการเรียนรู (ประสาท  อิศรปรีดา. 2538 : 179) 

 
จากภาพประกอบ  1  อธิบายไดวา  การเรยีนรูจะเริ่มตนดวยการที่ผูเรียนไดประสบพบเห็น 

(หรือมีประสบการณ) ในสิง่ที่เปนรูปธรรม (concrete  experience – CE)  แลวเกดิการไตรตรองหรือ
ความคิดในสิ่งที่สังเกตเห็น (reflective  observation – RO)  ประมวลขอสรุปจากการสังเกตเปน
หลักการหรือทฤษฎี  (abstract  conceptualization – AC)  และนําหลักการที่ไดไปทดลองใชใน
สถานการณตางๆ  (active  experimentation – AE)  การไดทดลองหรอืปฏิบัติก็จะนําไปสูประสบการณ
จากสิ่งที่เปนรูปธรรม (CE) ตามวัฏจักร 

จากวัฏจกัรของกระบวนการเรียนรู การเรียนรูเปนกระบวนการที่เกดิจากวิธีการเรียนรู  
4   ลักษณะดวยกันคือ 

1.  การเรียนรูจากประสบการณจริงเชิงรูปธรรม (concrete  experience – CE) เปน
ลักษณะการเรยีนที่ผูเรียนจะนําตัวเองเขาไปเกี่ยวของกับผูคน มักเอาความรูสึกตนเองเขารวมกับ
ความรูสึกของผูอ่ืน จึงไดช่ือวาเปนนักสัมผัสหรือเปนผูเรียนที่เรียนจากความรูสึก (learning  from  
feeling)  มากกวาที่จะเรียนดวยการคิดเชิงทฤษฎีที่เปนนามธรรม 

2.  การเรียนรูจากการสังเกตและไตรตรอง (reflective  observation – RO) เปนลักษณะ  
การเรียนที่ผูเรียนจะใชการสังเกต และคิดไตรตรองอยางละเอียดรอบคอบ ผูเรียนมักชอบเก็บตัว 
ไมชอบการมีสวนรวม มักพิจารณาปญหาตางๆ ดวยตนเองมากกวาฟงความคิดเห็นจากคนอื่น  
เราเรียกผูมีลักษณะเชนนีว้า เปนผูเรียนดวยการดูและฟง (learning  by  watching  and  listening)  
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3.  การเรียนรูจากการคิดเชิงนามธรรม (abstract  conceptualization – AC)  เปนลักษณะ 
การเรียนที่ผูเรียนชอบทฤษฎแีละวิเคราะหเชิงนามธรรม ผูเรียนจะใชการคิดอยางมีเหตุผลมากกวา
ความรูสึก  โดยท่ัวไปการแกปญหาตางๆ ผูเรียนจะดําเนินการอยางมีระบบและมักพัฒนาทฤษฎีหรือ
การคิดคนหาหลักการตางๆ เพื่อแกปญหา    ผูมีลักษณะการเรียนเชนนี ้มักไมคอยนําตนเขาไป        
เกี่ยวของกับผูอ่ืน  จึงมักไดรับการขนานนามวา   เปนพวกชาเย็นและวางตนหางไกลกับผูคน   
เราเรียกผูมีลักษณะการเรียนเชนนี้วา เปนผูเรียนจากการคดิ  (learning  by  thinking) 

4.  การเรียนรูจากการทดลองและปฏิบัติ (active  experimentation – AE)  เปนลักษณะ
การเรียนรูที่ผูเรียนจะชอบการปฏิบัติหรือการกระทําเปนพิเศษ (learning  by  doing)  บุคคลที่มี
ลักษณะการเรยีนเชนนี้มักชอบแสดงตัว ชอบการอภิปรายรวมกับกลุมมากกวาการเฝาดูหรือสังเกต  
ดังภาพประกอบ  2 
 

เรียนรูจากประสบการณจริงเชิงรูปธรรม (CE) 
(การสัมผัส) 

 
 
เรียนรูจากการทดลอง                              เรียนรูจากการสังเกตและ 
และปฏิบัติ (AE)                                 ไตรตรอง (RO) 
    (แสดงตวั)                                         (เก็บตวั) 
 
          เรียนรูจากการคิดเชิงนามธรรม (AC) 
                (การคิด) 
 

ภาพประกอบ  2  แสดงการเรียนรูพื้นฐาน  4  ลักษณะ  (ประสาท  อิศรปรีดา. 2538 : 181) 
 

จากภาพประกอบ  2  การเรียนรูทั้ง  4  วิธี  จําแนกไดเปน 2  มิติ  คือ มิติแนวตั้ง ( เรียนรู
จากประสบการณจริงเชิงรูปธรรม – เรียนรูจากการคิด เชงินามธรรม)  และมิติแนวนอน (เรียนรูจาก
การทดลองและปฏิบัติ – เรียนรูจากการสังเกตและไตรตรอง)  แตละมิตจิะมีการเรยีนรูที่มีลักษณะ
ทิศทางตรงกันขามกัน 

วิธีการเรียนรู  4  แบบ  ตามทศันะของคอลบ แตละบุคคลไมไดมีวิธีการเรียนรูวิธีใดวิธี
หนึ่งตลอดเวลา แตบุคคลหนึง่ๆ จะมีวิธีการเรียนรูที่ผสมผสาน จากลักษณะการเรียนรูพื้นฐาน 
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ทั้ง 4 แบบ ซ่ึง  คอลบไดจําแนกบุคคลที่มีวธีิการเรียนรูที่เกิดจากการผสมผสาน  ดังกลาว ออกเปน   
4  แบบ  ดังภาพประกอบ 3 
 

เรียนรูจากประสบการณจริงเชิงรูปธรรม (CE) 
(การสัมผัส) 

 
             แบบปรับปรุง         แบบคิดอเนกนัย 
                           (accomodator)                                       (diverger) 
 เรียนรูจากการทดลองและ                            เรียนรูจากการสังเกตและ 
  ปฏิบัติ (AE)                               ไตรตรอง (RO) 
    (แสดงตวั)                                                                               (เก็บตัว) 
              แบบคิดเอกนัย         แบบดูดซึม 
              (converger)                                     (assimilator) 
 

เรียนรูจากการคดิเชิงนามธรรม  (AC) 
(การคิด) 

ภาพประกอบ  3  วิธีการเรียนรู  4  แบบ  ตามทัศนะของคอลบ  (ประสาท  อิศรปรีดา. 2538 : 181) 
 

แบบที่  1   แบบคิดอเนกนยั (diverger) เปนวิธีการเรียนรูที่ผสมระหวางการเรียนจาก
ประสบการณจริงเชิงรูปธรรม (CE)  กับการเรียนจากการสังเกตและไตรตรอง (RO)  ผูมีวิธีการ
เรียนรูแบบนี้   จึงเปนทั้งนกัสัมผัสและนักสังเกต   บุคคลประเภทนีจ้ะพิจารณาประสบการณ 
เชิงรูปธรรมดวยการคิดหลายๆ ดาน  และสามารถสรุปกระบวนการคิดที่มีรายละเอียดซบัซอนไดดี
มีความคิดเชิงสรางสรรคและจินตนาการดี  มีความสนใจที่คนและชอบแกปญหาดวยการคิดเปนกลุม 
มีใจกวางยอมรับผูอ่ืนหรือรวบรวมขอมูลในลักษณะกวาง  เพื่อแกปญหา  มีความรูสึกไวตอ 
ผูแวดลอม 

   แบบที่  2  แบบดูดซึม (assimilator)  เปนแบบที่ผสมระหวางการเรียนจากการคิด                
เชิงนามธรรม (AC)  กับการเรียนจากการสังเกตและไตรตรอง (RO)  ผูมีวิธีการเรียนรูแบบนี้มี
ลักษณะการสงัเกตที่เต็มไปดวยความคิด  เปนผูมีความสามารถในการสรางทฤษฎี หรือหลักการจาก
ส่ิงที่เขาสังเกตเห็น  มักชอบรวบรวมขอมูลอยางกวางขวางจากแหลงตางๆ แลวนํามาคิดสรุปดวย
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เหตุผลผูที่มีวิธีการเรียนรูแบบนี้จะเนนที่ความคิดเชิงทฤษฎีมากกวาสมัพันธภาพระหวางบุคคลและ
จะหมกมุนอยูกับทฤษฎีมากกวาการปฏิบัตจิริง 

แบบที่  3  แบบคิดเอกนยั (converger)  เปนแบบที่ผสมระหวางการเรียนจากการคิด   
เชิงนามธรรม (AC)  กับการเรยีนจากการทดลองและปฏิบัติ (AE)  ผูมีวิธีการเรียนรูแบบนี้จะเรียนไดดี
ดวยการกระทาํหรือฝกปฏิบัติเกี่ยวกับทฤษฎีหรือแนวคิด   จะสามารถแกปญหาและตดัสินใจได 
โดยอาศัยการคนหาวิธีการทีจ่ะตอบคําถาม   โดยเฉพาะคําถามที่มีขอสรุปถูกตองเพียงทางเดียว   
เปนผูชอบทํางานกับวัตถุมากกวาทํางานกบับุคคล 

แบบที่  4  แบบปรับปรุง (accommodator)  เปนแบบที่ผสมระหวางการเรียนจาก 
ประสบการณจริงเชิงรูปธรรม (CE)  กับการเรียนจากการทดลองและปฏิบัติ (AE)  ผูมีวิธีการเรียนรู
แบบนี้จะเนนทั้งนักปฏิบัติและนักสัมผัสเปนผูชอบทําและแกปญหาดวยการปฏิบัติจริง  ใน 
สถานการณที่ทาทายใหมๆ แตในการแกปญหามักจะกระทําโดยใสความรูสึกเขาไปมากกวา 
การวิเคราะหเชิงเหตุผลและในการแกปญหาตางๆ   มักจะเนนการหาขอมูลจากบุคคลตางๆ มากกวา
การวิเคราะหดวยตนเองลักษณะเดนอีกประการก็คือ เปนผูสามารถปรับตัวเขากับแตละสถานการณ
ไดดีและอยางรวดเร็ว 

มัณฑรา  ธรรมบุศย  (2544 : 6)  ไดแบงวิธีการเรียนรูออกเปน  3  แบบ  ตามการใช
ประสาทสัมผัสในการรับขอมูลเขาสูสมอง ซึ่งมนุษยมีการรับรูได  3  ทาง  ไดแก การรับรู 
ทางสายตา  (visual percerters)  การรับรูทางโสตประสาท (auditory  percepters) และการรับรู    
ทางรางกายและความรูสึก (kinesthetic  percepters)  และไดนํามาจดัเปนวิธีการเรียนรูได 3  ประเภท 
โดยผูเรียน แตละประเภทจะมีความแตกตางกนั  คือ 

1.  ผูที่เรียนรูทางสายตา (visual  learner)  เปนพวกที่เรียนรูไดดีถาเรียนจากรูปภาพ  
แผนภูมิ  แผนผัง  หรือจากเนื้อหาที่เขียนเปนเรื่องราว เวลาจะนึกถึงเหตุการณใดก็จะนึกถึงภาพ
เหมือนกับเวลาที่ดูภาพยนตรคือมองเห็นเปนภาพที่สามารถเคลื่อนไหวบนจอฉายหนังได เนื่องจาก
ระบบเก็บความจําไดจดัเก็บสิ่งที่เรียนรูไวเปนภาพ  ลักษณะของคําพูดที่คนกลุมนี้ชอบใช  เชน   
“ฉันเห็น หรือ ฉันเห็นเปนภาพ…” 

พวกเรยีนรูทางสายตา (visual  learner)  จะเรียนรูไดดีถาครูบรรยายเปนเรื่องราวและ 
ทําขอสอบไดดีถาครูออกขอสอบในลักษณะที่ผูกเปนเรื่องราว นักเรยีนคนใดที่เปนนกัอาน เวลา
อานเนื้อหาในตําราเรียนที่ผูเขียนบรรยายในลักษณะของความรู ก็จะนําเรื่องที่อานมาผูกโยงเปน
เร่ืองราวเพื่อทาํใหตนสามารถจดจําเนื้อหาไดงายขึ้น เด็กๆ ที่เปนพวกเรียนรูทางสายตา (visual  
learner) ถาไดเรียนเนื้อหาท่ีครูนํามาเลาเปนเรื่อง ๆ จะนั่งเงยีบ สนใจเรยีน และสามารถเขียนผูกโยง 
เปนเรื่องราวไดด ี
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ผูที่เรียนไดดีทางสายตาควรเลือกเรียนทางดานสถาปตยกรรมหรือดานการออกแบบและ
ควรประกอบอาชีพมัณฑนากร  วิศวกร หรือหมอผาตัด 

พวกเรียนรูทางสายตา (visual  learner)  จะพบประมาณ 60 – 65 % ของประชากรทั้งหมด 
2.  ผูที่เรียนรูทางโสตประสาท (auditory  learner) เปนพวกที่เรียนรูไดดีที่สุด  ถาไดฟง

หรือไดพูด  จะไมสนใจรูปภาพ ไมสรางภาพ  และไมผูกเรื่องราวในสมองเปนภาพ  เหมือนพวกที่
เรียนรูทางสายแตชอบฟงเรื่องราวซ้ําๆ   และชอบเลาเรื่องใหคนอื่นฟง   คุณลักษณะพเิศษของคน
กลุมนี้ไดแก การมีทักษะในการไดยนิ / ไดฟงที่เหนือกวาคนอื่น ดังนัน้จึงสามารถเลาเรื่องราวตางๆ 
ไดอยางละเอียดละออ  และรูจักใชคําพดู 

ผูเรียนที่เปนพวกเรยีนรูทางโสตประสาท (auditory  learner)  จะจดจําความรูไดดี ถาครู
พูดใหฟง   หากครูถามใหตอบ ก็จะสามารถตอบไดทันที  แตถาครูมอบหมายใหไปอานตํารา
ลวงหนาจะจําไมไดจนกวาจะไดยินครูอธิบายใหฟง เวลาทองหนังสือก็ตองอานออกเสียงดังๆ  
ครูสามารถชวยเหลือผูเรียนกลุมนี้ไดโดยใชวิธีสอนแบบอภิปราย แตผูที่เรียนทางโสตประสาทก็
อาจถูกรบกวนจากเสียงอื่นๆ  จนทําใหเกดิความวอกแวก เสียสมาธิในการฟงไดงายเชนกัน 

ในดานการคิด มักจะคดิเปนคําพูด และชอบพูดวา  “ฉันไดยินมาวา…/ฉันไดฟงมา
เหมือนกับวา…” 

พวกเรียนรูทางโสตประสาท (auditory  learner)  จะพบประมาณ 30 – 35 %  ของ
ประชากรทั้งหมดและมักพบในกลุมที่เรียนดานดนตรี   กฎหมายหรือการเมือง  สวนใหญจะ
ประกอบอาชีพเปนนักดนตรี   พิธีกรทางวิทยุและโทรทัศน   นักจัดรายการเพลง (disc  jocker)   
นักจิตวิทยา  นกัการเมือง เปนตน 

3.  ผูที่เรียนรูทางรางกายและความรูสึก (kinesthetic  learner)  เปนพวกที่เรียนโดยผาน
การรับรูทางความรูสึก  การเคลื่อนไหว และรางกาย จึงสามารถจดจําสิ่งที่เรียนรูไดดหีากไดม ี
การสัมผัสและเกิดความรูสึกที่ดีตอส่ิงที่เรียน  เวลานั่งในหองเรียนจะนั่งแบบอยูไมสุข  นั่งไมติดที่   
ไมสนใจ   บทเรียน และไมสามารถทําใจใหจดจออยูกับบทเรียนเปนเวลานานๆ ได คอื ใหนั่ง
เพงมองกระดานตลอดเวลาแบบพวกเรียนรูทางสายตา (visual  learner)  ไมได ครูสามารถสังเกต 
บุคลิกภาพของเด็กที่เปนพวกเรียนรูทางรางกายและความรูสึก (kinesthetic  learner)  ไดจากคําพูด
ที่วา  “ฉันรูสึกวา…” 

พวกที่เรียนรูทางรางกายและความรูสึก (kinesthetic  learner)  จะไมคอยมีโอกาสเปน
พวกเรยีนรูทางสายตา (visual  learner)  จึงเปนกลุมที่มปีญหามาก หากครูผูสอนใหออกไปยืน 
เลาเรื่องตางๆ  หนาชัน้เรียนหรือใหรายงานความรูที่ตองนาํมาจดัเรยีบเรียงใหมอยางเปนระบบระเบยีบ
เพราะไมสามารถจะทําได ครูที่ยังนิยมใชวธีิสอนแบบเกาๆ อยางเชนใชวิธีบรรยายตลอดชั่วโมง 
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จะยิ่งทําใหเดก็เหลานี้มีปญหามากขึ้น ซ่ึงอาจเปนเพราะวาความรูสึกของเด็กเหลานี้ไดถูกนําไป 
ผูกโยงกับเหตกุารณที่เกดิขึ้นเฉพาะสิ่งที่เปนปจจุบันเทานั้น  ไมไดผูกโยงกับอดีตหรือเหตุการณที ่
ยังมาไมถึงในอนาคต  ครูจึงควรชวยเหลือพวกเรยีนรูทางรางกายและความรูสึก (kinesthetic  
learner)  ใหเรียนรูไดมากขึน้  โดยการใหแสดงออกหรอืใหปฏิบัติจริง เชน ใหเลนละคร    
แสดงบทบาทสมมติ   สาธิต  ทําการทดลอง หรือใหพดูประกอบการแสดงทาทาง   เปนตน 

พวกเรียนรูทางรางกายและความรูสึก (kinesthetic  learner)  จะพบในประชากรประมาณ  
5 – 10 %  เทานั้น  สาขาวิชาที่เหมาะกับผูเรียนกลุมนี้ไดแก  วิชากอสราง  วิชาพลศึกษา  และ 
ควรประกอบอาชีพที่เกี่ยวกบังานกอสรางอาคาร หรืองานดานกฬีา เชน เปนนกักฬีา หรือประเภท 
ที่ตองใชความคิดสรางสรรคงานที่ตองมีการเตน  การรํา  และการเคลื่อนไหว  เปนตน 

ในบรรดารูปแบบการเรียนรูทั้ง 3  ประเภท  ดังที่กลาวมาแลว พวกที่เรียนรูทางโสตประสาท  
(auditory  learner)  จะมากทีสุ่ด และมีปญหาเกีย่วกับการเขียนมากที่สุดเชนเดยีวกัน ดวยเหตนุี้
ขอสอบที่ใชกันอยูในปจจุบนั (โดยเฉพาะขอสอบอัตนัย)  จึงเกดิปญหามากที่สุดกับนักเรียนที่เปน
พวกเรียนรูทางโสตประสาท  (auditory  learner)  กับพวกเรียนรูทางรางกายและความรูสึก   
(kinesthetic learner)  แตจะไมเปนปญหากบันักเรียนที่เปนพวกเรียนรูทางสายตา (visual  learner) 
เนื่องจากนักเรยีนกลุมหลังนีส้ามารถเรียนรูไดดี  ถาครูสอนแบบบรรยาย และสามารถทําขอสอบ
ประเภทที่สอบวัดความจําไดดีดวย 

ในการศึกษาครั้งนี้ ผูวิจัยไดแบงวิธีการเรยีนรูออกเปน 4 ประเภท ตามแนวคิดของคอลบ 
คือ  แบบคิดอเนกนัย (diverger)  เปนวิธีการเรียนรูที่ผสมระหวางการเรียนจากประสบการณจริง     
เชิงรูปธรรม (CE)  กับการเรียนจากการสังเกตและไตรตรอง (RO)  แบบดูดซึม (assimilator)   
เปนวิธีการเรยีนรูที่ผสมระหวางการเรียนจากการคิดเชิงนามธรรม (AC)  กับการเรียนจากการสังเกต
และไตรตรอง (RO)  แบบคิดเอกนัย (converger)  เปนวิธีการเรียนรูที่ผสมระหวางการเรียนจาก 
การคิดเชิงนามธรราม (AC)  กับการเรียนจากการทดลอง และปฏิบัติ (AE)  แบบปรับปรุง 
(accommodator) เปนวิธีการเรียนรูที่ผสมระหวางการเรียนจากประสบการณจริงเชิงรูปธรรม (CE)  
กับการเรียนจากการทดลองและปฏิบัติ (AE) 
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เอกสารที่เก่ียวของกับแบบการคิด 
 

การศกึษาคนควาเอกสารทีเ่กีย่วของกับแบบการคดิ  ผูวิจยัไดนําเสนอเกีย่วกับความหมาย
ของแบบการคิด  ลักษณะของแบบการคิดและประเภทของแบบการคิด  ซ่ึงมีรายละเอียดดังนี ้

 
1.  ความหมายของแบบการคิด 

 
ไดมีผูใหความหมายของแบบการคิด (cognitive  styles)  ไวตางๆ กัน  ดังนี ้
 ออสซูเบล (Ausubel.1968 : 170) ไดใหความหมายของการคิดวา แบบการคิดเปนพืน้ฐาน

สวนหนึ่งของการคิดที่บุคคลใชในการจดัระเบยีบส่ิงเราหลายๆ ชนิดเขาดวยกัน แลวตอบสนอง 
ตอส่ิงเราตามลักษณะของการจัดระเบยีบนั้น ซ่ึงเปนแนวทางใหเกิดการเรียนรู 

เคนแกน  มอสล  และซีเกล (พรพิมล  สกุลคู. 2525 : 27; อางอิงมาจาก Kagan  Moss 
and Sigel.1963)  ไดใหความหมาย แบบการคิดไววาเปนลักษณะเฉพาะของแตละบคุคลที่มักจะใช
ในการจดัการรับรูและการจดัประเภทมโนคติ เมื่อบุคคลไดรับสิ่งเราจากสิ่งแวดลอมภายนอก 

เมสสิค (นารีรัตน  รักวจิิตรกลุ.2531 : 67 ; อางอิงมาจากMessick.1976)  ไดให 
ความหมายของแบบการคิดไววา  เปนวิธีการหรือลักษณะนิสัยแตละบุคคลใชในการรบั  คิด  จํา  
และการจดัการกับขาวสารขอมูลและประสบการณรวมทั้งการแกปญหาดวยวิธีการหรือลักษณะ
นิสัยนี้ เปนลักษณะนิสัยของจิตไรสํานึกทีม่ีตอการตอบสนองอยางคงที่ตอสถานการณตางๆ ทันท ี 
โดยไมมีการวางแผน 

สมิท (สุรเมธ  มีศิริ. 2537 : 31; อางอิงมาจาก Smith. 1982) ไดใหความหมายของ 
แบบการคิดไววา  หมายถึง  ลักษณะประจาํตัวของบุคคลที่จะจดักระบวนการสาระ (information 
processing) มีความรูสึก (feeling)  และมีพฤติกรรมในสถานการณการเรียนรูซ่ึงคุณลักษณะดังกลาว  
จะแตกตางกนัไปตามบุคคล 

สุรเมธ   มีศิริ (2537 : 9)  ไดใหความหมายของแบบการคิดไววา หมายถึง ลักษณะของ
บุคคลที่ใชกระบวนการในการรับรูส่ิงเราโดยมีเหตุผลแตกตางกันไป 

ศักดิ์ศิริ  นันตะสุข (2538 : 11)  ไดใหความหมายของการคิดไววา เปนกระบวนการหรือ
วิธีการคิด   หลังจากที่บุคคลไดรับรูจากสถานการณที่เปนสิ่งเราตางๆ  บุคคลจะใชการคิดแบบใด 
มากหรือนอย ยอมขึ้นกับประสบการณการรับรูแตละบุคคล 

จํานงค  จันทฤกษ (2539 : 10) ไดใหความหมายของแบบการคิดไววา  แบบการคิดเปน
กระบวนการคดิหรือวิธีการคดิของแตละบคุคลที่ใชในการจัดการรับรู จากสภาพการทีเ่ปนสิ่งเรา
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ภายนอกไปสูสภาพการณของส่ิงเรานั้นๆ   และการที่บุคคลจะเลือกใชแบบการคิดแบบใดเดนดอย
ตางกันนัน้ขึ้นอยูกับประสบการณ การเรยีนรูของแตละบุคคล 

มานิดา  ชอบธรรม (2539 : 8)  ไดใหความหมายของแบบการคิดไววา เปนกระบวนการ
ที่บุคคล  ใชในการรับรู  การรวบรวม  การจัดระเบียบ  การวิเคราะหและตอบสนองตอสิ่งเรา  
เพื่อนําไปสูการเรียนรูในแตละสถานการณ 

ดรุณี  พงษเดชา (2542 : 7)  ไดใหความหมายของแบบการคิดไววา เปนกระบวนการคิด
ของบุคคลที่ใชในการจัดระเบียบ การรวบรวมมิติของสิ่งเรา และการตอบสนองตอส่ิงเรานั้น  
เพื่อเปนแนวทางใหเกดิการเรียนรู 

วิไล  อางสกุล (2546 : 8)  ไดใหความหมายของแบบการคิดไววา หมายถึง กระบวนการ
ทํางานของสมองโดยใชประสบการณมาสัมพันธกับสิ่งเราและสภาพแวดลอมโดยนํามาวิเคราะห 
เปรียบเทียบ   สังเคราะห   ประเมินอยางมรีะบบและเหตผุล 

จากความหมายของแบบการคิดที่มีผูใหความหมายไวหลายทาน  สามารถสรุปไดวา
แบบการคิด เปนกระบวนการที่บุคคลใชในการรับรู รวบรวมจัดระเบียบ วิเคราะหและตอบสนอง 
ตอส่ิงเรานั้น เพื่อเปนแนวทางใหเกดิการเรียนรู 
   

2.  ลักษณะของแบบการคดิ 
   
กระบวนการคิดของคนเปนสิ่งซับซอนอยูภายใน ส่ิงที่สังเกตไดเปนเพียงผลของ

กระบวนการคดิเทานั้น   เนื่องจากวิธีการคดิของแตละคนแตกตางกันไป ทําใหความสามารถใน 
การแกปญหาของแตละคนแตกตางกนัไปดวย ซ่ึงออสซูเบล (ดรุณี  พงษเดชา. 2542 : 7 ; อางอิงมาจาก 
Ausubel. 1968)  คือ 

1.  ความรูในเนื้อหาและระเบียบวิธีของแตละวิชา 
2.  การใชแบบการคิด 
3.  คุณลักษณะทางบุคลิกภาพไดแก  แรงขบั  อุปนิสัย  ความมั่นคงในอารมณ  และ

ความวิตกกังวล เปนตน 
นอกจากนี้ ออสซูเบล (ดรุณี พงษเดชา. 2542 : 7;  อางอิงมาจาก Ausubel. 1968)  เชื่อวา 

“แบบการคิด” แสดงใหเห็นความคงเสนคงวาภายในตัวบุคคล  คือ  ตัวบุคคลเคยคิดแบบใดก็มักจะมี
แนวโนมที่จะคิดแบบนั้นอยูเสมอ 

รัสเซลล (Russell. 1956 : 8) เชื่อวาสิ่งทีป่รากฏในกระบวนการคดิประกอบดวยส่ิงเราตางๆ 
ดังตอไปนี ้
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1.  ความรูสึกจากการสัมผัส (sensations)  การรับรู (purception)  ความจํา (memory)      
ภาพนิมิต  (images)  ความคิดรวบยอด (concept)  และอืน่ๆ 

2.  แรงจูงใจในการคดิ ไดแก ความรูสึก (feeling) ความตองการ (need)  และนิสัยในการคดิ 
(habits  of  thought) ซ่ึงจะชวยในการกําหนดทิศทางการคิด 

3.  กระบวนการในการคิด มีรากฐานมาจากนิสัยในการคิด  ตามขอ 2  ผูคิดอาจนํา
วิธีการคิดแบบตางๆ มาใชในกระบวนการคดิตามนิสัยของตน 

ซุคแมน (ดรุณี  พงษเดชา. 2542 : 8 ; อางอิงมาจาก Suchman.n.d.) เชื่อวาแบบการคิด
เกี่ยวของกับกจิกรรมทางสมองหลายประการ โดยเฉพาะเขาเนนใหเหน็วา การรับรู (Perception) 
เปนสื่อสําคัญที่ทําใหบุคคลคิดไปตางๆ กนั  ดังตัวอยางในภาพประกอบ 4 
 
 
 
 
 
 
ภาพประกอบ 4  พฤติกรรมการรับรู  (ดรุณี  พงษเดชา. 2542 : 8 ; อางอิงมาจาก Suchman.n.d. : 1-5) 
 
                  จากภาพประกอบ  4  ซ่ึงมีสัญลักษณในกรอบสี่เหล่ียมเปนรูปลูกศรชี้ไปทางซายมือ  
การที่คนจะรับรู  ก็มีตางๆ กันไป  แลวแตประสบการณหรือความคิดรวบยอดของตน เชน  บางคน
อาจพิจารณาในสวนปลีกยอยวา    ประกอบดวย เสนสั้นๆ  2  เสน  และสวนหางเปนเสนยาว ซ่ึงเปน
การคิดในแงวิเคราะห   การรบัรูในทํานองนี้   จะคํานึงถึงสวนประกอบของสิ่งเราทั้งหมด   เชน  
การมองคนใดคนหนึ่งแบบวเิคราะห  ก็อาจจะมุงพจิารณา  เสื้อ  แนคไท  กางเกง  หรือ รองเทาของเขา
แทนที่จะไปรบัรูทุกๆ สวนพรอมๆ กัน 

จากภาพประกอบ  4  ลูกศรในตัวอยาง บางคนยังมีประสบการณเกีย่วกบัเรื่องลูกศร
มากกวาความจริงในแงทีว่าประกอบดวยสวนตางๆ ดังในตอนแรก จงึนําความคิดเหลานี้มาเกีย่วโยง
กับลูกศรที่ไดรับรูในภาพ   เชน นําไปเกี่ยวกับธนู ธนูกับลูกศรก็ไปเกีย่วของกับพวกพราน หรือ
อินเดียนแดง เปนตน แลวแตประสบการณจะชกันําความคิดไปทางไหน ลักษณะการคิดแบบนี้เปน
แบบโยงความสัมพันธ 

การคิดอีกลักษณะหนึ่งทีแ่ตกตางไปจาก   2  แบบที่กลาวมาแลว เชน จากรูปในตวัอยาง
ถาเห็นรูปลูกศรแลวนึกคิดตอไปอีกวา ลูกศรเปนอาวุธชนิดหนึ่งหรือยูในพวกอาวุธที่เปนอันตรายได 
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จะเห็นวาความคิดในทํานองนี้  ไมไดวเิคราะหรายละเอยีดจากภาพหรอืเกี่ยวโยงไปสัมพันธกับวัตถุใด
วัตถุหนึ่งโดยเฉพาะ แตเปนการคิดที่อางอิงไปสูชนิด ประเภท หรือช่ือรวมๆ  ของวัตถุนั้น 

แบบการคิดเปนตัวแปรสําคญัอันหนึ่งของการเรียนรู  ทั้งยังเกีย่วของกบักระบวนการ
ทางสมองหลายประการซึ่ง  เคแกน  กลาวถึง แบบการคิดกับกิจกรรมทางสมองนี้วา แบบการคิดยัง
เปนตัวพยากรณที่ดี ตอกจิกรรมทางสมองหลายชนดิ (ชลาลัย  สอนสุวิทย. 2537 : 2 ; อางอิงมาจาก 
Kagan  and  Rabson. 1963) และ ริชารด  เอช  คูป  และ เออรวิง  อี  ซีเกล  กลาวในลักษณะเดียวกันวา
แบบการคิดมคีวามสัมพันธกับเชาวปญญา และการแสดงออกของการรับรู  (พรพิมล  สกุลคู. 2525 : 
30 ; อางอิงมาจาก  Richard H. Coop  and  Inving  E. Sigel. 1970) 

จากลักษณะของแบบการคิด  จะเห็นวา แบบการคิดเปนกระบวนการจัดระบบการรับรู
ตอส่ิงเราของบุคคล และยังเปนเครื่องแสดงใหเห็นถึงความแตกตางระหวางบคุคลทีจ่ะดําเนินการ
จัดทํากิจกรรมตางๆ ตอส่ิงเราที่ไดรับนั้น อยางมีคุณภาพ และปริมาณทีแ่ตกตางกนัตามกระบวนการ
ทางสมอง อีกทั้งเปนองคประกอบสําคัญที่ทําใหความสามารถในการแกปญหาของบุคคลแตกตางกัน 
เนื่องจากแบบการคิด  เปนตวัพยากรณทีด่ตีอกิจกรรมทางสมองหลายชนิด ดังนัน้การศึกษาวา   
แบบการคิดมคีวามสัมพันธกับกิจกรรมทางสมองใดบางจึงเปนสิ่งสําคัญยิ่ง ที่จะชวยสงเสริม 
แบบการคิดนัน้ๆ ไปพัฒนากิจกรรมทางสมองในดานตางๆ ใหสูงยิ่งขึน้ 
   

3.  ประเภทของแบบการคดิ 
 

แบบการคิดมหีลายประเภท ไดมีผูแบงประเภทของแบบการคิดไวตางๆ กันดังนี ้
             เคแกน  มอสส  และชิเกล (Kagan  and  Rabson. 1963 : 433 – 437 ; citing Kagan  
Moss  Sigel.  1963 : 73-124)  ไดแบงแบบการคิด  โดยยึดความแตกตางของแตละบุคคลในเรื่อง
บุคลิกภาพและความรูสึกตอส่ิงเราซึ่งจะกําหนดภาพมาให แลวใหบอกเหตุผล ในการจับคูภาพ 
เหตุผลที่ใหมาจะแสดงถึงแบบการคิดของผูตอบ แบงออกเปน  3  ประเภท ใหญๆ  ดังนี้ 

         1.  การคิดแบบวิเคราะห (analytical  style)  เปนการคิดที่รวมวัตถุเขาเปนพวกเดียวกัน
โดยพิจารณาความคลายคลึงของลักษณะทางกายภาพที่วตัถุตางๆ มีรวมกัน มักรับรูส่ิงเราในรูปของ
สวนยอยมากกวาสวนรวมและอาศยัสวนยอยตางๆ เหลานัน้มาประกอบการคิด  เชน  ลักษณะในเรือ่ง 
สี   ขนาด  รูปราง 

 2.  การคิดแบบจําแนกประเภท (categorical  style)  เปนการคิดที่จะรวมวัตถุเขาเปน
พวกเดียวกันโดยพยายามจัดสิ่งเราออกเปนประเภทตางๆ  ตามความรูและประสบการณที่เคยไดรับมา 
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เปนการพิจารณาโดยไมไดคาํนึงถึงความคลายคลึงในดานรูปราง  หรือลักษณะของสิ่งของแตเปน
แบบที่ตองอาศัยการอางอิง (inferential)  พยายามหาชื่อรวมของสิ่งของที่เขาพวกกันนั้น 

 3.  การคิดแบบโยงความสัมพันธ (relational  style)  เปนการคิดที่จะรวมวัตถุเขาเปน
พวกเดียวกนั โดยอาศัยหลักเกณฑทีว่าแตละอยางมีความสัมพันธกัน เกี่ยวของกันในแงเวลาหรือ
สถานที่ภายใตสถานการณหนึ่งๆ  อันเปนการตัดสินใจโดยอาศัย  ประสบการณที่ตนคุนเคย 

โดยทั่วไปบุคคลจะใช  “แบบการคิด”  ทั้ง  3  แบบ  แตในปริมาณที่แตกตางกันออกไป 
เชน  บางคนใชการคิดแบบวิเคราะหมากกวาแบบอืน่ๆ  ดังที่  ออสซูเบล  (Ausubel.  1968 : 170)  
เชื่อวา   “แบบการคิด”  แสดงใหเห็นความคงเสนคงวาภายในตวับุคคล  คือ  ตัวบุคคลเคยคิดแบบใด 
ก็มักมีแนวโนมในการคิดแบบนั้นอยูเสมอ 

การแบงแบบการคิดดังกลาว  เกิดจากความรูที่วา การคิดของบุคคลประกอบดวย
กระบวนการตางๆ  3  ประการคือ 

1.  อาศัยขอมูลภายนอก 
2.  อาศัยขอมูลภายในที่สะสมไว 
3.  การผสมผสานเกี่ยวโยงขอมูลที่สะสมไว 
กระบวนการทั้ง  3  อยางนี้อยูภายใตอิทธิพลของลักษณะปญหาที่บุคคลประสบ    

ตัวอยางเชน  เมื่อนาย ก.   เห็นไมบรรทัด  เขายอมจะรับรูและมองมิติตางๆ  ของไมบรรทัด   แตกตาง
ไปจากบางคนและจะตัดสินคุณลักษณะของไมบรรทัด ตามลักษณะความคงเสนคงวา  ภายในหรอื
ตามความเคยชินที่  นาย ก. เคยกระทํามาแลว ถา นาย ก. บอกวา ส่ิงที่ตนเห็นนั้นทําดวยไมยาว แบน 
ขางบนมีเลขตางกันเปนระยะ   นาย ก.  ตัดสินสิ่งที่เขาพบเห็นตามขอเท็จจริงที่ปรากฏเปนการไม
อาศัยขอมูลภายนอก  แตเปนการยึดตนเองเปนหลัก จึงเปนการคิดแบบวิเคราะห ถา  นาย ก. บอกวา  
เห็นไมบรรทดัแลวนกึถึงยางลบ  ดินสอ ที่เปนเครื่องเขียน  เปนสิ่งที่ไมมีชีวิต  เชนเดยีวกับปากกา  
ดินสอ แสดงวาเขาไดเอาสิ่งที่รับรูใหม  ไปจัดเขาพวกกบัสิ่งอื่นที่รูมากอนเปน  การคิดแบบจําแนก
ประเภท แตถานาย ก. บอกวานี่เปนไมบรรทัดของเขาหรอืเปนไมบรรทัดที่ครูไวตีมือแสดงวาเขามี
ประสบการณเกี่ยวกับไมบรรทัดนั้นมากอนจึงนําความรูและประสบการณเดิมที่สะสมไว  มาสัมพันธ
กับสิ่งที่เขารับรูใหม จึงเปนการคิดแบบโยงความสัมพันธ 

จากการแบงการคิด ออกเปน  3  ประเภทดังกลาวแลว  ไดมีผูนําหลักการนี้ไปศึกษา 
และไดแบงแบบการคิดออกเปนแบบยอยๆ ได  5  แบบ (ชวลี  อุปภยั . 2523: 13 – 15 ; อางอิงมาจาก 
Kosolsreth. 1964)  ดังนี ้

1.  การคิดแบบวิเคราะห (analytical  style)   เปนการจัดประเภทสิ่งเราตามความเหมือน
ของลักษณะทางกายภาพของสิ่งเรานั้น  สวนประกอบทางกายภาพ  ในที่นี้หมายถึง สวนประกอบที่
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ประกอบขึ้นเปนโครงสรางของสิ่งเรา  เชน  ถาเสนอสิ่งเราเปนรูปเกาอี้  โตะ  แจกันดอกไม พวกทีม่ี
แบบการคิดแบบนี้  จะเลือกจับคูรูปเกาอี้กบัโตะ  โดยใหเหตุผลวาตางก็ทําดวยไมเหมือนกัน 

2.  การคิดแบบบรรยาย (deseriptive  style)  เปนการจัดประเภทสิ่งเราตามลักษณะรวม
ทางกายภาพของสิ่งเรานั้น  เปนการบรรยายภาพของวัตถุ ทาทางของคน หรือ สัตว หรือ ส่ิงของที่
ปรากฏในสิ่งเรา ตัวอยางเชน ถาเสนอภาพ  3  ภาพ  ดังกลาวในขอ  1  ผูที่มีแบบการคิดแบบนี้จะ
เลือกจับคูภาพเกาอี้กับโตะ โดยใหเหตุผลวา ตางก็มี  4  ขาเหมือนกนั 

3.  การคิดแบบจําแนกประเภท (categorical  style) เปนการคิดที่จัดประเภทของสิ่งเรา
เขาเปนหมวดหมู โดยอาศยัประสบการณ หรือความรูที่ไดรับมาเปนเครื่องตัดสินเปนการพิจารณา
โดยไมไดคํานงึถึงความคลายคลึง ทางดานรูปราง แตจะดทูี่คุณสมบัติบางประการที่มีรวมกันอยู
ตัวอยางจากภาพทั้ง  3  ดังกลาว พวกที่เลือกแบบนี้ จะเลือกจับคูภาพเกาอี้และโตะ โดยใหเหตุผลวา 
ตางก็เปนเครื่องใชเหมือนกัน 

4.  การคิดแบบอางอิง (inferential  style)  เปนการคิดที่จดัประเภทของสิ่งเราเขาเปน
หมวดหมู ตามลักษณะหนาทีข่องสิ่งเรานั้น  หรือจัดตามลกัษณะอารมณของสิ่งเรา ตัวอยาง  
จากสิ่งเราทั้ง 3 ดังกลาว พวกท่ีคิดแบบนี้  จะเลือกจับคูเกาอี้กับโตะ  โดยใหเหตุผลวาใชวางสิ่งของ
ไดเหมือนกัน 

5.  การคิดแบบหาความสัมพันธ (relation  style) เปนการคิดที่จัดประเภทของสิ่งเราโดย
พยายามหาความสัมพันธระหวางสิ่งเรานัน้ๆ  เชน  เสนอสิ่งเรา เปนรูปเกาอี้ โตะ และแจกนัดอกไม 
พวกที่คดิแบบนี้   จะเลือกจบัคูโตะกบัแจกนัดอกไม โดยใหเหตุผลวาแจกนัดอกไมตองตั้งไวบนโตะ 

นอกจากนี้แลว เมสสิค (Lowa  State. University. 1988;  อางอิงมาจาก Messick. 1970)        
ยังไดศกึษาถึงรูปแบบการคิด ในลักษณะตางๆ ซ่ึงไดจําแนกเปน 9 ลักษณะคือ 

1.  แบบขึ้นอยูกับสิ่งรอบขาง และแบบอิสระจากสิ่งรอบขาง (field  dependence – field  
independence) เปนวิธีการวิเคราะหความขดัแยงในเรื่องของการรับรู  ซ่ึงกอใหเกิดความโนมเอียง
ไปตามประสบการณ   ซ่ึงแยกเปนสวนตางๆ  จากภูมหิลัง และสะทอนถึงศักยภาพที่จะเอาชนะ 
การชักจูงใหยดึติดกับเนื้อหา 

2.  แบบรับรูความหลากหลาย (scanning)  เปนรูปแบบการคดิที่คํานึงถึงความสามารถ
ในการรับรูความหลากหลายในดานความสนใจ ซึ่งจะนําไปสูขอบขายการรับรูมากนอยและ 
ความชัดเจนของประสบการณ 

3.  แบบแยกแยะประเภทหรอืกลุม (breadth  of  categorizing)   เปนรูปแบบการคิดที่
สามารถแยกแยะประเภทหรอืกลุมไดกวางหรือแคบ  เปนการสรางลักษณะความเปนตวัของตัวเอง 
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4.  แบบความคิดรวบยอด (conceptualizing  style)  เปนรูปแบบการคิดที่เกี่ยวของกับ
ความคิดรวบยอดที่สามารถแยกแยะการรับรูในสิ่งที่คลายคลึง และแตกตางกันไดเชนเดียวกับ  
ความคิดรวบยอดในเรื่องใดเรื่องหนึ่งโดยเฉพาะ ซึ่งเปนพื้นฐานในการกําหนดความคิดรวบยอด 
เชน  การใชรูปเดิมเปนประจําในการวางรูปความคิดในการกําหนดเคาโครง หรือความสัมพันธ 
ของหนาที่ตางๆ ระหวางสิ่งเรา 

5. แบบซับซอนและแบบเรียบงาย ( complexity – simplicity ) เปนความแตกตาง
ระหวางบุคคลในความโนมเอียงทีจ่ะสรางสังคม และโดยเฉพาะอยางยิ่งพฤติกรรรมของคนในสังคม 
ในมิติที่หลากหลายและวิธีการแยกแยะสิ่งตางๆ ในสังคมนั้น 

6.  แบบสุขุมรอบคอบและแบบหนุหนั (reflectiveness – impulsivity)  แบบสุขุมรอบคอบ
จะคิดแบบรอบคอบกอนตอบคําถามทําใหเกิดการผิดพลาดนอย  แตรูปแบบการคิดแบบหุนหนัเปน
การแสดงออก หรือมีพฤติกรรมตอส่ิงแวดลอมแบบปจจุบนัทันดวน  ทําใหมีการผิดพลาดเกิดขึ้น
บอยครั้ง 

7.  แบบราบเรียบและแบบเฉยีบแหลม (leveling – sharpening)  เปนรูปแบบการคิดที่       
แตกตางกนัของแตละบุคคลในการเปรียบเทียบส่ิงที่จดจาํไว ผูมีรูปแบบการคิดแบบราบเรียบมักมี
ความโนมเอียงอยางมากที่จะทําใหความทรงจําที่คลายคลึงกันเลือนลางไป และรับรูส่ิงอื่นหรือ      
เหตุการณอ่ืนที่กระตุนเพิ่มขึ้นมา แตเหตกุารณที่เกดิขึ้นมานั้นไมไดเหมือนกันทุกประการที่จะนึกถึง
ประสบการณกอน  แตผูมีรูปแบบการคิดแบบเฉียบแหลม มักจะโนมเอียงที่จะเกดิความสับสนนอย
ในเรื่องที่คลายคลึงกัน และอาจวินจิฉัยส่ิงที่เปนอยูปจจบุันวามีความคลายคลึงกับสิ่งที่เกิดขึ้นใน
อดีตมากกวาทีจ่ะคิดถึงเรื่องที่เกิดขึ้นจริง 

8.  แบบควบคมุและยดืหยุน (constricted – flexible  control)  เปนความแตกตางระหวาง
บุคคลในเรื่องของความจํากดัและความยืดหยุนที่มีผลตอความรูสึกทางใจ อาจทําใหเกดิการขาดสมาธิ 
และเกดิสิ่งรบกวนการคิด 

9.  แบบที่เกีย่วกับความเขากนัหรือไมเปนจริง (tolerance for incongrous or unrealistic 
experience)  เปนมิติของความตั้งใจที่แตกตางกัน  ในการยอมรับการรับรู  ที่เปลี่ยนแปลงไปจาก
ประสบการณเดิม 

จากการศึกษาประเภทของแบบการคิดดังกลาว จะเห็นวา มีผูแบงแบบการคิดไวแตกตาง
กัน เชน เคแกน แบงแบบการคิดออกเปน  3  แบบ  เมสสิค  แบงแบบการคิดออกเปน  9  แบบ   
สวนของเมสสิค  เปนการคิดที่รวมเอาของวิทคินและเคแกนเขาดวยกัน และมีการคิดแบบอื่นอยูดวย 
ดังนั้นจึงสรุปแบบการคิดออกเปน  3  พวกใหญๆ   คือ 
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1.  การคิดแบบวิเคราะหแบบบรรยาย จะเปนการคิดไมขึ้นอยูกับสภาพรอบขางจะยดึตนเอง
เปนศูนยกลาง โดยไมตองอาศัยขอมูลจากภายนอกหรือสภาพรอบขางการตัดสินใจจะขึ้นอยูกับ
เหตุผลและการรับรูวัตถุในลักษณะวิเคราะหแยกแยะ 

2.  การคิดแบบจําแนกประเภท  แบบอางอิง จะเปนการคิดขึ้นกับสภาพรอบขางจะ 
ยึดสิ่งเราเปนศนูยกลาง โดยอาศัยขอมูลภายนอก เปนแบบที่ตองอาศัยการอางอิง เพื่อพยายาม 
หาชื่อรวมของสิ่งของ 

3.  การคิดแบบโยงความสัมพันธ  จะเปนการคดิขึ้นกับสภาพรอบขาง จะยดึสิ่งเราเปน
ศูนยกลาง โดยการผสมผสานเกี่ยวโยงขอมูลที่สะสมไว นั่นคือการอาศยัขอมูลภายนอกหรือ                
สภาพแวดลอมมาสัมพันธและชวยในการตัดสินปญหา  โดยอาศัยความรูและประสบการณของตน 

การศกึษาครั้งนี้ผูวิจยัตองการศึกษาแบบการคิดตามแนวคดิของเคแกน  มอสล และ   ซิเกล 
ซ่ึงแบงแบบการคิดเปน 3 ประเภทคือ แบบวิเคราะห แบบจําแนกประเภท และแบบโยงความสัมพันธ 
 
ความสัมพันธระหวางวิธีการเรียนรูและแบบการคดิกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

การศึกษาคนควาเอกสารที่เกี่ยวของกับความสัมพันธระหวางวิธีการเรียนรูและ 
แบบการคิดกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ผูวิจัยไดนําเสนอเกี่ยวกับความสัมพันธระหวางวิธี 
การเรียนรูกับแบบการคิด  ความสัมพันธระหวางวิธีการเรียนรูกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ
ความสัมพันธระหวางแบบการคิดกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
   

1.  ความสัมพนัธระหวางวิธีการเรียนรูกับแบบการคิด 
 

ไดมีนักวิชาการกลาวถึงความสัมพันธระหวางวิธีการเรยีนรูและแบบการคิดไวดังนี ้
ประสาท  อิศรปรีดา (2538 : 167)   กลาวไววา  แบบการคิด (cognitive style) และ 

วิธีการเรียนรู (learning  style) เปนตัวแปรของความแตกตางระหวางบุคคลที่ผสมระหวางความสามารถ 
กับบุคลิกภาพ เพราะผูมีแบบการคิดหรือวิธีการเรียนรูตางกัน จะเปนขอบงชี้ถึงความแตกตางของ
การปฏิบัติการทางปญญา (intellectual  functioning) ขณะเดียวกันก็เปนขอบงชี้ถึงความแตกตาง
ดานคุณลักษณะทางบุคลิกภาพดวย มีอยูบอยที่นักจิตวทิยาการศึกษามักใชคําวา  แบบการคิดกับ
วิธีการเรียนรูในความหมายเดียวกัน มีบางทานอธิบายวา แบบการคิดเปนสวนยอยของวิธีการเรียนรู  
(Klansmeier, 1985)  บางทานก็แยกตวัแปรทั้งสองนี้จากกัน แตอธิบายในรูปที่มีความสัมพันธ 
ซ่ึงกันและกัน 
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 ในดานการเรยีน  พวกที่มแีบบการคิดประเภทขึน้อยูกับสิ่งรอบขาง มักชอบเรียน
หรือทํางานเปนกลุม ชอบมปีฏิสัมพันธกับเพื่อนๆ และคร ู ตองการไดรับการเสริมแรง (reinforcement) 
จากภายนอก  เชน  การยกยองชมเชยจากครู  ชอบใหครูสอน  โดยกําหนดกิจกรรมใหมากกวา 
การใหคิดกันเอง  วิชาที่เดก็กลุมนี้ชอบมักเปนวิชากลุมสังคมศาสตรและมนุษยศาสตร อาชีพที่
เหมาะสมจึงเปนอาชพีที่มีปฏิสัมพนัธกับผูคน  สวนพวกทีม่ีแบบการคิดประเภทอิสระจากสิ่งรอบขาง
นั้นจะตรงขาม  คือ ไมชอบทํางานเปนกลุม แตชอบกิจกรรมที่ศึกษาดวยตนเองเปนรายบุคคล  เชน  
โครงการอิสระ หรือการคนควาวิจยัเปนรายบุคคล  บุคคลพวกนี้มกัจะกําหนดเปาหมายของตนเอง  
เมื่อทําสําเร็จกจ็ะเกดิความภาคภูมิใจ วิชาทีช่อบเรียน มักเปนวิชาทางวิทยาศาสตร และคณิตศาสตร 
(ประสาท    อิศรปรีดา. 2538 : 172)  ดังตาราง  1 
 

ตาราง  1   เปรียบเทียบวิธีการเรียนรูระหวางผูมีแบบการคิดประเภทขึ้นอยูกับสิ่งรอบขาง และ
ประเภทอิสระจากสิ่งรอบขาง 

 

แบบการคิดประเภทขึ้นอยูกบัสิ่งรอบขาง แบบการคิดประเภทอิสระจากสิ่งรอบขาง 
1. รับรูตางๆ ในรูปสวนรวม (globally)  
2. เกิดการเรยีนรูหรือประสบการณในแนวกวางๆ   
และยดึติดอยูกบัโครงสรางความรูที่ไดรับ 
3. เรียนรูสังกปัแตละอยางและเห็นความสัมพันธ
ของสังกัปแตละชนิดในรูปกวางๆ 
4. ชอบเรียนเปนกลุม 
5. เรียนรูในวชิาสังคมศาสตรไดดีที่สุด 
6. สนใจเรียนในเนื้อหารที่เกี่ยวของกับ
ประสบการณของตน 
7. ใหผูอ่ืนกําหนดเปาหมายและการเสริมแรงให 
8. ตองการใหผูอ่ืนกําหนดโครงสรางเนื้อหาที่จะ
เรียนให 
9. การวิจารณของผูอ่ืนมีผลกระทบตอการเรียน
ของเขามาก 
10. เรียนรูดวยการคอยรับความรูจากครู 

1. รับรูส่ิงตางๆ ในลักษณะวเิคราะหหรือพจิารณา
รายละเอียด (Analytically) 
2. เกิดการเรยีนรูหรือประสบการณในแนวลึกและ
เปนผูกําหนดโครงสรางความรูขึ้นเอง 
3. เรียนรูสังกปัแตละชนิดในรูปที่เปนสังกัปเฉพาะ
อยาง ซ่ึงมีความสัมพันธกันหรือคาบเกี่ยวกันนอย 
4. ชอบเรียนเปนรายบุคคล 
5. เรียนรูเนื้อหาทางสังคมศาสตรเฉพาะที่มุงสูงาน 
6. สนใจเรียนรูส่ิงใหมๆ เพราะเปนเรื่องนาสนใจ 
ไมจําเปนตองเกี่ยวของกับประสบการณของตน 
7. กําหนดเปาหมายและการเสริมแรงดวยตนเอง 
8. สามารถกําหนดสถานการณหรือโครงสราง
ความรูที่จะเรยีนดวยตนเอง 
9. การวิจารณของผูอ่ืนมีผลกระทบตอการเรียน
ของเขานอย 
10.  เรียนรูจากการคนควาดวยตนเอง ดวย             
การทดสอบสมมติฐาน 
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  จากความสัมพนัธระหวางวิธีการเรียนรูกับแบบการคิด จะเหน็วาตวัแปรทั้งสองเปนตัวบงชี้
ถึงความแตกตางของบุคคลทางดานบุคลิกภาพและการปฏบิัติการทางปญญา  ดังนั้น  วิธีการเรียนรู
และแบบการคิดก็นาจะมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดวย 

 
2.   ความสัมพนัธระหวางวิธีการเรียนรูกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 
นักวิชาการกลาวถึงความสัมพันธระหวางวธีิการเรียนรูกบัผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีนไววา

โดยปกติผูสอนสวนใหญมักใหความสนใจวาผูเรียนจะเรยีนเนื้อหาเกีย่วกับอะไรมากกวาจะสนใจ 
วาผูเรียนมวีิธีการเรียนอยางไรเกี่ยวกับเนื้อหาเหลานัน้  เมื่อเปนเชนนีจ้งึทําใหผูเรียนเพียงจํานวน 
ไมมากเทานัน้ที่เรียนดวยความพึงพอใจ เพราะการจัดการเรียนการสอนของผูสอนมีความสอดคลอง
กับวิธีการเรียนของผูเรียน แตจะมีผูเรียนจาํนวนมากที่จําใจตองนั่งเรยีนในชั้นเรียน  ทั้งที่การจัด 
การเรียนการสอนของผูสอนไมสอดคลองกับวิธีการเรียนของตน จึงมีผลทําใหผลสัมฤทธิ์ไมเปนที่      
นาพอใจซึ่งอาจเกิดจากการขาดความกระตอืรือรน และขาดแรงจูงใจในตัวผูเรียน ซ่ึงลักษณะเชนนี้
เปนผลมาจากการจัดการเรยีนการสอนที่ไมสามารถตอบสนองธรรมชาติ  และศักยภาพของผูเรียน
อยางเต็มที ่เชน ถาผูเรียนชอบวิธีการเรียนแบบใหมกีิจกรรมหลากหลาย แตผูสอน สอนในลักษณะ
ใหผูเรียนคนควาหาความรูดวยตนเองเพยีงอยางเดยีว อาจมีผลทําใหผูเรียนไมอยากเรยีน เบื่อหนาย
และไมสนใจเรียนวิชานั้นได 

การประเมินวธีิการเรียนของผูเรียนจึงเปนการแสดงใหเห็นวา ผูสอนใหความสําคัญใน
เร่ืองความแตกตางระหวางบุคคล เพราะผูเรียนแตละคนมีความแตกตางกันทั้งในดานรางกายและ 
จิตใจ ซ่ึงมีผลทําใหผูเรียนแตละคนมีวิธีการเรียนที่เปนลักษณะเฉพาะของตัวเอง  การเรียนรูเปน
เร่ืองของปจเจกบุคคล และการเรียนรูเกิดขึน้ไดเพราะตัวผูเรียนเอง โดยเฉพาะในปจจบุันผูสอนตอง
ทาํหนาที่อํานวยความสะดวกในลักษณะของการจัดสภาพแวดลอมเพื่อใหเกดิการเรยีนรู ผูสอนจึง
ตองคํานึงถึงความแตกตางของผูเรียน โดยมีแนวความคดิวา ผูเรียนทุกคนตองมีความแตกตางกนั  
มีความคิดเหน็ การเลือกสิ่งที่เรียนและที่สําคัญคือ มีวิธีการเรียนที่แตกตางกัน ดังนั้น ไมมีวิธีสอนใด
ที่เปนวิธีสอนที่ดีที่สุด  ผูสอนจะตองเปนผูศึกษาวิธีการเรียนของผูเรียนวามีลักษณะเปนเชนใด 
เพื่อจะไดวางแผนและเตรียมการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับลักษณะวิธีการเรียน
ของผูเรียน ทั้งนี้ไดมีผลการวจิัยหลายเรื่องที่ช้ีชัดวา   ผูเรียนที่ผานการเรียนรูในลักษณะที่สอดคลอง
กับวิธีการเรียนของตนเอง    จะมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสงูกวาผูเรียนที่ผานการเรียนในลักษณะทีไ่ม                
สอดคลองกับวิธีการเรียนของตนเอง (ดวงกมล  ไตรวิจติรกุล. 2546 : 102) 
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จากผลการวิจยัดังกลาวจึงเปนขอมูลสนับสนุนใหเห็นถึงความสําคัญของการประเมนิ
วิธีการเรียนของผูเรียน เพื่อใหผูสอนไดทราบขอมูลสําคัญวาผูเรียนแตละคนมีวิธีการเรียนแบบใดที่
ทําใหเกดิการเรียนรูไดดีที่สุด ซ่ึงถาผูเรียนไดเรียนในสภาพแวดลอมที่เหมาะสม และสอดคลองกับ 
ศักยภาพของตนเอง จะทําใหผูเรียนแตละคนไดรับประโยชนสูงสุดคือไดพัฒนาศักยภาพตนเอง
สูงสุด นอกจากนี้ยงัเปนการสรางบรรยากาศการเรียนรูในชั้นเรียนใหดีขึน้ เพราะผูเรียนทุกคนไดรับ
การตอบสนองตามความตองการของแตละคนอยางแทจริง (ดวงกมล  ไตรวิจิตรคุณ. 2546 : 102)  
และจากผลการศึกษาของดันนและดนัน (ประสาท อิศรปรีดา. 2532 :178 ; อางอิงมาจาก Dunn  and  
Dunn, 1978)  พบวา  การจัดสภาพแวดลอมใหสอดคลองกับวิธีการเรียนรูจะสงผลใหผลสัมฤทธ์ิ 
ทางการเรียนและเจตคติตอการเรียนของเดก็ดีขึ้น 

 จากการศึกษาความสัมพันธระหวางวิธีการเรียนรูกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  จะเหน็วา
วธีิการเรียนรูของแตละบุคคลจะมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ดังนั้นจึงเปนสิ่งจาํเปนที่จะศกึษา
วาวิธีการเรยีนแบบใดที่สงผลใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงสุด เพื่อเปนแนวทางใหกับครูในการ
จัดการเรียนการสอนที่เหมาะสม 
 

 3.  ความสัมพนัธระหวางแบบการคิดกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

 ไดมีนักวิชาการกลาวถึงความสัมพันธระหวางแบบการคิดกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ไวดังนี ้

ผลการวิจัยเกี่ยวกับแบบการคิดใหขอสรุปที่สอดคลองกันวา แตละบุคคลจะมีวิถีทาง
ของตนเองในการที่จะรับสารขอมูล (perceive) การจัดระเบียบสารขอมูล (organized) และ
กระบวนการประมวลผลสารขอมูล  (information  processing)  วิถีทางเหลานี้ เปนลักษณะนิสัยเฉพาะตัว
ที่แตละบุคคลมักจะกระทําเชนนั้นในสถานการณตางๆ เชน  บางคนมีปฏิกิริยาตอบสนองตอ 
ส่ิงรอบตัวอยางรวดเร็ว บางคนมักคิดไตรตรองกอนมีปฏิกิริยาหรือตอบสนอง ลักษณะที่เปน 
แบบเฉพาะตวัของแตละบุคคล  ดังกลาวนี ้เรียกวา แบบการคิด ไดมีผูแบงแบบการคิดไวแตกตางกัน 
แตในทีน่ี้แบงเปน 2 มิติ คือ 

1.  แบบการคดิที่พิจารณาความเร็วและความผิดพลาดของการตอบสนองเปนหลัก                   
(conceptual  tempo) แบงออกเปน 2 ประเภท คือ แบบการคิดประเภทหุนหนั (inpulsive) และ   
แบบการคิดประเภทไตรตรอง (reflective)                                                                                            
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2.  แบบการคดิที่เนนการจําแนกอิทธิพลของสิ่งรอบขางออกจากสิ่งทีส่นใจ 
(psychological  differentiation)  แบงออกเปน  2  ประเภท คือ   แบบการคิดประเภทขึ้นอยูกับ      
ส่ิงรอบขาง  (field dependence)  กับแบบการคิดประเภทอิสระจากสิ่งรอบขาง (fiele  independence) 

เคแกน  และคณะ  (ประสาท  อิศรปรีดา.  2538 : 168 ; อางอิงมาจาก Kagan  et  al, 1964.) 
ไดสังเกตเห็นวา เด็กบางคนมกัจะคดิโดยใชเวลานานกอนที่จะตอบคําถามหรือแกปญหาใดปญหาหนึง่
ในขณะที่เดก็บางคนจะตอบทันทีที่เห็นคาํตอบ หรือเหน็ปญหา ขอสังเกตนี้จะเห็นไดชัดเจนมาก 
เมื่อเขาไดใชแบบทดสอบจับคูภาพที่เหมอืนกัน   (matching  familiar  figures  test)   ไปทดสอบ 
แบบทดสอบนี้จะมภีาพหนึง่ใหเดก็ด ูแลวใหเดก็พิจารณาจากภาพตัวเลือกที่กําหนดใหวาภาพใดที่
เหมือนกับภาพที่ใหดใูนตอนแรก ภายในตัวเลือกแตละภาพจะมีลักษณะคลายกัน แตจะมภีาพเดยีว
เทานั้นที่เหมือนกันทุกประการกับภาพทีก่ําหนดให จากการใชแบบทดสอบดังกลาว พบวา เด็กที่ใช
เวลาในการคิดเพียงเล็กนอยมักจะทาํผิดมาก เนื่องจากเขาไมไดพจิารณาแตละภาพอยางละเอียด 
ซ่ึงตรงกันขามกับเด็กอกีประเภทหนึ่งซึ่งใชเวลาในการคิดนาน เขาจะพิจารณาแตละภาพอยาง
ละเอียดและระมัดระวังกอนที่จะตัดสินใจตอบ เด็กกลุมนี้จะตอบไดถูกตองมากกวา  ซ่ึงผลจาก
การศึกษา  ดังกลาวกอใหเกิดมิติแบบการคิดที่เรียกวา  คอนเซพชวล  เทมโป   (conceptual  
tempo) ซ่ึงหมายถึงความเร็วที่เด็กตอบสนองตอคําถามหรือปญหาและจํานวนความผิดพลาดที่
เกิดขึ้นจากการคิด เด็กกลุมที่คิดและตอบอยางรวดเร็ว แตมีความผิดพลาดมากเรียกวา พวกที่มี 
แบบการคิดแบบหุนหัน (impulsive) สวนเด็กที่คิดและตอบชาๆ โดยคิดพิจารณาตัวเลือกอยาง
ระมัดระวัง เขาเรียกวา พวกที่มีแบบการคดิประเภทไตรตรอง (reflective)  

เมื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระหวางเด็กกลุมที่มีแบบการคดิประเภทหุนหัน
กับประเภทไตรตรอง ก็พบวา เด็กที่มีแบบการคิดประเภทไตรตรองจะมีผลการเรียนดีกวา 
โดยเฉพาะในวิชาการอาน (ประสาท  อิศรปรีดา. 2538 : 169 ; อางอิงมาจาก Kagan, 1983 ; Smith  
and  Caplan, 1988 ; Bjorklund, 1989)  ซ่ึงไมใชเร่ืองแปลก เพราะเดก็ที่ชอบคิดแบบไตรตรองยอม
สามารถแยกความแตกตางของสิ่งเราไดดีกวา 

สวนแบบการคิดประเภทการจําแนกอิทธพิลของสิ่งรอบขางออกจากสิ่งที่สนใจซึ่ง            
วิทคินและคณะ  (ประสาท  อิศรปรีดา.  2538 : 170 ; อางอิงมาจาก Witkin  et  al, 1962  : 1977)  
ไดจําแนกออกเปน 2 แบบ คอื แบบการคิดประเภทขึ้นอยูกับสิ่งรอบขาง (field – dependent)  กับ 
แบบการคิดที่เปนอิสระจากสิ่งรอบขาง (field – independent) วิทคิน  และคณะไดทาํการทดลอง 
โดยใหผูถูกทดลองนั่งอยูบนเกาอี้ที่แขวนอยูในหองเล็กๆ เกาอี้ที่นั่งนี้จะสามารถปรับหมุนเอียงไปได 
ทั้งในทิศทางตามเข็มและทวนเข็มนาฬิกา ขณะเดียวกันหองทดลองนั้นก็สามารถปรับหมุนใหเอียงได    
เชนกัน  วิทคนิสังเกตเหน็วา  ผูถูกทดลองที่มีแบบการคดิประเภทขึ้นอยูกับสิ่งรองขางจะเกดิ 
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ความสับสนในสถานการณดังกลาว เมื่อส่ังใหเขาปรับทีน่ั่งใหอยูในแนวดิ่งจากพืน้ระนาบ เขาจะไม
สามารถทําไดถูกตอง ซ่ึงตางจากผูถูกทดลองที่มีแบบการคิดประเภทเปนอิสระจากสิ่งรอบขาง          
เขาจะสามารถปรับเกาอี้ใหอยูในแนวดิ่งได ซ่ึงแสดงใหเห็นวา สภาพเอียงของหองทดลอง ไมมี  
อิทธิพลตอการรับรูของเขา 

ผูที่มีแบบการคิดประเภทที่ขึน้อยูกับสิ่งรอบขางและประเภทที่เปนอิสระจากสิ่งรอบขาง
จะมีการรับรูและคุณลักษณะที่แตกตางกนัหลายประการ เชน ผูมีแบบการคิดประเภทที่ขึ้นอยูกับ  
ส่ิงรอบขางมักจะรับรูในสิ่งตางๆ ในรูปภาพรวม (as  a  whole) จะไมแยกแยะสิ่งที่เห็นในรูปของ      
รายละเอยีดหรือแยกองคประกอบ   การตัดสินใจในเรื่องตางๆ มักจะขึน้อยูกับสิ่งรอบขางหรือกลุมงาน
ที่ตนเองมีสวนรวมอยู  มีความสนใจในความรูสึกของผูอ่ืน  ชอบการมปีฏิสัมพันธกับคนทั่วไปและ 
มนุษยสัมพันธที่ดี สวนผูมแีบบการคิดแบบอิสระจากสิ่งรอบขางจะตรงกันขาม คือ มักจะรับรูส่ิงตางๆ 
ในรูปวิเคราะหรายละเอียดหรือสวนยอย ในการตัดสินใจหรือแกปญหาตางๆ เขาจะไมสนใจกลุมเพื่อน 
หรือผูอ่ืน เปนผูที่ไมชอบการสมาคมกับผูอ่ืน จึงดูเหมือนกับวาบุคคลประเภทนี้มีลักษณะชาเย็น  
ไมมีความรูสึก 

เมื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ผูที่มีแบบการคดิแบบขึ้นอยูกบัสิ่งรอบขางมักมี 
ผลการเรียนดีในวิชาสังคมศาสาตรและมนษุยศาสตร ในขณะที่ผูมีแบบการคิดแบบอสิระจาก             
ส่ิงรอบขางมักมีผลการเรียนดีในวิชาวิทยาศาสตร คณิตศาสตร (ประสาท  อิศรปรีดา. 2538 : 175 ;    
อางอิงมาจาก  Witkin  et  al, 1977 ; Satterly. 1976) 

จะเห็นวาแบบการคิดมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดังนั้นผูวิจัยจึงได
ศึกษาแบบการคิดที่สงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่สูงขึ้น  
 
งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 

การศึกษาเอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของ ผูวิจัยไดนําเสนองานวจิัยที่เกี่ยวของกับวธีิการ
เรียนรู  และงานวิจยัที่เกีย่วของกับแบบการคิด ซ่ึงมีรายละเอียดดังนี ้
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1.  งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับวิธีการเรียนรู 
 

ไดมีผูทําการวจิัยเกีย่วกับวิธีการเรียนรูไวหลายคนดังนี ้
กิลด (Guild. 1980 : 1033 – A) ไดศึกษาวิจัยเร่ืองแบบการเรียนของนักศึกษา

มหาวิทยาลัยแมสซาซูเสท  (University  of  Massachusetts)  เพื่อที่จะใหอาจารยนําแบบการเรียนมา
ใชประโยชนในการสอนในชั้นเรียน พบวา 

1.  นักศึกษามแีนวทางในการเรียนแตกตางกัน ซ่ึงอาจจะจัดเปนลักษณะวิธีการเรยีนรู
ของแตละคน 

2.  คุณลักษณะของวิธีการเรยีนรูสามารถประเมินและจําแนกได 
3.  คุณลักษณะของวิธีการเรยีนรูมีผลตอบุคคลในทิศทางที่ตางกัน และมีปจจยัหลาย

ประการที่มีผลตอวิธีการเรียนของบุคคล 
4. ทฤษฎีการเรียนรูมีความสําคัญในการที่จะนํามาใชสําหรับการเรียนการสอนใน 

ช้ันเรียน 
 5.  วิธีการสอนที่ดีจะมีผลตอวิธีการเรียนรูและผลของการเรียน 
 เกศสุดา  รัชฎาวิศิษฐกุล (2530 : 77 – 78) ไดศึกษาการเปรียบเทียบวิธีการเรยีนรู

ภาษาอังกฤษระหวางนักเรียน ช้ันมัธยมศกึษาปที ่6 ที่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงและต่ํา ปรากฎวา       
นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาสูงและต่ํา ใชบริบทในการเดา หรือตีความหมายของคํา
หรือ ประโยค และใชวิธีการตางๆ เพื่อส่ือความหมาย แตกตางอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
สวนการฝกฝนการใชภาษาอังกฤษ พบวา นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงและต่ํา มีการฝกฝน
การใชภาษาองักฤษทั้งในชัน้เรียนและภายนอกชัน้เรียน แตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 สวนการควบคุมการเรียนรู และตรวจสอบการใชภาษาพบวา นักเรียนที่มผีลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนภาษาสูงและต่ํา ใชวิธีการควบคุมการเรียนรูและตรวจสอบการใชภาษาโดยวิธีการ 
วางแผนการเรียนรู โดยวิธีประเมินผลการเรียนรู แตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

ปรารถนา  เกษนอย  (2540 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือในวิชา
สังคมศึกษาที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสามารถในการวิเคราะหของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาตอนตน การวิจยัไดแบงนักเรียนเปน 2 กลุม คือ กลุมทดลองและกลุมควบคุม 
กลุมละ 30  คน โดยใชแผนการสอน 2 แบบ คือ แผนการสอนการเรียนแบบรวมมือ และแผนการสอน
แบบปกติอยางละแผน ใชเวลาในการทดลอง 4 สัปดาห สัปดาหละ 4 คาบ คาบละ 50 นาที เครื่องมือ
ที่ใชในการประเมิน คือแบบทดสอบวัดความสามารถในการวิเคราะห ซ่ึงมีคาความเที่ยงเทากับ 0.83 
และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการการเรียนในวิชาสังคมศึกษา  ซ่ึงมีคาความเที่ยงเทากับ  0.85         
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เปรียบเทียบผลการวิเคราะหขอมูลดวยการทดสอบคาที (t-test) ผลการวจิัยพบวา นักเรยีนที่เรียน
วิชาสังคมศึกษา ดวยวิธีการเรียนรูแบบรวมมือ มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานกัเรียน
กลุมที่เรียนแบบปกติ อยางมนีัยสําคัญที่ระดับ .05  และ นักเรียนที่เรียนวิชาสังคมศกึษา ดวยวิธีการ
เรียนรูแบบรวมมือ มีคะแนนความสามารถในการวิเคราะหสูงกวานักเรียนกลุมที่เรียนแบบปกติ
อยางมนีัยสําคญัที่ระดับ .05 

รัชนี  มณีโกศล  (2540 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
ความรับผิดชอบ และความคงทนทางการเรียนรูวิชาคณติศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่4 
เร่ือง การหารที่เรียนโดยวิธีการเรียนรูแบบรวมมือ กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4  
ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2540 โรงเรียนวัดพลับพลาชัย จํานวน 2 หองเรียน หองเรียนละ 40 คน  
ซ่ึงไดจากการสุมอยางงาย จากนั้นทําการสุมอีกครั้งเพื่อแยกเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
กลุมทดลองไดรับการสอนโดยวิธีการเรียนรูแบบรวมมือ กลุมควบคุมไดรับการสอนแบบปกติ 
ใชเวลาในการทดลอง  42  คาบ คาบละ  20  นาที ดําเนินการสอนโดยใชแบบแผนการทดลอง 
แบบ randomized  control  group  pretest – posttest  design  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
ใชสถิติคาที่ (t – test  of  independent) ผลการศึกษาพบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
ของนักเรียนที่ไดรับการเรียนแบบรวมมือสูงกวานักเรียนที่เรียนดวยวิธีสอนแบบปกติอยางมี 
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ความรับผิดชอบตอการเรยีนของนกัเรยีนที่ไดรับการเรยีนแบบรวมมอื 
หลังการทดลองสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ
ความคงทนทาง  การเรียนรูวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการเรียนแบบรวมมือสูงกวานักเรียน
ที่เรียนดวยวิธีสอนแบบปกตอิยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05 

วัฒนา  ปนงา  (2540 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการใชกลวิธีการเรียนรูแบบไตรตรอง
ที่มีตอความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  โดยใช 
ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  5  โรงเรียนสิงหบุรี   จังหวัดสิงหบุรี  จํานวน  
2   กลุม กลุมละ 40 คน กลุมที่ 1 เปนกลุมทดลองใชกลวิธีการเรียนรูแบบไตรตรอง   กลุมที่  2    
เปนกลุมควบคุมใชการเรียนแบบปกต ิเครื่องมือที่ใชในการวิจยั ไดแก แบบสอบการเขียนความเรียง
ภาษาไทย  ผูวิจัยทําการสอนตามแผนการสอนที่ผูวิจยัสรางขึ้นทั้ง 2 กลุม ใชเวลา  6 สัปดาห 
สัปดาหละ 2 คาบ รวมเปน 12 คาบ หลังการทดลองสอน ผูวิจยัทดสอบความสามารถในการเขียน
ความเรียงภาษาไทย วิเคราะหขอมูลโดยการหาคาเฉลี่ยเลขคณิต  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และ
ทดสอบคาที (t-test) ผลการวจิัยพบวา นักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที ่5  ที่เรียนดวยกลวิธีการเรียนรู
แบบไตรตรองมีความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยสูงกวานกัเรียนทีเ่รียนแบบปกต ิ
อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05 
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จินตนา  เล็กลวน (2541 : บทคัดยอ) ศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือที่มีตอ 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 พบวา นักเรียนทีเ่รียนแบบรวมมือแบบแบงกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร สูงกวานกัเรียนที่เรียนแบบรวมมือแบบกลุมชวยรายบุคคลและสูงกวานักเรียนที่เรียน
แบบปกต ิอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  สวนนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือแบบกลุมชวย    
รายบุคคล   มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ไมแตกตางกับนักเรียนที่เรียนแบบปกต ิและ
พบวา ไมมีปฏิสัมพันธระหวางวิธีการเรียนรูกับระดับผลการเรียนทางคณิตศาสตรของนักเรียนที่มี
ตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร   นักเรียนทีเ่รียนแบบรวมมือแบบแบงกลุมผลสัมฤทธิ์มี
แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตอวิชาคณิตศาสตร สูงกวานกัเรียนที่เรียนแบบรวมมือแบบกลุมชวยรายบุคคล
และสูงกวานักเรียนที่เรียนแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  สวนนักเรียนที่เรียน
แบบรวมมือแบบกลุมชวยรายบุคคล มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตอวิชาคณติศาสตร ไมแตกตางกับ          
นักเรียนที่เรียนแบบปกต ิ

นลินี  ทีหอคํา  (2541 : บทคัดยอ) ศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือที่มีผลตอ 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องโจทยปญหา และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 3 กลุมตัวอยางเปนนกัเรยีนชั้นประถมศึกษาปที ่3 ภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา  2541  
โรงเรียนวิศษิฐอํานวยศิลป อําเภอบึงกาฬ จังหวดัหนองคาย  จํานวน  2  หองเรียน ซ่ึงไดจาก 
การสุมตัวอยางอยางงายโดยแบงเปน  2  กลุม  คือ  กลุมทดลอง  1 และกลุมทดลอง 2 กลุมทดลอง 1  
ไดรับการเรียนแบบรวมมือ ตามขั้นตอนการแกโจทยปญหาแบบวรรณี  กลุมทดลอง 2 ไดรับ 
การเรียนแบบไมใชวิธีการเรยีนรูแบบรวมมือ ตามขั้นตอนการแกโจทยปญหาแบบวรรณี  ผูวิจยัทํา
การสอนเองทั้งสองกลุมใชเวลาในการเรยีน  42  คาบ คาบละ  20  นาท ีแบบแผนการทดลองครั้งนี้ 
คือ แบบสุมสองกลุมวัดครั้งเดียว (randomized  control – group  posttest – only design) สถิติที่ใช
ในการวิเคราะหขอมูลคือ t – test for independent  samples ผลการศึกษาพบวา นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 3  ที่เรียนโดยวิธีการเรียนรูแบบรวมมือมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
เร่ืองโจทยปญหาสูงกวานักเรียนที่เรียนโดยไมใชวิธีการเรียนรูแบบรวมมือ อยางมีนยัสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01  และนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่3 ที่เรียนโดยวิธีการเรียนรูแบบรวมมือ มีเจตคติ
ตอวิชาคณิตศาสตรสูงกวานกัเรียนทีเ่รียนโดยไมใชวิธีการเรียนรูแบบรวมมือ อยางมีนัยสําคัญ 
ทางสถิติที่ระดับ .01 

 นิตยา  เจริญนิเวศนกุูล  (2541 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการใชวิธีการเรียนรู 
แบบรวมมือประเภทการแขงขันระหวางกลุมดวยเกมที่มกีารทดสอบยอยตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 พบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร
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ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ใชวิธีการเรียนรูแบบรวมมือประเภทการแขงขันระหวางกลุม
ดวยเกมที่มกีารทดสอบยอยสูงกวานักเรียนที่ใชวิธีการเรียนรูแบบรวมมือประเภทการแขงขัน
ระหวางกลุมดวยเกมที่ไมมีการทดสอบยอย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

คุณศรี  ศรีพิทักษ (2542 : บทคัดยอ) ศึกษาการเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิา
ภาษาไทย ท 203 ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จังหวดันครศรีธรรมราช ที่เรียนแบบรวมมือกับ
เรียนแบบปกต ิกลุมตัวอยางที่ใชเปนนกัเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที ่2 โรงเรียนทุงสง  อําเภอทุงสง 
จังหวดันครศรธีรรมราช ปการศึกษา 2538  จํานวน 90 คน โดยแบงนักเรยีนเปน กลุมทดลองและ
กลุมควบคุม กลุมละ 45 คน กลุมทดลองใชวิธีการเรยีนรูแบบรวมมือกบั กลุมควบคุมใชวิธีการเรยีนรู
แบบปกต ิผูวิจัยเปนผูดําเนินการสอนเองตามแผนการสอนที่ผูวิจยัสรางขึ้น ใชเวลาในการทดลอง  
15  คาบเรียน เครื่องมือทีใ่ชในการรวบรวมขอมูลคือ แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ผูวจิยั
สรางขึ้นเปนแบบเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  จํานวน  50  ขอ มีคาความเที่ยงเทากับ  .90  แผนการสอน
วิธีการเรียนรูแบบรวมมือ  แผนการสอนวธีิการเรียนรูแบบปกติ  การวิเคราะหขอมูลใชวิธีการ  
เปรียบเทยีบความแตกตางคาเฉลี่ย โดยการทดสอบคาที (t-test) ผลการวิจัย พบวา ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวชิาภาษาไทย   ของนักเรียนทีเ่รียนโดยวิธีการเรียนรูแบบรวมมือสูงกวาการเรียน 
แบบปกต ิอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คะแนนความกาวหนาของกลุมทดลองสูงกวาคะแนน
ความกาวหนาของกลุมควบคุม รอยละ 9.00 

ศรัชฌา  สุนทรภิรมยสุข (2542 : บทคัดยอ) ศึกษาความสามารถในการจําความหมาย
และการสะกดคําภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมปที่ 3 ที่เรียนดวยวธีิการทองและเขียนสะกดคํา
กับการเรียนอยางมีความหมาย  ผลการวิจัยพบวา  ความสามารถในการจําความหมายที่เรียนดวย
วิธีการทองและสะกดคํากับการเรียนอยางมีความหมาย แตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (p .05) 
และความสามารถในการสะกดคําที่เรียนดวยวิธีการทองและเขียนสะกดคํากับการเรียนอยางมี
ความหมายแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (p .05) 

อุบลรัตน  สุนทรกลัมพ  (2542 :บทคัดยอ) ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
วิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนโดยใชชุดการเรียนกับการเรียนแบบปกติ
ซ่ึงเปนการวิจยัเชิงทดลอง  ใชรูปแบบสุมสองกลุมวัดสองครั้ง (randomized  control – group  
pretest – posttest  design)  กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่กําลังศึกษาอยูภาคเรียน
ที่ 1 ปการศึกษา 2542 โรงเรียนสาธิตมหาวทิยาลัยรามคําแหง จํานวน 60 คน ใชการสุมอยางงายให
กลุมทดลองเรียนโดยใชชุดการเรียน และกลุมควบคุมเรียนโดยวิธีการเรยีนรูแบบปกต ิผลการวิจัย
พบวา ชุดการเรียนที่สรางขึ้นมีประสิทธิภพ 85.41 / 80.11 และพบวา นักเรียนที่เรียนแบบปกติม ี
สัมฤทธิ์ทางการเรียน และมีพฒันาการทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่เรียนโดยใชชุดการเรียน 
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ไพโรจน  เบขุนทด (2544 : บทคัดยอ)  ศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือ 3 วิธีที่มีตอ       
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและความรวมมือในการทํางานกลุมของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2 ผลการวิจยัพบวา นักเรยีนที่เรียนแบบรวมมือแบบกลุมชวยรายบุคคลมีผลสัมฤทธิ์      
ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร สูงกวานักเรยีนที่เรียนแบบกลุมเกมการแขงขัน ที่ระดับนัยสําคัญทาง
สถิติ .05 นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือแบบกลุมชวยรายบุคคลมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรไมแตกตางกับนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือแบบแบงกลุมผลสัมฤทธ์ิที่ระดับนยัสําคัญ
ทางสถิติ .05 และนักเรยีนที่เรียนแบบรวมมือแบบแบงกลุมผลสัมฤทธิ์มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
วิชาคณิตศาสตรไมแตกตางกับนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือแบบกลุมเกมการแขงขันที่ระดับนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 และพบวา ไมมีปฏิสัมพันธระหวางวธีิการเรียนรู กับระดับความสามารถทาง
คณิตศาสตรของนักเรียนที่มตีอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ 
.05 นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือแบบกลุมเกมการแขงขัน แบบกลุมชวยรายบุคคลและแบบแบงกลุม
ผลสัมฤทธ์ิ มีความรวมมือในการทํางานกลุมไมแตกตางกันที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .05 

กรมวิชาการ (2545 : 18 – 21) ไดศึกษาวิธีการเรียนรูของนักเรียนเรียนดี และวิธีการสอน
ของครูสอนดี ระดับประถมศึกษา ปรากฏผลดังนี้ 

พฤติกรรมการเรียนของนักเรียนเรียนด ี
1.  การเตรียมตัวกอนเรียน 
การแบงเวลาในการเรียนพบวานักเรียนเรียนดีสวนใหญแบงเวลาในการเรียนในแตละวัน

โดยแยกจากการเลน (รอยละ 65.2) รองลงมา ทําตารางเวลาเรียน – อานหนังสือ – ทําการบาน    
(รอยละ 53.8) เร่ืองการเตรียมตัวกอนไปโรงเรียนมีการเตรียมอุปกรณการเรียนสูงสุด (รอยละ 94.8) 
รองลงมาทําการบานใหเสร็จ (รอยละ 58.6) และอานบทเรียนลวงหนา (รอยละ 32.9)   นักเรียน         
เรียนดจีํานวนนอยมากทีไ่มมีการเตรียมตวักอนไปโรงเรียน (รอยละ 0.5) 

2.  การเรียนรูของนักเรียน 
        การเลือกทีน่ั่งเรยีน พบวา นักเรยีนเรยีนดีสวนใหญเลือกที่นั่งไมได ตองนั่งตามครูกาํหนด  
(รอยละ 59.3) ในจํานวนดังกลาวถูกกําหนดใหนั่งแถวหนาสูงสุด (รอยละ 37.9) และนัง่แถวหลัง
ต่ําสุด (รอยละ 27.9)  สําหรับนักเรียนที่เลือกที่นั่งเรียนไดนั้น (รอยละ 40) ในจํานวนดังกลาว
สามารถเลือกที่นั่งเรียนไดเปนบางวิชา   (รอยละ 52.3)   หากใหนักเรียนทั้งหมดสามารถเลือก 
ที่นั่งเรยีนไดกอ็ยากนั่งแถวหนา (รอยละ 63.2) 

การปฏิบัติงานกลุม  นักเรียนเรียนดีสวนใหญไดรับมอบหมายใหเปนหวัหนากลุมเปน
บางครั้ง (รอยละ 65.5) รองลงมาเปนหัวหนากลุมทุกครัง้ (รอยละ 16.0) และไมเคยเปนหัวหนาเลยมี
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ต่ําสุด  (รอยละ 8.8) โดยปรึกษางานกับเพือ่นในกลุมทกุครั้ง (รอยละ 66.0) รองลงมาเปนบางครั้ง  
(รอยละ 28.8) 
  การมอบหมายใหทํางานเดี่ยว  นักเรียนเรียนดีสวนใหญใชความรูจากที่เรียนในหองเรียน  
(รอยละ 80.3) รองลงมานําความรูจากที่อ่ืนมาเพิ่มจากที่เรียนในหองเรียน (รอยละ 75.4) และให 
คนอื่นชวยทํามีต่ําสุด (รอยละ 25.2) ในจํานวนนี้ใหพอแมและพี่ชวย (รอยละ 40 และ 21.7)              
ตามลําดับ  

การคนหาความรูเพิ่มเติม  พบวา นักเรียนเรียนดีเกือบทั้งหมด (รอยละ 99.6) มีการคนควา
หาความรูหลากหลายวิธี เรียงจากมากไปนอย ไดแก อานหนังสือเพิ่มเตมิ (รอยละ 78.8) คนควาจาก
หองสมุดในโรงเรียน (รอยละ 77.5) ถามพอ แม ผูปกครอง (รอยละ 50.4) ถามเพื่อน  (รอยละ 28.2) 
และถามพี ่(รอยละ 25.7) 
  การปฏิบัติตัวขณะที่ครูสอนหรือจัดกจิกรรม  นักเรียนเรียนดีสวนใหญตัง้ใจฟงทุกเรื่อง
ที่ครูสอน (รอยละ 83.2) รองลงมารวมทํากิจกรรมการเรยีนการสอน (รอยละ 78.9) สวนพฤติกรรม
ที่แสดงถึงความตั้งใจฟงบาง – ไมฟงบาง และฟงเฉพาะทีต่นสนใจและมีความถนัดนัน้ มีนอย            
(รอยละ 10.7 และ 10.0 ตามลําดับ) 

วิธีแกขอสงสัยหรือปญหาในการเรียน  นักเรียนเรียนดีสวนใหญจะปรึกษาและ 
ขอความชวยเหลือจากครูเปนบางครั้ง (รอยละ 73.8) รองลงมาจากเพื่อน ( รอยละ 58.5 ) พอ – แม            
(รอยละ 54.3) และแกปญหาหรือขอสงสัยดวยตนเอง (รอยละ 48.9) เมื่อมีขอสงสัยในขณะครูสอน
สวนใหญจะรอจนกวาครูอธิบายจบแลวจึงถาม (รอยละ 80.1) รองลงมาจดขอสงสัยและคนหา     
คําตอบเองนอกหองเรียน (รอยละ 66.5) ในจํานวนดังกลาวจะไปหาคําตอบจากหองสมุด   
หนังสือเสริมและจากพอ – แม ผูปกครอง (รอยละ 72.9  64.3 และ 52.6 ตามลําดับ) 
  วิธีการไดความรูจากการอานหนังสือ พบวา นักเรียนเรยีนดีสวนใหญอานแลวเขยีนสรุป
ตามความเขาใจของตนเอง (รอยละ 69.2) รองลงมาอานหลายครั้งจนจาํได (รอยละ 52.9) อานแลว
ทองจํา (รอยละ 37.1) และอานแลวลอกใสสมุดมีต่ําสุด (รอยละ 16.8) 
  วิธีการทบทวนบทเรียน  สวนใหญทบทวนบทเรียนดวยการอานหนังสือ (รอยละ 90.1 ) 
ทําแบบฝกหัดหรือแบบทดสอบ (รอยละ 61.6) และอานหนังสือประกอบบทเรียน (รอยละ 58.9) 
  วิธีทําการบานและการแกปญหา นักเรยีนเรียนดีสวนใหญทําการบานดวยตนเองที่บาน 
(รอยละ 88.8) รองลงมาทําการบานดวยตนเองที่โรงเรียน (รอยละ 43.2) และทําการบานรวมกับกลุม
เพื่อนที่โรงเรียน (รอยละ 33.8) เมื่อทําการบานไมไดจะถามผูปกครอง (รอยละ 67.1) ถามครู 
(รอยละ 58.8) และพยายามทําการบานตอจนแลวเสร็จ (รอยละ 29.3) 



 37 

  วิธีหาความรูเพิ่มเติม  สวนใหญหาความรูเพิ่มเติมโดยทําแบบฝกหัดหรือแบบทดสอบ           
จากหนังสือเสริมความรู (รอยละ 82.4 ) และเรียนพิเศษกบัครูที่โรงเรียน (รอยละ 20.0) 
  วิธีการที่นักเรยีนใชเมื่อรูสึกผิดหวังหรือสมหวังในผลการเรียน พบวา เมื่อทราบผล         
การเรียนไมดีจะรูสึกผิดหวัง โดยจะตั้งใจเรียนและพยายามทําคะแนนใหดีขึ้นอีก (รอยละ 92.4 ) 
รองลงมาปลอบใจตนเอง (รอยละ 35.5) และเลาให พอ – แม / ผูปกครองฟงเพื่อหาทางแกไข     
(รอยละ 33.3 ) กรณีที่สอบไดคะแนนดีตามที่ตั้งใจ ก็จะตั้งใจเรียนใหดีตอไปอีก (รอยละ 94.0)  
บอกพอ – แม / ผูปกครอง (รอยละ 57.2) และใหรางวัลตนเอง (รอยละ 11.5) 
  ส่ิงที่นักเรียนเรียนดีทําเมื่อมเีวลาวาง   เรียงจากมากไปนอย   ไดแก   อานหนังสือ  
(รอยละ 86.1)   ดูทีว ี (รอยละ 71.5)   เลนกฬีา  (รอยละ 68.5)  ออกกําลังกาย  (รอยละ 51.5) 
 ฟงเพลงรองเพลง  (รอยละ 50.1) และนอน (รอยละ 41.1) 
  การเขารวมกิจกรรมที่สนใจ พบวา นักเรียนเรียนดีสวนใหญเขารวมกิจกรรมของ 
โรงเรียนสูงสุด (รอยละ 63.2) เชน งานแหเทียน งานลอยกระทงและการเขาคาย เปนตน รองลงมา
เขารวมกิจกรรมนอกโรงเรียนและกจิกรรมของชุมชน (รอยละ 27.9 และ 22.5 ตามลําดับ)  ลักษณะ
ของกจิกรรมทีน่ักเรียนเรยีนดสีนใจ คือ กิจกรรมเกี่ยวกับการแขงขนัตอบปญหาหรือการประกวดตางๆ  
(รอยละ 86.2)    วาดรูป ระบายสี (รอยละ 67.4)     เลนกฬีา (รอยละ 67.4)    ประดิษฐส่ิงตางๆ  
(รอยละ 61.2 ) และดนตร ี(รอยละ 43.6) 

จากการศึกษาเอกสารและงานวิจยัตางๆ ที่เกี่ยวของกับวิธีการเรียนรู  ทั้งตางประเทศ
และในประเทศ  ปรากฏวาวธีิการเรียนรูของบุคคลมีหลายรูปแบบ เปนองคประกอบที่สําคัญ   
ที่สามารถสงผลทําตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 

2.  งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับแบบการคิด 
 

ไดมีผูทําการวจิัยเกีย่วกับแบบการคิดไวหลายทาน ดังนี ้
 เบียน (Bien. 1974 : 2041 – A) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางแบบการคดิกับ

ความสามารถในการทําเลขคณิต โดยใชกลุมตัวอยางเปนนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 จํานวน  
140 คน  นํามาทดสอบแบบการคิดโดยใชแบบทดสอบซอนภาพของเดก็ (Children’s  Embedded  
Figures  Test) จากนั้นนํามาทดสอบความสามารถในการแกปญหาเลขคณิต   ผลการวิจัยพบวา     
เด็กที่มีการคิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยายทําคะแนนความสามารถทางการแกปญหาเลขคณิตไดสูง
กวาเด็กที่มีแบบการคิดแบบอื่น 
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โรบินสัน และเกรย  (Robinson  and  Gray. 1974 : 793 – 799) ศึกษาความสัมพันธ
ระหวางแบบการคิดกับระดับสติปญญา ศึกษาจากนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่5 พบวาแบบการคิด
แบบวิเคราะห แบบจําแนกประเภท และแบบโยงความสมัพันธ มีความสัมพันธในทางบวกอยาง           
มีนัยสําคัญกับระดับสติปญญา โดยมีคาสหสัมพันธกับแบบการคิดแบบวิเคราะหสูงสุด (r = .59)  

 แซทเทอรล่ี (Satterly.1976 : 179 – 181) ศึกษาความสัมพันธระหวางแบบการคิด  
ระดับสติปญญา และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จากนักเรียนชายช้ันประถมศึกษา พบวา แบบการคิด
แบบวิเคราะหมีความสัมพันธในทางบวกกบัระดับสติปญญา 

โรซ (Roach. 1979 : 79 – 82) ไดศึกษาผลของการเลือกแบบการคิดตัวแปรทางการคิดที่
เกี่ยวของและเพศที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่  6  จํานวน  418  คน  ผลการศกึษาพบวา   แบบการคดิแบบวเิคราะหเชิงบรรยาย มี
ความสัมพนัธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร แสดงวาเดก็ที่มีการคิดแบบวเิคราะห
เชิงบรรยายมีแนวโนมที่จะทาํงานทางดานคณิตศาสตรไดดีกวานักเรียนที่มีแบบการคิดแบบอื่น 

วิทเทน (Witten. 1989:3194  )ไดศึกษาความสัมพันธระหวางแบบการคิดกับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน พบวา แบบการคิดเปนตัวแปรที่สําคัญ หรือมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
นักเรียนที่มีแบบการคิดแบบอิสระจากสิ่งรอบขาง จะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่มี
การคิดแบบขึน้กับสิ่งรอบขาง 

ศักดิ์ศิริ  นันตะสุข  (2538 : 75 – 80) ไดศกึษาความสัมพันธระหวางแบบการคิดกับ
ความถนัดดานเหตุผล ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน สังกัดสํานกังานประถมศกึษาจังหวดั
สกลนคร พบวา การคิดแบบขึน้กับสิ่งรอบขาง การคิดแบบอสิระจากสิ่งรอบขาง ความถนัดดานเหตุผล
แตละแบบ และความถนัดดานเหตุผลรวม ไมมีความสัมพันธกัน การคิดแบบจําแนกประเภท  
มีความสัมพันธกับความถนดัดานเหตุผลแบบสรุปความและความถนดัดานเหตุผลรวมอยางม ี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แตการคิดแบบวิเคราะห การคิดแบบจําแนกประเภท การคิดแบบ   
โยงความสัมพนัธ กับความถนัดดานเหตุผลแบบอุปมาอุปไมย และความถนัดดานเหตุผลแบบ
อนุกรมมิติภาพ ไมมีความสมัพันธกัน  การคิดแบบขึ้นกับสิ่งรอบขาง การคิดแบบอิสระจากสิ่งรอบขาง 
กับการคิดแบบวิเคราะห การคิดแบบจาํแนกประเภท และการคิดแบบโยงความสัมพันธไมมี
ความสัมพันธกัน  การคิดแบบอิสระจากสิ่งรอบขางและการคิดแบบจําแนกประเภทรวมกัน
พยากรณความถนัดดานเหตุผลไดอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มีอํานาจพยากรณ 17.35 % 

 จํานงค  จันทฤกษ (2539 : 65 – 6) ไดเปรยีบเทียบผลการฝกแบบการคดิตางกันที่ม ี
ตอความสามารถในการแกปญหา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่5 โดยสุมตัวอยางมา 108 คน  
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ดวยวิธีสุมแบบแบงชั้น มีระดับความถนัดทางการเรียนดานคณิตศาสตรเปนชั้น จากนั้นจึงสุมกลุม
ตัวอยางออกเปน 3 กลุม ไดกลุมตัวอยางกลุมละ  36  คน  ทําการฝกการคิดแบบวิเคราะห   แบบจาํแนก
ประเภทและแบบโยงความสมัพันธ ไดผลการฝก ดังนี ้

1.  นักเรยีนทีไ่ดรับการฝกการคิดแบบวิเคราะหกับนกัเรยีนที่ไดรับการฝกการคิดแบบโยง
ความสัมพันธมีความสามารถในการแกปญหาแตกตางกนัอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
สวนนักเรียนทีไ่ดรับการฝกการคิดแบบวิเคราะหกับนักเรยีนที่ไดรับการฝกการคิดแบบจาํแนกประเภท
และนักเรียนทีไ่ดรับการฝกการคิดแบบจําแนกประเภทกบันักเรียนที่ไดรับการฝกการคิดแบบโยง
ความสัมพันธ มีความสามารถในการแกปญหาแตกตางกันอยางไมมีนยัสําคัญทางสถิติ 

2.  นักเรียนทีม่ีระดับความถนัดทางการเรียนดานคณิตศาสตรสูงกับนักเรียนที่มีระดับ
ความถนัดทางการเรียนดานคณิตศาสตรปานกลาง และนักเรียนที่มีระดับความถนัดทางการเรียน
ดานคณิตศาสตรสูงกับนักเรยีนที่มีระดับความถนัดทางการเรียนดานคณิตศาสตรต่ํา มีความสามารถ
ในการแกปญหาแตกตางกันอยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 สวนนักเรียนที่มีระดับความถนัด
ทางการเรียนดานคณิตศาสตรปานกลางกับนักเรียนที่มีระดับความถนัดทางการเรียนดาน
คณิตศาสตรต่ํา มีความสามารถในการแกปญหาแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

3.  ปฏิสัมพันธระหวางวิธีการฝกแบบการคิดตางกันกับระดับความถนัดทางการเรียน
ดานคณิตศาสตร มีผลตอความสามารถในการแกปญหาแตกตางกนัอยางไมมีนัยสําคญัทางสถิติ 

มานิดา  ชอบธรรม (2539 : 43 – 50) ไดศึกษาความสัมพนัธระหวางแบบการคิดกับ
ความสามารถทางคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 พบวา การคิดแบบวิเคราะห      
การคิดแบบจําแนกประเภท และการคิดแบบโยงความสัมพันธ กับความสามารถทางคณิตศาสตร
ดานทักษะการคํานวณ ดานเหตุผล และดานโจทยปญหามีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
ที่ระดับ .01 ทุกคา แตที่คํานวณไดจากนกัเรยีนชายและนกัเรียนหญิงมีคาแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคญั
ทางสถิติ   สวนคาน้ําหนักความสําคัญของแบบการคิดแบบวิเคราะหและแบบจําแนกประเภทสง 
ผลทางบวกตอความสามารถทางคณิตศาสตรดานทักษะการคํานวณอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 การคิดแบบจําแนกประเภทสงผลทางบวกตอความสามารถทางคณิตศาสตรดาน 
โจทยปญหา อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และคาน้ําหนกัความสําคัญของแบบการคิดแตละ
แบบที่สงผลตอความสามารถทางคณิตศาสตรระหวางทีค่ํานวณจากนกัเรียนชายและนักเรยีนหญิงมี
คาแตกตางกนัอยางไมมีนยัสําคัญทางสถิติ 

ออมใจ  บุญหลา  (2541 : บทคัดยอ) ไดศกึษาความสามารถในการคิดแกปญหาของ 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่6 ที่มีแบบการคิดและความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร     
แตกตางกนั ผลการวิจัยพบวา 1. นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีความสามารถในการแกปญหา
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ทางคณิตศาสตรสูงและต่ํา มีความสามารถในการคิดแกปญหาแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .01 โดยพบวา กลุมที่มีความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรสูง มีความสามารถใน
การคิดแกปญหาสูงกวากลุมที่มีความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรต่ํา  2.  นักเรียน 
ช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีแบบการคิดแบบสุขุมรอบคอบ แบบหุนหัน แบบคิดเร็วและแมนยําและ
แบบคิดชาแตไมแมนยํา มีความสามารถในการคิดแกปญหาแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่
ระดบั .05 เมื่อทดสอบเปนรายคูโดยวิธีของเชฟเฟ ( Sheffe’ test ) พบวา นักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที ่6  
ที่มีแบบการคิดแบบสุขุมรอบคอบมีความสามารถในการคิดแกปญหาสูงกวานักเรียน 
ช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีแบบการคิดแบบคิดเร็วและแมนยํา  มีความสามารถในการคิดแกปญหา
สูงกวากลุมทีม่ีแบบการคิดแบบหุนหัน  3. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  เมื่อจําแนกตามตวัแปร
ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรและแบบการคิด แบงได 8 กลุม คือ  (1)  กลุมที่มี
ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรสูง และแบบการคิดแบบสุขุมรอบคอบ  (2)  กลุมที่มี
ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรสูง และมแีบบการคิดแบบหุนหนั  (3)  กลุมที่มี
ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรสูง และมแีบบการคิดแบบคิดเร็วและแมนยํา  
(4) กลุมที่มีความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรสูง และมีแบบการคิดแบบคิดชาแตไม
แมนยํา  (5) กลุมที่มีความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรต่ํา และมีแบบการคิดแบบสุขุม
รอบคอบ (6) กลุมที่มีความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรต่ํา และมีแบบการคิดแบบหนุหนั  
(7) กลุมที่มีความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรต่ํา และมีแบบการคิดแบบคิดเร็วและ
แมนยําและ (8) กลุมที่มีความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรต่ําและมีแบบการคิดแบบคดิ
ชาแตไมแมนยาํ มีความสามารถในการคิดแกปญหาแตกตางกันอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
และทําการทดสอบเปนรายคูโดยวิธีของเชฟเฟ  (Sheffe’s test)  พบวา กลุมที่มีความสามารถใน 
การแกปญหาทางคณิตศาสตรสูงและมีแบบการคิดแบบสุขุมรอบคอบ มีความสามารถในการคิด 
แกปญหาสูงกวากลุมที่มีความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรต่ําและมีแบบการคิดแบบ
หุนหนัและกลุมที่มีความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรต่ํา และมีแบบการคิดแบบคิดชา
แตไมแมนยําสวนกลุมที่มีความสามารถในการคิดแกปญหาสูงกวากลุมที่มีความสามารถในการ 
แกปญหาทางคณิตศาสตรต่ํา และมีแบบการคิดแบบหนุหัน และกลุมที่มีความสามารถในการแกปญหา
ทางคณิตศาสตรต่ํา และมีแบบการคิดแบบหุนหนั และกลุมที่มีความสามารถในการแกปญหาทาง
คณิตศาสตรต่ํา และมีแบบการคิดแบบหุนหัน และกลุมที่มีความสามารถในการแกปญหาทาง
คณิตศาสตรต่าํและมีแบบการคิดแบบคดิชาแตไมแมนยํา  สวนกลุมที่มีความสามารถในการแกปญหา
ทางคณิตศาสตรสูง และมีแบบการคิดแบบคิดชาแตไมแมนยํา มีความสามารถในการคิดแกปญหา
สูงกวากลุมทีม่คีวามสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรต่ํา และมีแบบการคดิแบบหนุหันและ
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กลุมที่มีความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรต่ํา และมีแบบการคิดแบบสขุุมรอบคอบมี
ความสามารถในการคิดแกปญหาสูงกวา และกลุมที่มีความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรต่ํา 
และมีแบบการคิดแบบหุนหนัรอบคอบมีความสามารถในการคิดแกปญหาสูงกวา และกลุมที่มี
ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรต่ํา และมีแบบการคิดแบบหุนหนั 

ดรุณี  พงษเดชา  (2542 : 53 – 54) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางแบบการคิดกับ 
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่   6   ปรากฎวา  
คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางคะแนนแบบการคิดทั้ง 3 แบบ คือ แบบวิเคราะห 
แบบจําแนกประเภท และแบบโยงความสัมพนัธกับคะแนนความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ  
มีความสัมพันธกันอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีคาสหสัมพันธพหุคณูเทากับ .4964 
และมีคาสัมประสิทธิ์ของการพยากรณเทากับ .2465 สวนคาน้ําหนกัความสําคัญของแบบการคิด  
ที่สามารถ พยากรณความสามารถในการคิดอยางมีวจิารณญาณ ปรากฎวา แบบการคิดแบบวเิคราะห
สามารถพยากรณความสามารถในการคิดอยางมีวจิารณญาณไดอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
และการคิดแบบจําแนกประเภทสามารถพยากรณความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ  
ไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สวนการคิดแบบโยงความสัมพันธ ไมสามารถพยากรณ 
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณได 

 พัชรีย    สิมพรักษ  (2542 : บทคัดยอ) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางแบบการคิด 
แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6 
สังกัดสํานักงานการประถมศกึษาอําเภอมวงสามสิบ จังหวัดอุบลราชธานี ผลการวิจัยพบวา  การคิด
แบบจําแนกประเภทเชิงอางอิง   มีความสัมพันธทางบวกกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์และผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 แตการคิดแบบวเิคราะหเชิงบรรยาย
และการคิดแบบโยงความสัมพันธกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรไมมีความสัมพันธกัน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ มีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์และการคิด
แบบจําแนกประเภทเชิงอางอิง รวมกันพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรได อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มีอํานาจการพยากรณรอยละ 32.20 มีคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน
เทากับ 6.9387 ซ่ึงสามารถสรางสมการพยากรณในรูปคะแนนดิบ สมการพยากรณในรูปคะแนน
มาตรฐาน 

 เนาวนติย  ใจมั่น (2542 : บทคัดยอ) ไดศกึษาผลของแบบการคิดและรูปแบบการสอน
คอมพิวเตอรโปรแกรมสําเร็จประยกุตที่มตีอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนิสิตนักศึกษาระดับ
ปริญญาตรี พบวา ผูเรียนที่มีแบบการคิดตางกัน คือแบบการคิดแบบอิสระและแบบการคิดแบบ 
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ไมอิสระเมื่อเรียนคอมพวิเตอรโปรแกรมสําเร็จประยกุตมผีลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไมแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 ผูเรียนที่เรียนคอมพิวเตอรโปรแกรมสําเร็จประยุกตดวย 
รูปแบบการสอนที่ตางกันคอื รูปแบบการสอนหลักการกอนการฝกปฏิบัติและรูปแบบการสอน 
หลักการและการฝกปฏิบัติพรอมกัน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .01 และรูปแบบการสอนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทีดกีวา คือ รูปแบบการสอนหลักการ
กอนการฝกปฏิบัติและพบวา ผูเรียนที่มีแบบการคิดตางกันเมื่อเรียนคอมพิวเตอรโปรแกรมสําเร็จ
ประยุกตดวยรูปแบบการสอนที่ตางกันมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 

กานดา  ทิววัฒนปกรณ (2542 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลการฝกแบบการคดิที่มีตอ
ความคิดสรางสรรคของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 3  กลุมตัวอยางเปนนกัเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที่  3  
โรงเรียนนวมนิทราชูทิศ  บดินทรเดชา   ซ่ึงกําลังเรียนอยูในภาคเรียนที่  2  ปการศกึษา 2542  โดย 
สุมตัวอยางมา 90 คน ดวยวิธีสุมแบบแบงชัน้มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนชัน้และนักเรยีน
เปนหนวยการสุม จากนั้นจึงสุมกลุมตัวอยางออกเปน 3 กลุม ไดกลุมตวัอยางกลุมละ 30 คน โดย
กลุมที่  1  กลุมที่  2  และกลุมที่  3   ทําการฝกแบบการคดิดานอุปมาอปุไมย แบบการคิดดานโยง
ความสัมพันธและแบบการคิดดานเปลี่ยนแปลงรูปตามลําดับ ไดผลการวิจัยดังนี ้1. นกัเรียนทีไ่ดรับ 
การฝกแบบการคิดดานอุปมาอุปไมยกับดานการเปลี่ยนแปลงรูป และดานโยงความสมัพันธมี 
ความคิดสรางสรรคดานความคิดริเร่ิมแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สวนนักเรียน
ที่ไดรับการฝกแบบการคิดดานการเปลี่ยนแปลงรูปกับดานโยงความสัมพันธมีความคดิสรางสรรค
ดานความคิดริเร่ิมแตกตางกนัอยางไมมีนยัสําคัญทางสถิติ  นอกจากนีค้วามคิดสรางสรรคดาน
ความคิดคลองตัวความคิดยืดหยุนและรวมทุกดานไมพบความแตกตางกันระหวางการฝกแบบ 
การคดิทั้ง 3 แบบ  2. นักเรยีนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกบัระดบัผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนต่ํา 
มีความคิดสรางสรรคดานความคิดคลองตัวความยืดหยุน ความคิดริเร่ิม และรวมทกุดานแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05 สําหรับนักเรียนที่มรีะดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนปานกลางกบั
ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํามีความคิดสรางสรรคดานความคิดคลองตัวรวมทุกดานแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05  สวนความคิดยดืหยุนและความคิดริเร่ิมแตกตางกันอยางไมมี
นัยสําคัญทางสถิติ  3. ปฏิสัมพันธระหวางวิธีฝกกับระดบัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนมีผลตอความคิด
สรางสรรคดานความคิดริเร่ิมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สวนผลสัมพันธระหวางวิธีฝกกบั
ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีผลตอความคิดสรางสรรคดานความคิดคลองตัว ความคิดยืดหยุน
และรวมทกุดานอยางไมมีนยัสําคัญทางสถิติ 
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 ศิริลักษณ  เส็งมี  (2542 : บทคัดยอ) ไดศกึษาผลการใชบทเรียนโปรแกรมที่นําเสนอ
แบบอุปมานและแบบอนุมานกับนักเรียนที่มีรูปแบบการคิด เพศ และระดับผลการเรียนที่แตกตาง
กันโดยไดศึกษาผลการใชบทเรียนโปรแกรมที่มีการนําเสนอแบบอุปมาน แบบอนุมานและวิธีสอน
ตามปกติกับนกัเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบฟลดดีเพนเดน็ท และฟลดอินดีเพนเด็นท, เพศ และ
ระดับผลการเรียนที่แตกตางกันตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ กลุมตัวอยางที่ใชใน
การวิจยัคร้ังนี ้คือนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  1   (ม.1)  ของโรงเรียนพานทอง  อําเภอพานทอง 
จังหวดัชลบุรี ปการศึกษา 2542 จํานวน 150 คน  ที่ไดมาโดยการสุมแบบงาย ผลการวิจัยพบวา 
จากการดําเนินการทดลองไมพบปฏิสัมพันธระหวางวิธีสอนกับรูปแบบการคิด, เพศ และระดับ 
ผลการเรียนของนักเรียนที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียน แตพบวา
นักเรียนที่ม ี  รูปแบบการคิดและระดับผลการเรียนที่ตางกันมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกนั
อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01  สวนนักเรียนที่มีเพศตางกันนัน้มผีลสัมฤทธ์ิทางการเรียนที ่
ไมแตกตางกัน และยังพบวานักเรียนที่เรียนจากวิธีสอนที่ตางกันทําใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
แตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยนักเรียนที่เรียนจากวิธีสอนโดยใชบทเรียน
โปรแกรมที่มีการนําเสนอแบบอุปมาน , แบบอนุมานมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่เรียน
จากวิธีสอนตามปกติ แตไมพบความแตกตางระหวางนักเรยีนที่เรียนจากวิธีสอนโดยใชบทเรียน
โปรแกรมที่มีการนําเสนอแบบอุปมานกับอนุมาน 

 ณัฐกร  สงคราม (2543 : บทคัดยอ) ไดศึกษาอิทธิพลของแบบการคิดและโครงสราง
ของโปรแกรมการเรียนการสอนผานเว็บที่มตีอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาพื้นฐานคอมพิวเตอร 
เพื่อ การศึกษาของนิสิตระดบัปริญญาตรี คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั โดยใชกลุมตวัอยาง
นิสิตระดับปรญิญาตรี  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย  ช้ันปที่  1  ปการศึกษา  2543   
ที่ลงทะเบียนเรียนวิชาพื้นฐานคอมพิวเตอรเพื่อการศึกษา (foundation  of  computer  for  education) 
จํานวน 186 คน จําแนกแบบการคิดของนิสิตทั้งหมดดวยแบบทดสอบ GEFT จากนั้นจึงทําการสุม
อยางงายจากกลุมที่มีแบบการคิดแบบฟลดดิเพนเดนท (fiele  dependent : FD) และแบบ 
ฟลดอินดิเพนเดนท  (field  independent : FI) มากลุมละ 45 คน จนไดกลุมตัวอยางทีใ่ชในการทดลอง 
จํานวนทั้งสิ้น  90 คน แลวจึงแบงเปน 6 กลุมทดลอง กลุมละ 15 คน ดังนี้  1)  ผูเรียนที่มีแบบการคิด
แบบ FD เรียนจากบทเรียนทีม่ีโครงสรางแบบเรียงลําดับ  2 ) ผูเรียนที่มแีบบการคิดแบบ  FD  
เรียนจากบทเรยีนที่มีโครงสรางแบบลําดับชั้น 3) ผูเรียนที่มีแบบการคดิแบบ FD เรียนจากบทเรยีน 
ที่มีโครงสรางแบบใยแมงมมุ 4)  ผูเรียนทีม่ีแบบการคิดแบบ  FI  เรียนจากบทเรียนทีม่โีครงสราง
แบบลําดับ  5) ผูเรียนที่มีแบบการคิดแบบ FI เรียนจากบทเรียนที่มีโครงสรางแบบลําดับชั้น  
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6)  ผูเรียนที่มีแบบการคิดแบบ FI เรียนจากบทเรียนที่มีโครงสรางแบบใยแมงมุม ผลที่ไดจาก 
การทดลองมาทําการวิเคราะหขอมูลดวยวธีิการวิเคราะหความแปรปรวนรวม  (analysis  of  
covariance : ANCOVA) พบวากลุมตัวอยางที่มีแบบการคิดตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
ที่ระดับ .05 สวนกลุมตวัอยางที่เรียนจากโปรแกรมการเรียนการสอนผานเว็บที่มีโครงสรางตางกัน 
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และกลุมตัวอยางที่
มีแบบการคิดตางกัน  เมื่อเรียนจากโปรแกรมการเรียนการสอนผานเว็บที่มีโครงสรางตางกัน  
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมแตกตางกนัอยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05 

จากการศึกษาเอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วของกับแบบการคิดและวิธีการเรียนรู สรุปได
วาแบบการคิดเปนกระบวนการคิดของบุคคลที่ใชในการจดัระเบียบ การรวบรวมมิติของส่ิงเรา และ
การตอบสนองตอส่ิงเรานั้น  เพื่อเปนแนวทางใหเกิดการเรียนรูและแบบการคิดมีความสัมพันธกับ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  สวนวิธีการเรียนรูก็เปนอีกองคประกอบหนึ่งที่มีความสัมพันธกับ 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  การที่นักเรียนไดเรียนดวยวิธีการที่เหมาะสม  สามารถสงผลทําให 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงขึน้จะเห็นไดวาแบบการคิดและวิธีการเรียนรูสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

การศึกษาความสัมพันธระหวางวิธีการเรียนรูและแบบการคิดกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  มีกรอบแนวคดิในการวิจยั 
ดังภาพประกอบ  

 
 
ภาพประกอบ 5  กรอบแนวคิดแสดงความสมัพันธระหวางวิธีการเรียนรูและแบบการคิดกับ          

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 



บทท่ี 3 
 

วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 
 

ในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจยัไดดาํเนินการดังรายละเอียดตอไปนี้ 
1.  ประชากรและกลุมตัวอยาง 
2.  เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
3.  วิธีดําเนนิการเก็บรวบรวมขอมูล 
4.  การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใช 

 
ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 

1.  ประชากร 
 

ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ภาคเรียนที่ 1        
ปการศึกษา 2547 โรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศกึษาสงขลา จํานวน 33 โรงเรียน 8,141 คน 
 

2.  กลุมตัวอยาง 
 

กลุมตัวอยางทีใ่ชในการศึกษาคนควาครั้งนีเ้ปนนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที่  3  
ภาคเรียนที ่1   ปการศึกษา 2547 โรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาสงขลา จํานวน 877 คน 
โดยวิธีการสุมอยางงาย (simple  random  sampling) ซ่ึงมีขั้นตอนการสุมดังนี ้

1.  ประมาณขนาดของกลุมตัวอยางทีใ่ชในการศึกษาคนควา ดวยคาความเชื่อมั่น 99 
เปอรเซ็นต โดยใชสูตรยามาเน (Yamane.1973 : 886-887) ไดขนาดของกลุมตัวอยาง 877 คน  

2.  สุมโรงเรียนมาจํานวน 5 โรงเรียนโดยการสุมอยางงาย ไดขนาดกลุมตัวอยาง 877 คน 
รายละเอียดดังตาราง 2 
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ตาราง  2  จํานวนนกัเรียนที่เปนกลุมทดลองและกลุมทดสอบหาคุณภาพ 
 

โรงเรียน ทดลองครั้งที่ 1 ทดลองครั้งที่ 2 ทดสอบหาคุณภาพ 
สทิงพระวิทยา 
จะนะชนูปถัมภ 
หาดใหญพิทยาคม 
ชะแลนิมิตวิทยา 
นวมินทราชูทศิ ทักษิณ 
หาดใหญวิทยาลัยสมบูรณกลุกันยา 
มัธยมสิริวัณวรี 2 สงขลา 
จะนะวิทยา 
ธรรมโฆสิต 

292 
170 

- 
- 
- 
- 
- 
- 
- 

- 
- 

281 
109 

- 
- 
- 
- 
- 

- 
- 
- 
- 

200 
201 
234 
57 
185 

รวม 462 390 877 

 
เคร่ืองมือท่ีใชในการศึกษาคนควา 
 

เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี ้ เปนแบบทดสอบ  3  ฉบับ ที่ผูวิจัยสรางขึ้นมี
รายละเอียด  ดังนี้  

1.  แบบทดสอบวิธีการเรียนรู สรางตามแนวคิดของคอลบ 
                        1.1  ลักษณะของแบบทดสอบวิธีการเรียนรู 
                        1.2  วิธีดําเนนิการสรางแบบทดสอบวิธีการเรียนรู 
                        1.3  เกณฑการตรวจใหคะแนน 
       2.  แบบทดสอบแบบการคิด สรางตามแนวคิดของเคแกน 
                        2.1  ลักษณะของแบบทดสอบแบบการคดิ 
                        2.2  วิธีดําเนนิการสรางแบบทดสอบแบบการคิด 
                        2.3  เกณฑการตรวจใหคะแนน 

3.  แบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
                        3.1  ลักษณะของแบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร 
                        3.2  วิธีดําเนนิการสรางแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
                        3.3  เกณฑการตรวจใหคะแนน 
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แบบทดสอบวธีิการเรียนรู 
 

1.  ลักษณะของแบบทดสอบวิธีการเรียนรู 
 

       ลักษณะของแบบทดสอบวิธีการเรียนรู  เปนแบบทดสอบที่ผูวิจัยสรางขึ้น  เปนชนดิให
เลือกตอบ 4 ตัวเลือก  จํานวน 40 ขอ  ใชเวลา 30 นาที  โดยใหอานขอความที่เปนคําถามแลวเลือก 
ตัวเลือกที่ตนเองชอบปฏิบัติมากที่สุด  โดยในแตละตัวเลือกจะเปนตัวบงชี้ถึงวิธีการเรียนรูแตละแบบ  
คือ  วิธีการเรียนรูแบบปรับปรุง  วิธีการเรียนรูแบบเอกนยั  วิธีการเรยีนรูแบบอเนกนยัและวิธี 
การเรียนรูแบบดูดซึม  ดังตวัอยาง 

( 0 ) นักเรียนชอบเรียนดวยวิธีการใดมากที่สุด 
ก. อภิปรายเปนกลุม ( แบบคิดอเนกนยั  ) 
ข. ศึกษาดวยตนเองแบบเจาะลึก ( แบบดูดซมึ ) 
ค. ทดลองปฏิบัติดวยตนเอง ( แบบปรับปรุง ) 
ง. พิสูจนเร่ืองที่เรียนโดยยึดทฤษฎีเปนหลัก ( แบบคิดเอกนัย )   

 
2.  วิธีดําเนินการสรางแบบทดสอบวิธีการเรียนรู 

 
การสรางแบบทดสอบวิธีการเรียนรู  ผูวิจัยไดดําเนนิการสรางเปนขั้นตอน  ดังนี ้
1.  กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบ  เพื่อสรางแบบทดสอบวิธีการเรียนรู 

สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่มีคุณภาพเพื่อใชในการศึกษาคนควา 
2.  ศึกษาเอกสารและงานวจิยัที่เกีย่วของ  เพื่อสรางแบบทดสอบโดยมวีิธีการศึกษาดงันี้ 

                        2.1  ศึกษางานวิจยัที่เกีย่วของกับวิธีการเรยีนรูตามแนวของคอลบ 
                        2.2  ศึกษาตวัอยางแบบทดสอบวิธีการเรียนรูตามแนวของคอลบ 
                        2.3  วิเคราะหหารูปแบบของการวัดวิธีการเรียนรู กําหนดลักษณะพฤตกิรรมของ         
ขอคําถาม  สรางแบบทดสอบวัดวิธีการเรียนรู 

3.  สรางแบบทดสอบวิธีการเรียนรูชนิดเลอืกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 60 ขอ ตัวเลือกใน 
แตละขอสามารถจําแนกวิธีการเรียนรูของผูตอบได 4 แบบ คือ วิธีการเรียนรูแบบปรับปรุง               
วิธีการเรียนรูแบบเอกนัย  วิธีการเรียนรูแบบอเนกนยั  และวิธีการเรยีนรูแบบดูดซึม  การพิจารณาวา
ตัวเลือกใดแสดงถึงวิธีการเรยีนรูแบบใด  จาก 4 แบบวิธีการเรียนรูนั้น  ดูจากพฤตกิรรมตัวบงชี้จาก
แนวคดิของคอลบ ดังนี้                          
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3.1  แบบปรับปรุง ( accommodator ) พฤติกรรมตัวบงชี ้คือ 
                                3.1.1  ชอบการปฏิบัติ 
                                3.1.2  ชอบทดลองสิ่งใหมๆ 
                                3.1.3  ชอบลองผิดลองถูก 
                                3.1.4  ชอบเรียนโดยการปฏิบัติจริงเปนกลุม 
                                3.1.5  แกปญหาดวยการปฏิบัติจริง 

                   3.1.6  เชื่อในสิ่งที่เกิดขึ้นจากการกระทํา          
                                3.1.7  จัดการตามแผนที่วางไว 
                                3.1.8  ขาดการวิเคราะหและเหตุผล 
                                3.1.9  ชอบแสดงตัว 
                                3.1.10  ชอบการประยกุตใชเทคนิคตางๆ 
                                3.1.11  ชอบงานดานบริการ การตลาด 
                                3.1.12  ตัดสินใจโดยใชความรูสึก 
                         3.2  แบบเอกนัย ( converqer ) พฤติกรรมตัวบงชี ้ คือ 
                                3.2.1  สนใจเฉพาะเรื่อง 
                                3.2.2  มีเปาหมายชัดเจน 
                                3.2.3  คิดสิ่งที่เปนนามธรรมนําไปสูการปฏิบัติ  
                                3.2.4  แกปญหาดวยการคิด  และการทดลองใชเหตุผล 
                                3.2.5  เชื่อในสิ่งที่ทดลองทําและเปนไปตามทฤษฎี 
                                3.2.6  ไมชอบสัมพันธกับผูอ่ืน 
                                3.2.7  ยดึความคิดตนเอง 
                                3.2.8  เชี่ยวชาญในสิ่งที่สนใจ 
                                3.2.9  สรุปวิธีการแกปญหาที่ดีที่สุดเพียงวิธีเดียว 
                                3.2.10  ชอบทํางานกบัวัตถุ 
                                3.2.11  ชอบงานดานเทคนิค  และแกปญหา 
                                3.2.12  ใชเหตุผลในการแกปญหา 

3.3  แบบอเนกนัย  (diverger)  พฤติกรรมตัวช้ีวดั  คือ 
       3.3.1  ชอบเรียนรูจากผูอ่ืน 
       3.3.2  ชอบใชวิธีการสังเกตมากกวาปฏิบัติ 
       3.3.3  แสวงหาทางเลือกที่หลากหลาย 
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       3.3.4   คิดและแสดงออกดวยการสรางทางเลือกหลากหลาย 
       3.3.5  ชอบใชวิธีการสังเกต 
       3.3.6  ยอมรับความคิดเห็นของผูอ่ืน 
       3.3.7  มีความคิดสรางสรรค 
       3.3.8  สรางจิตนาการตาง ๆ จากประสบการณเชิงรูปธรรม 
       3.3.9  สังเกตและไตรตรองจนเหน็ภาพรวม 
       3.3.10  แกปญหาดวยการคิดเปนกลุม 
       3.3.11  สนใจเรื่องของมนุษยและวัฒนธรรม 
       3.3.12  เปนนักสัมผัสและสังเกต 

     3.4  แบบดดูซึม (assimilator)  พฤติกรรมตัวบงชี ้คือ 
                               3.4.1  ชอบการคนควาดวยการอาน การวิจัย 
                               3.4.2  ศึกษาแบบเจาะลกึ 
                               3.4.3  สนใจความมีเหตุผลเกี่ยวกับทฤษฎี 
                               3.4.4  มีการสังเกตที่เต็มไปดวยความคดิ 
                               3.4.5  สรุปหลักการจากขอมูลที่หลากหลายมีเหตุผล 
                               3.4.6  มีความสามารถในการสรางทฤษฎี หรือหลักการจากสิ่งที่สังเกตเหน็ 
                               3.4.7  ไมสนใจประสบการณจริง 
                               3.4.8  สังเกตในสิ่งที่เปนนามธรรม 
                               3.4.9  สรุปแนวคดิจากการศึกษาดวยตนเอง 
                               3.4.10  ชอบเก็บตัว 
                               3.4.11  แกปญหาดวยการคิดและไตรตรอง 
                               3.4.12  ชอบวิทยาศาสตรพื้นฐาน คณิตศาสตร และวิจัย 

4.  นําแบบทดสอบวิธีการเรียนรูจากขอ 3 ไปใหผูเชีย่วชาญดานจิตวิทยาการศึกษา  
จํานวน  3  คน  และดานการวัดผลการศึกษา  จํานวน  2  คน  ตรวจสอบความเที่ยงตรงตามเนื้อหา 
(content  validity)  เพื่อคัดเลือกและปรับปรุงแกไขใหเหมาะสม ซ่ึงพิจารณาคาดัชนีความสอดคลอง
ตั้งแต .70 ขึ้นไป  จํานวน  60  ขอ  (รายละเอียดอยูในภาคผนวก  ข  หนา 86) 

5.  นําแบบทดสอบวิธีการเรียนรูไปทดลองใช (try  out)  คร้ังที่  1  กับนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  ที่เปนกลุมทดลองเครื่องมือ  จํานวน   462   คน  นําผลการสอบมาหา 
คาความแปรปรวนรายขอ  โดยคิดจากความถี่ของการตอบตัวเลือกของแตละขอ จากนัน้พิจารณา 
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คาความแปรปรวนรายขอ โดยคัดขอที่มีคาความแปรปรวนมากที่สุดและรองลงมาไวใชจาํนวน 40  ขอ  
(รายละเอยีดอยูภาคผนวก  ค  หนา 109)  ทั้งนี้เพื่อตองการดูวามีการกระจายในการตอบในแตละ
วิธีการเรียนรูมากนอยเพียงใด   

6.  นําแบบทดสอบไปทดลองใช (try  out)  คร้ังที่   2   กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3   
ที่เปนกลุมทดลองเครื่องมือ จํานวน  390  คน นําผลที่ไดมาวิเคราะหคุณภาพดานความเชื่อมั่นของ
แบบทดสอบ โดยใชวิธีการสอบซ้ํา  ไดคาความเชื่อมั่น เทากับ  0.79 
 

3.  เกณฑการตรวจใหคะแนน 
   

พิจารณาจากตวัเลือกที่นกัเรยีนตอบ  โดยตัวเลือกแตละตัวเปนวิธีการเรียนแตละแบบ  
ถาเลือกตัวเลือกที่เปนวิธีการเรียนแบบใดก็จะได   1  คะแนนในวิธีการเรียนที่เลือก  สวนวิธีการเรียน 
ที่ไมถูกเลือกได  0  คะแนน  รวมคะแนนของแตละคนวาไดคะแนน  แตละวิธีการเรียนเทาไร 
  
แบบทดสอบแบบการคิด 
 

1.  ลักษณะของแบบทดสอบแบบการคิด 
 

ลักษณะของแบบทดสอบแบบการคิด เปนแบบทดสอบที่ผูวิจัยสรางขึ้น เปนชนิดให
เลือกตอบ 3 ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ ใชเวลา 30 นาที โดยใหพิจารณาภาพในแตละขอซ่ึงกําหนดให 
1 คู แลวใหเลือกเหตุผลหนึง่วา คูกันเพราะเหตใุดจากตวัเลือกที่กําหนดให และในแตละตัวเลือก  
จะแสดงถึงแบบการคิด ไดแก การคิดแบบวิเคราะห การคิดแบบจําแนกประเภท การคิดแบบ                        
โยงความสัมพนัธ ดังตัวอยาง 
 
( 0 ) 
 
 
 
 
                           คูกับ 
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เพราะ  ก.     เปนตาขายเหมือนกัน ( แบบวิเคราะห ) 
ข.  ไมแบดมินตนัใชตีลูกใหขามเน็ต ( แบบโยงความสัมพนัธ ) 
ค.  ใชสําหรับเปนอุปกรณในการเลนกีฬา ( แบบจําแนกประเภท ) 

 

2.  วิธีดําเนินการสรางแบบทดสอบแบบการคิด 
 

การสรางแบบทดสอบแบบการคิด ผูวิจัยไดดําเนินการเปนขั้นตอน ดังนี้ 
1.  กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบ   เพื่อสรางแบบทดสอบแบบการคดิ 

สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่มีคุณภาพ เพื่อใชในการศึกษาคนควา 
 2.  ศึกษาเอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของเพื่อสรางแบบทดสอบ โดยมวีิธีการศึกษา ดงันี้               

                         2.1  ศึกษางานวิจยัที่เกีย่วของกับแบบการคิด ตามแนวของเคแกน 
                         2.2  ศึกษาตวัอยางแบบทดสอบแบบการคิด ตามแนวของเคแกน 
                         2.3  วิเคราะหหารูปแบบของการวัดแบบการคิด กําหนดภาพทีจ่ะใชสรางแบบวัด
การคิดและกําหนดลักษณะพฤติกรรมของขอคําถาม 

3.  สรางแบบทดสอบแบบการคิดชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก  จํานวน 60 ขอ  จํานวน 
ตัวเลือกในแตละขอ  สามารถจําแนกแบบการคิดของผูตอบได  3  แบบ  คือ  การคิดแบบวิเคราะห    
การคิดแบบจําแนกประเภท  และการคิดแบบโยงความสัมพันธ 

4.  นําแบบทดสอบแบบการคิดที่ไดจากขอ  3 ไปใหผูเชีย่วชาญดานการวัดผลการศึกษา
จํานวน  3 คน  และผูเชี่ยวชาญดานจิตวิทยาการศึกษา  จํานวน  2  คน  ตรวจสอบความเที่ยงตรงตาม
เนื้อหา (content  validity)  เพื่อคัดเลือกและปรับปรุงแกไขใหเหมาะสม ซ่ึงพิจารณาคาดัชนี 
ความสอดคลองที่มีคาตั้งแต  .70  ขึ้นไป  จํานวน  60  ขอ  (รายละเอยีดอยูในภาคผนวก  ข หนา  89) 

5.  นําแบบทดสอบแบบการคิดไปทดลองใช (try  out)  คร้ังที่ 1  กับนักเรียนชัน้
มัธยมศึกษาปที่  3  จํานวน 462 คน  นําผลการสอบมาหาคาความแปรปรวนรายขอ โดยคิดจาก
ความถี่ของการตอบของในในแตละตัวเลือกของแตละขอ  จากนั้นพิจารณาคาความแปรปรวนรายขอ
แลวคัดขอที่มคีาความแปรปรวนมากที่สุดและรองลงมา  (รายละเอยีดอยูในภาคผนวก  ค  หนา 108)  
ไวใชจํานวน 40 ขอ  ทั้งนีเ้พื่อตองการดวูามกีารกระจายในการตอบในแตละแบบการคิดมากนอย
เพยีงใด  

6.  นําแบบทดสอบไปทดลองใช (try  out)  คร้ังที่  2  กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 
จํานวน  390  คน  นําผลที่ไดมาวิเคราะหคุณภาพดานความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  โดยใชวิธีการ      
สอบซ้ํา  ไดคาความเชื่อมั่น  เทากับ 0.78   
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3.  เกณฑการใหคะแนน 

พิจารณาจากตวัเลือกที่นกัเรยีนตอบ  โดยตัวเลือกแตละตัวเปนแบบการคิดแตละแบบ 
ถาเลือกตัวเลือกเปนแบบการคิดแบบใด  ก็จะได  1  คะแนน  ในแบบการคิดที่เลือก  สวนแบบการคิด  
ที่ไมถูกเลือกได  0  คะแนน  รวมคะแนนของแตละคนวาไดคะแนน  แตละแบบการคิดเทาไร 

การพิจารณาวาเหตุผลใดแสดงถึงการคิดแบบใดจาก 3 แบบการคิดนั้น มีเกณฑ 
ดังตอไปนี ้

1.  แบบวิเคราะห ไดแก เหตุผลในการรวมกลุมสิ่งตางๆ โดยอาศัยขอเท็จจริงที่ปรากฏ
ในภาพ ประกอบดวย 

1.1 ความคลายคลึงของวัตถุ หรือคุณสมบัติทางกายภาพ เชน ขนาด จํานวน สี   
รูปราง ลวดลาย เหมือนกัน 
                        1.2  ลักษณะของสิ่งเราที่แสดงอาการ หรือส่ิงที่เหมือนๆ กัน เชน มีของอยูบนหวั 
เหมือนกนั แตงตัวเรียบรอยเหมือนกนั มีรอยขาดเหมือนกัน เปนตน 
                        1.3  ภาพที่แบงกลุมไปตามเพศ  เชน ผูชาย  ผูหญิง 

1.4  ภาพที่แบงกลุมไปตามอาย ุเชน เด็ก  คนแก  คนหนุม  เปนตน 
                        1.5  ภาพที่บอกลักษณะทางกายภาพเหมือนกัน เชน ทําดวยไม ทําดวยเหล็ก ทําดวย
พลาสติก เปนตน 

 2.  แบบจําแนกประเภท  ไดแก เหตุผลในการจัดกลุมสิ่งตางๆ โดยอาศัยการอางอิงถึง
คุณสมบัติที่มีรวมกัน ซ่ึงไมอาจสังเกตได ประกอบดวย 

2.1  การรวมกลุมโดยคํานึงถึงคุณลักษณะ ช้ัน ตําแหนง หนาที ่ประโยชน เชน อาชีพ 
คนไข  นักทองเที่ยว เปนตน 
                        2.2  การรวมกลุมภาพโดยมีรากฐานจากการตัดสินใจ การตีคาทางสุนทรียภาพ หรือ
คุณธรรม เชน สวย นาเกลียด  คนด ี คนเลว  เปนตน 
                        2.3  การใหช่ือรวมของวัตถุที่เปนพวกเดยีวกัน เชน มนุษย สัตวเล้ียง ยานพาหนะ 
เครื่องเฟอรนิเจอร  อาหาร  เปนตน 
                        2.4  ภาพที่แสดงอารมณ เชน เสียใจ  เปนสุข  โกรธ  เหมือนๆ กัน 

3.  แบบโยงความสัมพันธ  ไดแก เหตุผลในการจัดกลุมสิ่งตางๆ  โดยอาศัย
ความสัมพันธที่รวมกัน ประกอบดวย 

3.1  การรวมกลุมโดยอาศัยเคาโครง หรือ เร่ืองราวที่จะใหส่ิงเราตางๆ นั้นมา
เกี่ยวของกัน เชน เขาตีผูชายคนนั้น  มาลากรถ เปนตน 
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                        3.2  ภาพที่แสดงการเปรียบเทียบในระหวางสองสิ่ง หรือมากกวา เชน ดีกวาสิ่งนัน้
แตกตางไปจากสิ่งนี้ คนนี้แตงตัวเปนระเบียบ แตคนนัน้ไมเปนระเบยีบ 
                        3.3  การรวมภาพซึ่งมีหนาที่เหมือนกนั ตองใชรวมกนั เชน ไมขีดจดุบหุร่ี เกาอี ้
ใชนั่งเขียนหนงัสือกับโตะ  เปนตน 

   3.4  ภาพที่รวมกลุมโดยความสัมพันธในฐานะที่เขาใจกันแลว เชน ครูกับนักเรยีน  
พี่กับนอง สามีภรรยา  เปนตน 
                        3.5  ภาพที่เกีย่วกันภายใตเงือ่นไขอันใดอนัหนึ่ง เชน ถาคนตายแลวจะเหลือ 
โครงกระดูกอยางนี ้ไอน้ําระเหยขึ้นไปกก็ลายเปนเมฆ เปนตน  
 
แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 
1.  ลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 
ลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เปนแบบทดสอบปรนัย  4  ตัวเลือก   

ที่ผูวิจัยสรางขึน้ โดยใชเนื้อหาวิชาคณิตศาสตรตามหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช  2521 
(ปรับปรุง 2533)  ช้ันมัธยมศกึษาปที ่ 3  ภาคเรียนที ่ 1  จํานวน 30 ขอ ดังตัวอยาง 

( 0 )   คําตอบของสมการ  X2  - 7X  +  12   =  0   คือ 
ก.   3  กับ 4  (คําตอบถูก ) 
ข. –3  กับ 4 
ค.   3  กับ –4 
ง. –3  กับ –3 
 

2.  วิธีการดําเนินการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 

ในการสรางแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร   ผูวิจยัไดดําเนนิการ
เปนขั้นตอน ดังนี้ 

1.  กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เพื่อสราง
แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร ช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  ภาคเรยีนที ่ 1  
ที่มีคุณภาพ เพือ่ใชในการศึกษาคนควา 
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2.  ศึกษาเอกสารและงานวจิยัที่เกีย่วของกบัการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
ทาง การเรียน 

3.  วิเคราะหหลักสูตรเพื่อกําหนดจดุประสงคการวัดดานทักษะการคํานวณ ดานเหตุผล
และดานโจทยปญหาและกําหนดเนื้อหาทีใ่ชในการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

4.  สรางแบบทดสอบตามจุดประสงคการวัด จํานวน 50 ขอ 
5.  นําแบบทดสอบไปใหผูเชีย่วชาญดานการสอนคณิตศาสตร  จํานวน  5  คน  ตรวจสอบ

ความเที่ยงตรงตามเนื้อหา (content validity) โดยพจิารณาคัดเลือกปรับปรุงขอสอบที่มคีาดัชน ี
ความสอดคลอง ตั้งแตระดบั .70 ขึ้นไป  จํานวน  50  ขอ (รายละเอยีดในภาคผนวก  ข หนา 87) 

6.  นําแบบทดสอบไปทดลองใช (try  out)  คร้ังที่ 1 กับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่3   
ที่เปนกลุมทดลองเครื่องมือ จํานวน 462 คน นําผลการสอบมาหาคาความยากงาย และอํานาจจําแนก 
โดยใชเทคนิค 27 % ของกลุมสูงและกลุมต่ํา คัดเลือกขอสอบที่มีคาความยากงายระหวาง .20 ถึง .80 
และคาอํานาจจําแนกตั้งแต  .20  ขึ้นไป ไวใชจํานวน  30 ขอ (รายละเอียดในภาคผนวก ค หนา 107 ) 

7.  นําแบบทดสอบไปทดลองใช  (try  out)  คร้ังที่ 2  กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3  
ที่เปนกลุมทดลองเครื่องมือ  จํานวน  390  คน  นําผลการสอบมาวิเคราะหคุณภาพดานความเชื่อมั่น
ของแบบทดสอบ  โดยใชวิธีของคูเดอร  ริชารดสัน (KR- 20) ไดคาความเชื่อมั่น เทากับ 0.84 
 

3.  เกณฑการตรวจใหคะแนน 
   

พิจารณาจากตวัเลือกที่นกัเรยีนตอบ ถาตอบถูกให   1   คะแนน ตอบผิดให  0  คะแนน 
ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงหรือต่ําดจูาก ผลรวมคะแนนของแตละคน ถาผลรวมของคะแนน
สูงแสดงวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงดวย แตถาคะแนนรวมต่ํา แสดงวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําดวย 
 
วิธีดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 
 

การเก็บรวบรวมขอมูลมาทําการวิเคราะหนั้น ผูวิจัยดําเนินงานเปนขั้นตอนดังนี ้
1.  ทําหนังสือขอความอนุเคราะหจากบัณฑิตวิทยาลัยถึงผูอํานวยการสํานกังานเขตพืน้ที่ 

การศึกษาสงขลา 
2.  ทําหนังสือขอความอนุเคราะหจากผูอํานวยการสํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาสงขลา

ถึงผูบริหารโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง 
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3.  ติดตอโรงเรียนที่ถูกเลือกเปนกลุมตัวอยาง  เพื่อกําหนด  วัน  เวลา  และสถานที่             
ทําการสอบ 

4.  ช้ีแจงใหนักเรียนในกลุมตัวอยางทราบถึงวัตถุประสงคของการสอบ และขอ 
ความรวมมือในการสอบ เพือ่ใหไดผลตามความเปนจริง 

5.  นําแบบทดสอบ แบบการคิด  แบบทดสอบวิธีการเรียนรู  และแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร ไ ปทดสอบแตละโรงเรียนโดยใหนักเรียนทําแบบทดสอบ 
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร  กอน แลวพกั 5 นาท ี แลวใหทําแบบทดสอบ 
วิธีการเรียนรู  แลวพัก 5 นาที  แลวทําแบบทดสอบแบบการคิด 

6.  รวบรวมกระดาษคําตอบของกลุมตัวอยางที่ไดจากแบบทดสอบทั้ง 3 ฉบับ  
ตรวจสอบความเรียบรอย ความสมบูรณ พรอมที่จะนําไปวิเคราะหขอมูลในขั้นตอไป 
 
การวิเคราะหขอมูลและสถิติท่ีใช 
 

1.  ความสัมพันธระหวางคะแนนวิธีการเรยีนรูแตละแบบ  แบบการคดิแตละแบบและ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

1.1  สถิติพื้นฐานของคะแนนวิธีการเรียนรูแตละแบบ  แบบการคิดแตละแบบและ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  วิเคราะหคาเฉลี่ย ( mean ) และคาความเบีย่งเบนมาตรฐาน 
(standard  deviation) 

1.2  ความสัมพันธระหวางคะแนนวิธีการเรียนรูแตละแบบ  แบบการคิดแตละแบบ  
และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  โดยหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงายของ    
เพียรสัน  พรอมทั้งทดสอบความมีนยัสําคัญ  (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ. 2540 : 249) 

2.  คาน้ําหนักความสําคัญของวิธีการเรียนรูแตละแบบ  และแบบการคิดแตละแบบ 
ที่สามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร   

           2.1  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหคุูณ  (multiple  correlation) ระหวางคะแนน                                    
วิธีการเรียนรู  4  แบบ  คะแนนแบบการคิด  3  แบบ  กบัคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรพรอมทั้งทดสอบความมีนัยสําคัญ  (ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ. 2540 : 250) 

           2.2  คาน้ําหนกัความสําคัญของวิธีการเรียนรูแตละแบบ  และแบบการคิดแตละแบบ  
ที่สามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร โดยการวเิคราะหการถดถอยพหุคูณ
ดวยวิธีบล็อก (blockwise  selection)   แบบสเต็บไวส (stepwise  multiple  reqression  analysis)     
พรอมทดสอบความมีนัยสําคญั 



บทท่ี 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
   

การเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในการศึกษาคนควาครั้งนี ้ผูวิจยัไดกําหนดสัญลักษณ
และอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ดังนี ้
   
สัญลักษณและอักษรยอในการวิเคราะหขอมูล 
 

X        แทน        คาเฉลี่ยของคะแนน 
                   S.D.       แทน        ความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน 
       X1       แทน        วิธีการเรียนรูแบบปรับปรุง 
       X2       แทน        วิธีการเรียนรูแบบเอกนัย 
       X3       แทน        วิธีการเรียนรูแบบอเนกนยั 
       X4         แทน         วิธีการเรยีนรูแบบดูดซมึ 
       Y1       แทน        การคิดแบบวิเคราะห 
       Y2         แทน         การคิดแบบจําแนกประเภท 
       Y3      แทน         การคิดแบบโยงความสมัพันธ  

     Z1      แทน         คะแนนมาตรฐานวิธีการเรียนรูแบบปรับปรุง 
     Z2      แทน         คะแนนมาตรฐานวิธีการเรียนรูแบบดดูซึม 
     Z3      แทน         คะแนนมาตรฐานการคดิแบบโยงความสัมพันธ 
     Z4       แทน         คะแนนมาตรฐานการคดิแบบวเิคราะห  

       A     แทน          ผลสัมฤทธ์ิวิชาคณิตศาสตร 
          β     แทน        น้ําหนกัความสําคัญในรปูคะแนนมาตรฐาน 
       b     แทน        น้ําหนกัความสําคัญในรปูคะแนนเดิม 
       SE.b      แทน         ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของน้ําหนกัความสําคัญในรูปคะแนนดบิ 
       t     แทน          คาสถิติการแจกแจงแบบ t 
       F     แทน         คาสถิติการแจกแจงแบบ F 
       R     แทน        สัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 
       R2      แทน         สัมประสิทธิ์ของการพยากรณ 
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                   R2
chanqe  แทน         คาสัมประสิทธิ์การพยากรณที่เปลี่ยนไปจากเดิมเมื่อเพิม่ตัวพยากรณ      

เขาไป 
a     แทน        คาคงที่ 

     A′      แทน        ผลสัมฤทธ์ิวิชาคณิตศาสตรในรูปคะแนนดิบ  
       Z′      แทน        ผลสัมฤทธ์ิวิชาคณิตศาสตรในรูปคะแนนมาตรฐาน 

*     แทน        มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
**     แทน        มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

 
การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
   

ผลการวิเคราะหขอมูลในการศึกษาคนควาครั้งนี้ ผูวิจัยไดเสนอผลตามลําดับดังนี ้
      1.  ความสัมพันธระหวางคะแนนวิธีการเรียนรู  4  แบบ  แบบการคดิ 3 แบบ   
และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

          1.1  สถิติพื้นฐานของคะแนนวิธีการเรียนรู  4  แบบ  แบบการคดิ 3 แบบ   
และคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

          1.2  ความสัมพันธระหวางคะแนนวธีิการเรียนรู  4  แบบ  แบบการคิด 3 แบบ   
และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

2.  น้ําหนกัความสําคัญของวิธีการเรียนรู  และแบบการคดิ  ที่สามารถพยากรณ 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

           2.1  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหคุูณและสัมประสิทธิ์ของการพยากรณระหวาง
คะแนนวิธีการเรียนรู  4  แบบ  แบบการคดิทั้ง 3 แบบ  กับผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีนวิชาคณิตศาสตร 

2.2 น้ําหนกัความสําคัญของวิธีการเรียนรู  และแบบการคิด  ที่สามารถพยากรณ 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

2.3  สมการพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 
 ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

1. ความสัมพันธระหวางคะแนนวิธีการเรียนรู  4  แบบ  แบบการคิด 3  แบบ  และ 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
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1.1  สถิติพื้นฐานของคะแนนวิธีการเรียนรู 4  แบบ  คะแนนแบบการคิด 3  แบบ 
และคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ผลปรากฏดังตาราง  3 
 
ตาราง 3  สถิติพื้นฐานของคะแนนวิธีการเรียนรู 4  แบบ คะแนนแบบการคิด 3 แบบ และคะแนน 
     ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร 
 

ตัวแปร คะแนนเต็ม x  S.D. 
วิธีการเรียนรูแบบปรับปรุง 
วิธีการเรียนรูแบบเอกนัย 
วิธีการเรียนรูแบบอเนกนยั 
วิธีการเรียนรูแบบดูดซึม 
การคิดแบบวิเคราะห 
การคิดแบบจําแนกประเภท 
การคิดแบบโยงความสัมพันธ 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

40 
40 
40 
40 
40 
40 
40 
30 

9.960 
9.048 
11.243 
9.799 
11.484 
15.355 
13.081 
14.123 

4.691 
3.160 
3.274 
3.379 
8.143 
4.732 
7.370 
6.187 

 
จากตาราง 3 วิธีการเรียนรูมคีาเฉลี่ยสูงสุดเทากับ  11.243  และมีคาสวนเบี่ยงเบน 

มาตรฐานต่ําสุดเทากับ  3.160  โดยวิธีการเรียนรูแบบปรับปรุงมีคาเฉลี่ยเทากับ  9.960   มีคา      
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ  4.691  วิธีการเรียนรูแบบเอกนัยมีคาเฉลี่ยเทากับ  9.048  มีคา            
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ  3.160  วิธีการเรียนรูแบบอเนกนัยมีคาเฉลี่ยเทากับ 11.243 มีคา        
สวนเบี่ยงเบน มาตรฐานเทากับ  3.274  และวิธีการเรยีนรูแบบดูดซึมมีคาเฉลี่ยเทากับ  9.799  มีคา
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ  3.379  สวนแบบการคิดมีคาเฉลี่ยสูงสุดเทากับ 15.355  มีคา               
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานต่ําสุดเทากับ  7.370  โดยการคิดแบบวิเคราะหมีคาเฉลี่ยเทากบั  11.484  มีคา
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ  8.143  การคิดแบบจําแนกประเภทมคีาเฉลี่ยเทากับ  15.355  มีคา
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ  4.732  และการคิดแบบโยงความสัมพนัธมีคาเฉลี่ยเทากับ  13.081  
มีคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ  7.370  สวนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรมีคาเฉลี่ย
เทากับ  14.123  และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ  6.187   

1.2 ความสัมพันธระหวางคะแนนวิธีการเรียนรู 4  แบบ  แบบการคิด  3  แบบ   
และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

   



 
 
ความสัมพันธระหวางคะแนนวิธีการเรียนรู 4  แบบ  คะแนนแบบการคิด  3  แบบ  และคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรมา

วิเคราะหหาคาสหสัมพันธภายใน ผลปรากฏ   ดังตาราง  4 
 

ตาราง 4  ความสัมพันธระหวางคะแนนวิธีการเรียนรู 4  แบบ  แบบการคิด  3  แบบ  และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 

ตัวแปร X1 X2 X3 X4 Y1 Y2 Y3 A 
วิธีการเรียนรูแบบปรับปรุง (X1) 
วิธีการเรียนรูแบบเอกนัย (X2) 
วิธีการเรียนรูแบบอเนกนยั (X3) 
วิธีการเรียนรูแบบดูดซึม  (X4) 
การคิดแบบวิเคราะห (Y1) 
การคิดแบบจําแนกประเภท (Y2) 
การคิดแบบโยงความสัมพันธ(Y3) 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร (A) 

1.000 -.473** 
1.000 

-.346** 
-.244** 
1.000 

     -.548** 
 -.019 

      .206** 
1.000 

-.492** 
.186** 
.125** 
.370** 

  1.000 

    -.055 
.052 
.008 
.023 

   -.434** 
1.000 

.578** 
-.244** 
-.137** 
-.422** 
-.818** 
-.129** 

  1.000 

.760** 
  -.343** 
  -.231** 
  -.504** 
  -.629** 
  -.029 
   .708** 

 
1.000 
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จากตาราง  4  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของวิธีการเรียนรูแตละแบบ  วิธีการเรียนรู
แบบปรับปรุงกับวิธีการเรียนรูแบบเอกนัย  วิธีการเรียนรูแบบปรับปรุงกับวิธีการเรียนรูแบบอเนกนัย  
วิธีการเรียนรูแบบปรับปรุงกับวิธีการเรียนรูแบบดูดซึม  วิธีการเรียนรูแบบเอกนัยกับวิธีการเรียนรู
แบบอเนกนัย   วิธีการเรียนรูแบบอเนกนัยกับวิธีการเรียนรูแบบดูดซึม  มีความสัมพันธในทางลบ
อยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ  .01 สวนวิธีการเรียนรูแบบเอกนัยไมมีความสัมพันธกับวิธี 
การเรียนรูแบบดูดซึม  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของแบบการคิดแตละแบบ  การคดิแบบวเิคราะห
กับการคิดแบบจําแนกประเภท  การคิดแบบวิเคราะหกบัการคิดแบบโยงความสัมพนัธ  การคิดแบบ
จําแนกประเภทกับการคิดแบบโยงความสมัพันธมีความสัมพันธในทางลบอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดบั  .01  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธระหวางวิธีการเรยีนรูแตละแบบกับแบบการคิดวิธีการเรียนรู
แบบปรับปรุงกับการคิดแบบวิเคราะห   วธีิการเรียนรูแบบเอกนัยกับการคิดแบบโยงความสัมพันธ  
วิธีการเรียนรูแบบอเนกนยักบัการคิดแบบโยงความสัมพนัธ  วิธีการเรียนรูแบบดูดซึมกับการคิด
แบบโยงความสัมพันธ  มีความสัมพันธทางลบอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  วิธีการเรียนรู
แบบปรับปรุงกับการคิดแบบโยงความสัมพันธ  มีความสัมพันธทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ  .01  สวนวิธีการเรียนรูแบบปรับปรุงกับการคิดแบบจําแนกประเภท  วิธีการเรียนรูแบบเอกนัย
กับการคิดแบบจําแนกประเภท  วิธีการเรียนรูแบบ อเนกนัยกับการคิดแบบจําแนกประเภท  วิธี 
การเรียนรูแบบดูดซึมกับการคดิแบบจําแนกประเภทไมมีความสัมพันธกัน  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ
ระหวางวิธีการเรียนรูกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร   วิธีการเรียนรูแบบปรับปรุงมี
ความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
วิธีการเรยีนรูแบบเอกนัย  วิธีการเรียนรูแบบอเนกนยัและวิธีการเรยีนรูแบบดดูซึม  มีความสัมพันธ
ทางลบกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  แบบการคิด
กับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  การคิดแบบวิเคราะหมีความสัมพันธทางลบกับ
ผลสัมฤทธ์ิ  ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  การคิดแบบ 
โยงความสัมพันธ   มีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   สวนการคดิแบบจําแนกประเภทไมมีความสัมพันธกบัผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร   

2.  น้ําหนักความสําคัญของวิธีการเรียนรู  และแบบการคิด  ที่สามารถพยากรณ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

2.1  สัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณและสัมประสิทธิ์ของการพยากรณระหวาง
วิธีการเรียนรู  แบบการคิด  กบัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
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ในการศึกษาความสัมพันธพหุคูณและสัมประสิทธิ์ของการพยากรณระหวางวิธี   
การเรียนรู  แบบการคิด  กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ไดนําตัวแปรพยากรณมา
แบงเปนบล็อก   คือบล็อกวธีิการเรียนรู  บล็อกแบบการคิด  โดยนําเขาตัวแปรบล็อกวิธีการเรียนรู
กอน  แลวทําการคัดเลือกตัวแปรพยากรณดวยวิธีสเต็ปไวส  (stepwise)  โดยจะทําการคัดเลือก     
ตัวแปรที่มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรในบล็อกแรกกอน  จนหมด      
ตวัแปรพยากรณในบล็อกแรก   แลวจึงคัดเลือกตัวแปรพยากรณในบล็อกตอไป   ในลักษณะเดียวกนั
จนสิ้นสุดกระบวนการ  การหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ (R)  และสัมประสิทธิ์ของ 
การพยากรณ  (R2)  ผลปรากฏดังตาราง 5 

ตาราง 5  สัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคณู (R)  สัมประสิทธิ์ของการพยากรณ  (R2)  และนัยสําคัญ
ทางสถิติ  การวิเคราะหการถดถอยพหุคณู  ดวยวิธีบล็อก  (blockwise  selection)                  
แบบสเต็ปไวส  (stepwise multiple  reqression  analysis)   

 

ตัวแปรพยากรณ R R2
 R2

chanqe F F chanqe 
 X1 
X1   X4 
X1   X4  Y3   
X1   X4  Y3  Y1 

.760 

.767 

.830 

.833 

.577 

.588 

.689 

.693 

.577 

.011 

.101 

.004 

1193.662** 
623.728** 
644.979** 
493.194** 

1193.662** 
23.331** 
283.817** 
12.453** 

 
จากตาราง  5  ในบล็อกที่ 1  วิธีการเรียนรูพิจารณาตวัแปรที่ดีที่สุดเขามากอน  คือ 

วิธีการเรียนรูแบบปรับปรุง (X1)  ซ่ึงคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคณูเทากับ  .760   อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  แสดงวาการคิดแบบโยงความสัมพันธมีอํานาจในการพยากรณ   
รอยละ  57.7  เมื่อเพิ่มตัวพยากรณ วิธีการเรียนรูแบบดูดซมึเขาไปพบวาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ
พหุคณูเพิ่มขึน้เปน  .767  อยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  และคาสมัประสิทธิ์ของการพยากรณ
เปลี่ยนไป  .011    อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   แสดงวาวิธีการเรียนรูแบบปรับปรุงวิธี 
การเรียนรูแบบดูดซึม  มีอํานาจในการพยากรณรอยละ  58.8  เมื่อเพิ่มตัวแปรพยากรณในบล็อกที่ 2   
การคิดแบบโยงความสัมพันธเขาไป  พบวา  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณเพิ่มขึน้เปน .830  
อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ  .01 และคาสัมประสิทธิ์ของการพยากรณเปลี่ยนไป  .101  อยางมี 
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  แสดงวา  วิธีการเรียนรูแบบปรับปรุง  วิธีการเรียนรูแบบดูดซึม   
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และการคิดแบบโยงความสัมพันธ  มีอํานาจในการพยากรณรอยละ  68.9  และเมื่อเพิ่มตัวแปร
พยากรณการคดิแบบวเิคราะหเขาไป  พบวาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณเพิ่มขึน้เปน  .833  
อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ  .01  และคาสัมประสิทธิ์ของการพยากรณเปลี่ยนไป  .004  อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  แสดงวา  วิธีการเรียนรูแบบปรับปรุง  วิธีการเรียนรูแบบดูดซึม   
การคิดแบบโยงความสัมพันธ  และการคดิแบบวิเคราะห  มีอํานาจใน  การพยากรณรอยละ  69.3   

ผูวิจัยไดทําการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณดวยวิธีบล็อก  (blockwise  selection)   
แบบ สเต็ปไวส  (stepwise  multiple  reqression  analysis)  โดยใชวิธีการเรียนรู  4  แบบ  แบบการคิด     
3  แบบ  เปนตวัพยากรณ  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ               
ผลปรากฏในตาราง 6 
 
ตาราง 6  ผลการวิเคราะหความแปรปรวน  เพื่อทดสอบความสามารถในการพยากรณผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวชิาคณิตสาสตร  ของวิธีการเรียนรู  และแบบการคิด   
 

แหลงความแปรปรวน SS df MS F 
Reqression 
Residual 

23254.032 
10278.668 

4 
872 

5813.508 
11.787 

493.194** 

Total 33532.700 876   
 

 
จากตาราง 6  วิธีการเรยีนรู  และแบบการคิด สามารถพยากรณผลสัมฤทธิท์างการเรียน

วิชาคณิตศาสตรไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  สามารถนํามาคํานวณคาน้ําหนัก
ความสําคัญของตัวแปรพยากรณในรูปคะแนนมาตรฐาน  (β)  และคะแนนดิบ (b)  นํามาสราง
สมการพยากรณได 

2.2  นําหนกัความสําคัญของวิธีการเรียนรู และแบบการคิดที่สามารถพยากรณ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ผลปรากฏดังตาราง 7 
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ตาราง  7  การวิเคราะหการถดถอยพหุคณูเพื่อทดสอบความสามารถในการพยากรณผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของวิธีการเรียนรูและแบบการคิด   

 
ตัวแปรพยากรณ 

 

β b S.Eb t 
วิธีการเรียนรูแบบปรับปรุง (X1 ) 
วิธีการเรียนรูแบบดูดซึม ( X4 ) 
การคิดแบบโยงความสัมพันธ  (Y3) 
การคิดแบบวิเคราะห  (Y1) 

.494 
-.063 
.302 
-.115 

.651 
-.116 
.254 
-.087 

.033 

.042 

.029 

.025 

19.583** 
-2.796** 
8.652** 
-3.529** 

  a  =   6.466 
  R  =       .833 
 R2  =       .693 
  S.Ecst  =     .860 
               F  =   493.194 

 
จากตาราง  7  แสดงวาวิธีการเรียนรูแบบปรับปรุง  วิธีการเรียนรูแบบดดูซึม การคิด

แบบโยงความสัมพันธ  และการคิดแบบวิเคราะหสามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรไดอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   
 

2.3  สมการพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรจากวิธีการเรียนรู   
แบบปรับปรุง (X1) วิธีการเรยีนรูแบบดูดซมึ (X4) การคิดแบบโยงความสัมพันธ (Y3)  และการคิด
แบบวิเคราะห (Y1)   
                                2.3.1  สมการพยากรณในรูปคะแนนดิบ 

   A′     =   6.466  +   .651X1    - .116X4   + .254Y3  - .087Y1    

        2.3.2  สมการพยากรณในรูปคะแนนมาตรฐาน 
   Z′      =  .494Z1   -.063Z2  +  .302Z3    - .115Z4 

 

 

         



บทท่ี  5 
 

บทยอ  สรุปผล  อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

การศึกษาคนควาครั้งนี้  เปนการศึกษาความสัมพันธระหวางวิธีการเรยีนรูและแบบ 
การคดิกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  3  ซ่ึงประกอบดวย
แนวทางในการศึกษาคนควาดังนี ้
 
บทยอ 
 

 ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
 

1.  เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางวิธีการเรียนรูและแบบการคิดกับผลสัมฤทธิ์ทาง           
การเรียนวิชาคณิตศาสตร  

2.  เพื่อศึกษาน้าํหนักความสําคัญของวิธีการเรียนรูและแบบการคิดที่สามารถพยากรณ        
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 

ประชากร 
 

ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ เปนนักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 1 
ปการศึกษา 2547  ของโรงเรียนสังกัดสํานกังานเขตพืน้ทีก่ารศึกษาสงขลา จํานวน  33  โรงเรียน    
8,141    คน   

 
 กลุมตัวอยาง 

 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้   เปนนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่   3 

ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2547 ของโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาสงขลา จํานวน   
877  คน   โดยวิธีการสุมอยางงาย (simple  random  sampling) 
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 เคร่ืองมือท่ีใชในการศึกษาคนควา   
 

 เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา เปนแบบทดสอบ  3  ฉบับ 
 1.   แบบทดสอบวิธีการเรียนรู 
 2.   แบบทดสอบแบบการคดิ 
 3.   แบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร 

 
วิธีดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 

 
 การเก็บรวบรวมขอมูลมาทําการวิเคราะหนั้น ผูวิจยัดําเนินการเปนขัน้ตอน ดังนี ้
1. ทําหนังสือขอความอนุเคราะหจากบัณฑิตวิทยาลัย ถึงผูอํานายการสํานกังานเขต 

พื้นที่การศึกษาสงขลา 
2.  ทําหนังสือขอความอนุเคราะหจากผูอํานวยการสํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาสงขลา 

ถึงผูบริหารโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง 
3.  ติดตอโรงเรียนที่ถูกเลือกเปนกลุมตัวอยาง เพื่อกําหนด วัน เวลาและสถานที่ 

ทําการสอบ 
4. ช้ีแจงใหนักเรียนในกลุมตัวอยางทราบถึงวัตถุประสงคของการสอบและ 

ขอความรวมมอืในการสอบ เพื่อใหไดผลตามความเปนจริง 
5.  นําแบบทดสอบ แบบทดสอบวิธีการเรียนรู  แบบการคิด และแบบทดสอบวัด 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไปทดสอบแตละโรงเรียนโดยใหนกัเรียนทําแบบทดสอบ    
วัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีนวชิาคณติศาสตรกอนแลวพกั  5  นาท ี แลวใหทําแบบทดสอบวิธีการเรยีนรู  
แลวพัก 5 นาที  แลวทําแบบทดสอบแบบการคิด 

6.  รวบรวมกระดาษคําตอบของกลุมตัวอยางที่ไดจากแบบทดสอบทั้ง 3 ฉบับ ตรวจให
คะแนน    ตรวจสอบความเรียบรอย ความสมบูรณ พรอมที่จะนําไปวิเคราะหขอมูลในขั้นตอไป 
   

การวิเคราะหขอมูล 
 

 ในการศึกษาครั้งนี้ผูวิจัยไดดําเนินการวิเคราะหขอมูล  ดงัตอไปนี ้
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1. ความสัมพันธระหวางคะแนนวิธีการเรียนรู  4  แบบ  แบบการคิด 3 แบบ  และ 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

1.1  สถิติพื้นฐานของคะแนนวิธีการเรียนรู 4 แบบ  คะแนนแบบการคิด 3 แบบ 
และคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

1.2  ความสัมพันธระหวางวิธีการเรียนรู  4  แบบ  คะแนนแบบการคิด 3 แบบ  
และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

2.  น้ําหนกัความสําคัญของวิธีการเรียนรู  และแบบการคดิ  ที่สามารถพยากรณ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

2.1  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคณูและสัมประสิทธิ์ของการพยากรณระหวาง
คะแนนวิธีการเรียนรู  4  แบบ  และคะแนนแบบการคิด  3  แบบ  กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร 

2.2  น้ําหนกัความสําคัญของวิธีการเรียนรู  และแบบการคิด  ที่สามารถพยากรณ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 
สรุปผล 
 

1. ความสัมพันธระหวางคะแนนวิธีการเรียนรู  4  แบบ  และแบบการคิด 3 แบบ   
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

1.1 สถิติพื้นฐานของคะแนนวิธีการเรียนรู 4 แบบ  คะแนนแบบการคิด 3 แบบ  
และคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

วิธีการเรียนรูแบบปรับปรุงมีคะแนนเฉลี่ยเทากับ  9.960  มีคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน
เทากับ  4.691 วิธีการเรียนรูแบบเอกนัยมีคาคะแนนเฉลี่ยเทากับ  9.048  มีคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน
เทากับ  3.160   วิธีการเรียนรูแบบอเนกนัยมีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 11.243 มีคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน
เทากับ  3.274  และวิธีการเรยีนรูแบบดูดซมึมีคาคะแนนเฉลี่ย   9.799  มีคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน
เทากับ  3.379  สวนแบบการคิด  การคิดแบบวิเคราะหมีคะแนนเฉลี่ยเทากับ  11.484  มีคา 
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ  8.143  การคิดแบบจําแนกประเภทมคีะแนนเฉลี่ย  เทากับ  15.355  
มีคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ  4.732  และการคิดแบบโยงความสัมพันธ  มีคะแนนเฉลี่ยเทากับ  
13.081  มีคาสวนเบีย่งเบนมาตรฐานเทากบั  7.370  สวนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรมี
คะแนนเฉลี่ยเทากับ 14.123 มีคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ  6.187 
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1.2 ความสัมพันธระหวางวิธีการเรียนรู  4  แบบ  แบบการคิด 3 แบบ  และ 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

 ความสัมพันธของของวิธีการเรียนรูแตละแบบ  วิธีการเรียนรูแบบปรบัปรุงกับ
วิธีการเรียนรูแบบเอกนัย  วิธีการเรียนรูแบบปรับปรุงกับวิธีการเรียนรูแบบอเนกนยั  วธีิการเรียนรู
แบบปรับปรุงกับวิธีการเรียนรูแบบดูดซึม  วิธีการเรียนรูแบบเอกนยักบัวิธีการเรียนรูแบบอเนกนยั  
วิธีการเรียนรูแบบอเนกนยักบัวิธีการเรียนรูแบบดูดซึม  มีความสัมพันธในทางลบอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ  .01  สวนวธีิการเรียนรูแบบเอกนัยไมมีความสัมพันธกับวิธีการเรียนรูแบบดูดซึม   
คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของแบบการคิดแตละแบบ  การคิดแบบวิเคราะห  กับการคิดแบบ
จําแนกประเภท  การคิดแบบวิเคราะหกับการคิดแบบโยงความสัมพันธ  การคิดแบบจําแนกประเภท
กับการคิดแบบโยงความสัมพันธ  มีความสัมพันธในทางลบอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  
คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางวิธีการเรียนรูแตละแบบ  กับแบบการคิด  วิธีการเรียนรูแบบ
ปรับปรุงกับการคิดแบบวิเคราะห  วิธีการเรียนรูแบบเอกนัยกับการคิดแบบโยงความสัมพันธ  
วิธีการเรียนรูแบบอเนกนยักบัการคิดแบบโยงความสัมพนัธ  วิธีการเรียนรูแบบดูดซึมกับการคิด
แบบโยงความสัมพันธ  มีความสัมพนัธทางลบอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  วิธีการเรียนรู
แบบปรับปรุงกับการคิดแบบโยงความสัมพันธ  มีความสัมพันธทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  
ที่ระดับ  .01  สวนวิธีการเรยีนรูแบบปรับปรุงกับการคิดแบบจําแนกประเภท   วิธีการเรียนรูแบบ 
เอกนัยกับการคิดแบบจําแนกประเภท  วิธีการเรียนรูแบบอเนกนยักับการคิดแบบจําแนกประเภท  
วิธีการเรียนรูแบบดูดซึมกับการคิดแบบจําแนกประเภท  ไมมีความสัมพันธกัน    คาสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธระหวางวิธีการเรยีนรูกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  วิธีการเรียนรูแบบ
ปรับปรุงมีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01  วิธีการเรียนรูแบบเอกนัย  วิธีการเรียนรูแบบอเนกนัย  และวิธีการเรียนรูแบบดูดซึม   
มีความสัมพันธทางลบกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.01  แบบการคิดกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร  การคิดแบบวิเคราะหมคีวามสัมพันธ 
ทางลบกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   
การคิดแบบโยงความสัมพันธมีความสัมพันธทางบวกกบัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01   สวนการคิดแบบจําแนกประเภทไมมีความสัมพันธกับ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร   

2.  น้ําหนกัความสําคัญของวิธีการเรียนรู  และแบบการคดิ  ที่สามารถพยากรณ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
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2.1 สหสัมพันธพหุคูณระหวางวิธีการเรียนรู  แบบการคิด  วธีิการเรียนรูแบบ 
ปรับปรุง  วิธีการเรียนรูแบบดูดซึม  การคิดแบบโยงความสัมพันธ  และการคิดแบบวิเคราะหกับ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรมีความสัมพันธกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
โดยมีคาสหสัมพันธพหุคูณเทากับ .833   คาสัมประสิทธิ์ของการพยากรณเปลี่ยนไป  .004  อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  และมีอํานาจการพยากรณรอยละ 69.3  
 2.2  คาน้ําหนกัความสําคัญของวิธีการเรียนรู  แบบการคดิ  ที่สามารถพยากรณ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  คาน้ําหนักความสําคัญของวิธีการเรียนรูแบบปรับปรุง  
วิธีการเรียนรูแบบดูดซึม  การคิดแบบโยงความสัมพันธ  และการคิดแบบวิเคราะห  สามารถ
พยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  
 
อภิปรายผล 

 
 จากการศึกษาคนควาครั้งนี้ สามารถอภิปรายผลไดดังนี ้

 
1. วิธีการเรียนรูทั้ง 4  แบบ การคิดแบบวิเคราะห   และการคิดแบบโยงความสัมพันธมี

ความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญ ทางสถิติที่ระดับ .01  
ซ่ึงเปนไปตามสมมุติฐานขอที่ 1 ดวยเหตุผลที่วาวิธีการเรยีนรูเปนลักษณะเฉพาะของแตละบุคคล  
ดังที่ ประสาท  อิศรปรีดา (2538 : 167) ไดกลาวไววา  วิธีการเรียนรู  เปนตัวแปรของความแตกตาง
ระหวางบุคคลผูมีวิธีการเรียนรูที่ตางกนั จะเปนขอบงชี้ถึงความแตกตางของการปฏิบัตกิารทางปญญา  
และสอดคลองกับผลการวิจยัของ ดันนและดันน  (ประสาท  อิศรปรีดา.  2532 : 178 ; อางอิงมาจาก 
Dunn and Dunn.  1987 : 55-62) ซ่ึงพบวา  การจัดสภาพแวดลอมใหสอดคลองกับวธีิการเรียน  
จะสงผลใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอ การเรียนของเดก็ดีขึน้ ฉะนั้นจึงเปนเหตุผลที่ทํา
ใหวิธีการเรียนรูทั้ง 4 แบบ  มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  การคิดแบบ
วิเคราะหและการคิดแบบโยงความสัมพันธ  มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
ดวยเหตุผลที่วาแบบการคิดเปนตัวแปรสําคัญอันหนึ่งของการเรียนรูและเกีย่วของกับกระบวนการ
ทางสมอง ดังที่  ริชาด เอช  คูป และ เออรวิง อี ซีเกล กลาวไววาแบบการคิดมีความสัมพันธกับ 
เชาวปญญาและการแสดงออกของการรับรู (พรพิมล  สกุลคู. 2525 :30 ;อางอิงมาจาก Pichard H. 
Coop and  Inving E. Sigel. 1970)  ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจัยของ มานดิา  ชอบธรรม  (2539 :  
43-50)  ที่วาการคิดแบบวิเคราะห  และการคิดแบบโยงความสัมพันธกบัความสามารถทาง
คณิตศาสตรดานทักษะการคาํนวณ  ดานเหตุผลและดานโจทยปญหาม ี
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ความสัมพันธกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  และสอดคลองกับผลการศึกษาของ         
จํารัส  นองมาก  (2513 : 63)  ที่วา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรมีความสัมพันธใน
ทางบวกกับการคิดแบบโยงความสัมพันธ  และมีความสมัพันธทางลบกับการคิดวเิคราะห  ใน 
ช้ันประถมศกึษาปที่  2  สวนการคดิแบบจําแนกประเภทไมมีความสัมพนัธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตรซ่ึงไมเปนไปตามสมมุติฐานขอที่  1  ดวยเหตุผลที่วา  ลักษณะวิชาคณิตศาสตรใน
การแกปญหานั้น  จะตองใชความรู  ความเขาใจ  การวเิคราะห  และโยงความสัมพันธไมคอยนํา 
การจําแนกประเภทเขามาใช  ซ่ึงสอดคลองกับผลการศึกษาของ  จํารัส  นองมาก  (2513 : 59)  ที่วา   
การคิดแบบจําแนกประเภท  ไมมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ของ 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1  ประถมศึกษาปที่  2  ประถมศึกษาปที่  3  และประถมศึกษาปที่  4  
และไมสอดคลองกับผลการศึกษาของ  มานิดา  ชอบธรรม  (2513 : 63)  ที่วา  การคิดแบบ 
จําแนกประเภทมีความสัมพันธกับความสามารถทางคณิตศาสตรดานทักษะการคํานวณ  ดานเหตุผล
และดานโจทยปญหา  อยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   

2.  คาน้ําหนักความสําคัญของวิธีการเรียนรู  แบบการคิดที่สามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรไดอยางมีนยัสําคัญทางสถิตที่ระดับ .01  มีวิธีการเรียนรูแบบปรับปรุง  
วิธีการเรียนรูแบบดดูดซึม  การคิดแบบโยงความสัมพันธ  และการคิดแบบวิเคราะห  สวนวิธี          
การเรียนรูแบบเอกนัย  วิธีการเรียนรูแบบอเนกนยั  และการคิดแบบจําแนกประเภทไมสามารถ
พยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรได  ซ่ึงไมเปนตามสมมุติฐาน ขอที่  2   ผลดังกลาว
อาจเปนเพราะสาเหตุ ดังนี ้

2.1  วิธีการเรียนรูแบบปรับปรุง สามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร ไดอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เพราะวิธีการเรยีนรูแบบปรับปรงุเปนวิธี                       
การเรียนที่สงเสริมการทํางานเปนกลุม นกัเรียนไดเขารวมกิจกรรมการเรียนการสอนเปนการปฏิบัติ 
สวนลักษณะเนื้อหาวิชาคณติศาสตร มีธรรมชาติเปนนามธรรม การเรียนในรายวิชานี้ จําเปนตองได
ทดลองทําหรือปฏิบัติจริง ฝกทําโจทยปญหาตางๆ ดวยตนเอง จนเกิดความเขาใจและทําได    ซ่ึง     
สอดคลองกับวิธีการเรียนรูแบบปรับปรุงและสอดคลองกับผลการวิจยัของ  นิภวรรณ รัตนวราวัลย  
( 2534 : 72 ) ที่วานักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  6  ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรสูงมี
แบบการเรียนรูแบบปรับปรุงมากที่สุด จึงทําใหวิธีการเรียนรูแบบปรับปรุง  สามารถพยากรณ        
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ไดอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

2.2  วิธีการเรียนรูแบบดูดซึม สามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิา
คณิตศาสตร ไดอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 อาจเปนเพราะผูทีม่ีวิธีการเรียน แบบนี้ไมชอบ
การทํางานกลุม ไมชอบการเขารวมกิจกรรม ไมชอบการปฏิบัติ สวนลักษณะเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร
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เปนนามธรรม การเรียนวิชานี้จําเปนตองไดทดลองทํา หรือปฏิบัติจริง ฝกทําโจทยปญหาตางๆ ดวย    
ตนเองจนเขาใจและทําได ซ่ึงตรงขามกับลักษณะของผูทีม่ีวิธีการเรียนแบบดูดซึม และวิธีการเรียนรู
แบบดูดซึมจะมีคุณลักษณะเหมือนกับผูทีม่ีวิธีการเรียนแบบหลีกเลี่ยง คือ ไมชอบการปฏิบัติไมชอบ
งานกลุม ไมชอบการเขารวมกิจกรรม และจากการสรุปงานวิจยัของ นภิวรรณ  รัตนวราวัลย (2534 : 
47 ) วานิสิตนกัศึกษาที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา ชอบแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยง มากกวานิสิต
นักศึกษา ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงจึงทําใหวิธีการเรียนแบบดูดซึม มีคาน้ําหนักความสําคัญ 
สามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติในที่ระดับ .01 

2.3  การคิดแบบโยงความสัมพันธ  สามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรไดอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 เพราะการคิดแบบโยงความสัมพันธ  เปนการ
หาความสัมพนัธระหวางสิ่งเราโดยใชความรูและประสบการณเดิมในการแกปญหา  สวนลักษณะ
ของวิชาคณิตศาสตร  ในการแกปญหาจะตองใชความรูความเขาใจ  และความสามารถใน            
การเชื่อมโยงมาใชในการแกปญหา  และจากการศึกษาของมานิดา  ชอบธรรม  (2539 : 43-50)   
พบวา  การคิดแบบโยงความสัมพันธสงผลทางบวกตอความสามารถทางคณิตศาสตรดาน               
โจทยปญหาอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  จึงเปนเหตุทําใหการคิดแบบโยงความสัมพันธ
สามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรได  อยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

2.4  การคิดแบบวิเคราะหสามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรได  
เพราะการคิดแบบวิเคราะหเปนการรับรูส่ิงเราในรูปของสวนยอยทางกายภาพ   สวนการเรียน
คณิตศาสตรตองอาศัยความรู  ความเขาใจ  และสามารถนําไปใชได  และจากการศกึษาของ            
มานิดา  ชอบธรรม  (2539 : 43-50)  พบวา  การคิดแบบวิเคราะหสงผลทางบวกตอความสามารถ
ทางคณิตศาสตร  ดานทักษะการคํานวณอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  การคิดแบบ 
จําแนกประเภทและโยงความสัมพันธสงผลทางบวกตอความสามารถทางคณิตศาสตร ดาน 
โจทยปญหา อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  จะเห็นวาแบบการคิดแตละแบบสงผลตอ
ความสามารถทางคณิตศาสตรแตละดานแตกตางกัน  ซ่ึงเปนเหตุผลทําใหการคิดแบบวิเคราะห
สามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรไดอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01      

2.5  วิธีการเรียนรูแบบเอกนยั และวิธีการเรียนรูแบบอเนกนัย ไมสามารถพยากรณ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไดอาจเปนเพราะวิธีการเรยีนรูของนักเรียนเปนเพียง 
องคประกอบหนึ่งในหลายองคประกอบที่จะสงผลใหนักเรียนประสบความสําเร็จในการเรียนและมี 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณติศาสตรสูง ดังที่  เพิรล  เอซ โบว  แมน (Paul  H. Bowman  1965 : 8)  
กลาวไววา  “ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนขึ้นอยูกับวิธีการสอนของครู  ทัศนคติของนักเรยีนที่มีตอวิชา 
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ที่เรียน  ส่ิงแวดลอม  ความสัมพันธระหวางครูและนักเรยีนและความสมัพันธระหวางนักเรียนกับ
นักเรียน”   ซ่ึงสอดคลองกับผลการศึกษาของนิภวรรณ  รัตนวราวัลย  (2534 : 72)  ที่วานักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6  ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรในระดับตางกัน  มีวิธีการเรียนแตละ
แบบไมแตกตางกันอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

2.6   การคิดแบบจําแนกประเภท  ไมสามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิา
คณิตศาสตรได  อาจเปนเพราะเครื่องมอืที่ใช  อาจเนนการวัดความสามารถทางคณิตศาสตรแตละดาน
ไมเทากันและจากการศึกษามานิดา  ชอบธรรม  (2539 : 43-50)  พบวา  การคิดแบบวิเคราะหและ
จําแนกประเภท  สงผลทางบวกตอความสามารถทางคณิตศาสตรดานทักษะการคํานวณ  อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  การคิดแบบจําแนกประเภท  สงผลทางบวกตอความสามารถทาง
คณิตศาสตรดานโจทยปญหาอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  ซ่ึงจะเห็นวาแบบการคิดแตละ
แบบ  สงผลตอความสามารถทางคณิตศาสตรแตละดานแตกตางกัน  ฉะนั้น  จึงเปนเหตุผลที่ทําให
การคิดแบบจําแนกประเภท ไมสามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรได 
 

ขอเสนอแนะ 
 

1.  ขอเสนอแนะที่เก่ียวของกับผลการวิจัย 
     

วิธีการเรยีนรูและแบบการคิดมีความสัมพนัธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวิชาคณติศาสตร 
สามารถนําไปใชในการปรับปรุงการเรียนการสอน  ใหมีประสิทธิภาพตามขอเสนอแนะดังนี ้

1.1  ในการเรยีนการสอนครูควรสงเสริมวิธีการเรียนที่เหมาะสม  เพื่อใหนักเรยีน             
มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแตละวิชาสูงขึ้น 
                        1.2   ครูควรสํารวจแบบการคิดของนักเรียนแตละคนวามีแบบการคิดแบบใด 
เพื่อที่จะสงเสรมิแบบการคิดที่ทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตละวิชาสูงสุด 
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2.  ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัย 
   

           ผูวิจัยขอเสนอแนะเกีย่วกับการวจิัยตอไปนี ้
                        2.1   ควรหา  ปฎิสัมพันธ  (interaction) ระหวางวิธีการเรยีนรูกับแบบการคิด  ที่มีผลตอ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

2.2   ควรวิจยัหาความสัมพนัธของวิธีการเรียนรูกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ          
วิชาคณิตศาสตรนักเรียนในระดับชั้นอื่นๆ 
                        2.3  ควรวิจยัหาความสัมพนัธของแบบการคิดกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนในระดบัชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 
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 การประถมศึกษาอําเภอมวงสามสิบ จังหวดัอุบลราชธาน.ี วิทยานิพนธ กศ.ม. มหาสารคาม  
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ภาคผนวก  ก 

รายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
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รายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
 

รายช่ือผูเชี่ยวชาญที่ตรวจสอบเครื่องมือแตละฉบับ 
 
ฉบับที่ 1   แบบทดสอบแบบการคิด 
 
     1. ผศ.  สุชา  ไอยราพงศ     มหาวิทยาลัยราชภัฎสงขลา 

    2. อาจารยไพโรจน  พูลยรัตน     สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสงขลา เขต 1 
    3. อาจารยนงนภัส  มากชชิูต      มหาวิทยาลัยราชภัฎสงขลา 
    4. อาจารยสมจิต  กําเนดิผล    โรงเรียนบํารุงศาสน 
    5. อาจารยธนันต  ฤทธิ์เทวา    โรงเรียนหาดใหญวิทยาลยัสมบูรณกุลกันยา 

 
ฉบับที่  2    แบบทดสอบวิธีการเรียน 
     1. อาจารย  ดร.วิทวัฒน  ขตัติยะมาน    มหาวิทยาลัยทักษิณ 
            2. ผศ.  วรรณี  ลิมอักษร     มหาวิทยาลัยทักษิณ 

    3. อาจารยจติรนาถ  แสงมุกดา     มหาวิทยาลัยราชภัฎสงขลา 
            4. อาจารยดวงฤดี  พวงแสง     มหาวิทยาลัยทักษิณ 
            5. อาจารยอุดม  ชูลีวรรณ    โรงเรียนหาดใหญวิทยาลยั  2 
 
ฉบับที่ 3  แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 

1. ผศ.  วิชัย  บุญชูดวง     มหาวิทยาลัยราชภัฎสงขลา 
2. อาจารย ดร. กรวิกา  กองกุล  มหาวิทยาลัยทกัษิณ 
3. อาจารยสมเกยีรติ  ปลอดอักษร   โรงเรียนหาดใหญวิทยาลยั  2  
4. อาจารยบุญกิจ  จูดจันทร     สํานักงานเขตพืน้ที่การศกึษาสงขลา เขต 1 
5.      อาจารยมารศรี  ชาญกล                       โรงเรียนนวมินทราชูทิศ  ทักษิณ 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ข 
ดัชนคีวามสอดคลองของเคร ื่องมือ 
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ตาราง 8  ดัชนคีวามสอดคลองของเครื่องมือฉบับที่  1  แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
วิชาคณิตศาสตร 
 

 

ผูเชี่ยวชาญคนที่  
ขอที่ 1 2 3 4 5 

 
IOC 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
-1 
-1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
-1 
-1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
-1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

0.8 
1 
1 
1 
1 

0.6 
0.6 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

0.6 
0.6 
0.6 
1 
1 
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ตาราง  8  (ตอ)   

 

ผูเชี่ยวชาญคนที่  
ขอที่ 1 2 3 4 5 

 
IOC 

26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
42 
43 
44 
45 
46 
47 
48 
49 
50 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
-1 
-1 
1 
1 
1 
1 
-1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
-1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
-1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
0 
1 
1 
1 
1 
-1 
-1 
1 
-1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 

0.6 
0.6 
1 
1 

0.8 
0.8 
0.4 
1 

0.8 
1 

0.6 
0.6 
1 

0.6 
0.2 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

0.8 
 



   

 

87 

ตาราง  9   ดัชนีความสอดคลองของเครื่องมือฉบับที่  2  แบบทดสอบวดัแบบการคิด 
 

ผูเชี่ยวชาญคนที่  
   ขอที่ 1 2 3 4 5 

 
IOC 

1. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

0 
1 
1 

1 
1 
1 

0.8 
1 
1 

2. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

0 
0 
0 

1 
1 
1 

0.8 
0.8 
0.8 

3. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
0 
1 

1 
1 
1 

1 
0.8 
1 

4. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
0 
1 

1 
-1 
1 

1 
-1 
1 

1 
1 
1 

1 
0 
1 

5. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
0 
1 

1 
1 
1 

1 
-1 
1 

1 
1 
1 

1 
0.4 
1 

6. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

7. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
0 

1 
1 
1 

1 
1 
-1 

1 
1 
1 

1 
1 

0.4 
8. ก 

ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 
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ตาราง  9  (ตอ) 
 

ผูเชี่ยวชาญคนที่  
   ขอที่ 1 2 3 4 5 

 
IOC 

9. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
0 
1 

1 
1 
1 

1 
0.8 
1 

10. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

0 
1 
1 

1 
1 
1 

0.8 
1 
1 

11. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

12. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
0 

1 
1 
1 

1 
1 

0.8 
14. ก 

ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

0 
0 
1 

1 
1 
1 

0.8 
0.8 
1 

15. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
0 

1 
1 
1 

1 
1 

0.8 
16. ก 

ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

0 
-1 
0 

1 
0 
1 

0.8 
0.4 
0.8 

17. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
-1 

1 
1 
1 

1 
1 

0.6 
18. ก 

ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
0 

1 
1 
1 

1 
1 
-1 

1 
0 
-1 

1 
0.8 
0.4 
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ตาราง  9  (ตอ) 
 

ผูเชี่ยวชาญคนที่  
   ขอที่ 1 2 3 4 5 

 
IOC 

19. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
0 
1 

1 
1 
1 

1 
0.8 
1 

20. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
-1 
0 

1 
0 
1 

1 
0.4 
0.8 

21. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

22 ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
0 

1 
0 
1 

1 
0.8 
0.8 

23. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

0 
1 
1 

1 
1 
1 

-1 
1 
-1 

0 
1 
0 

0.2 
1 

0.4 
24. ก 

ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
0 

0 
1 
1 

0.8 
1 

0.8 
25. ก 

ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
0 
1 

1 
1 
1 

1 
0.8 
1 

26. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

0 
1 
1 

1 
1 
1 

-1 
0 
-1 

0 
1 
1 

0.2 
0.8 
0.6 

27. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

0 
0 
0 

0 
1 
1 

0.6 
0.8 
0.8 
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ตาราง  9  (ตอ) 
 

ผูเชี่ยวชาญคนที่  
  ขอที่ 1 2 3 4 5 

 
IOC 

28. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
0 
1 

1 
1 
1 

0 
-1 
1 

1 
0 
1 

0.8 
0.2 
1 

29. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
0 
1 

1 
1 
1 

1 
-1 
-1 

1 
0 
0 

1 
0.2 
0.4 

30. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
-1 
0 

1 
0 
1 

1 
0.4 
0.8 

31. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
0 
1 

1 
1 
1 

1 
-1 
0 

1 
0 
1 

1 
0.2 
0.8 

32. ก 
ข 
ค 

1 
1 
0 

1 
1 
1 

1 
1 
0 

1 
0 
-1 

1 
1 
-1 

1 
0.8 
0 

33. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

0 
1 
1 

0 
1 
1 

-1 
1 
1 

1 
1 
0 

0.2 
1 

0.8 
34 ก 

ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
0 
0 

1 
1 
1 

1 
0.8 
0.8 

35. ก 
ข 
ค 

-1 
1 
1 

1 
1 
-1 

0 
1 
1 

-1 
1 
-1 

1 
1 
-1 

0 
1 
-1 

36. ก 
ข 
ค 

1 
1 
0 

1 
1 
1 

1 
1 
0 

1 
0 
-1 

1 
1 
1 

1 
0.8 
0.2 
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ตาราง  9  (ตอ) 
 

ผูเชี่ยวชาญคนที่  
  ขอที่ 1 2 3 4 5 

 
IOC 

37. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
0 

0 
0 
1 

0 
-1 
-1 

1 
1 
1 

0.6 
0.4 
0.4 

38. ก 
ข 
ค 

0 
1 
1 

1 
1 
0 

1 
1 
1 

-1 
1 
-1 

0 
1 
0 

0.2 
1 

0.2 
39. ก 

ข 
ค 

1 
0 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
-1 
1 

1 
0 
1 

1 
0.2 
1 

40. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
0 

1 
1 
1 

1 
1 

0.8 
41. ก 

ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

-1 
1 
1 

0 
1 
0 

0.4 
1 

0.8 
42 ก 

ข 
ค 

0 
0 
1 

1 
0 
1 

1 
1 
1 

0 
1 
1 

0 
0 
1 

0.4 
0.4 
1 

43. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
-1 

1 
1 
1 

1 
1 

0.6 
44. ก 

ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
0 

1 
1 
0 

1 
-1 
0 

1 
1 
1 

1 
0.6 
0.4 

45. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

0 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
0 
0 

1 
1 
1 

0.8 
0.8 
0.8 
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ตารางที่  9  (ตอ) 
 

ผูเชี่ยวชาญคนที่  
    ขอที่ 1 2 3 4 5 

 
IOC 

46. ก 
ข 
ค 

1 
1 
0 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

0 
1 
-1 

1 
1 
0 

0.8 
1 

0.2 
47. ก 

ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

-1 
0 
0 

-1 
1 
1 

0.2 
0.8 
0.8 

48. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
0 

1 
1 
0 

1 
1 

0.6 
49. ก 

ข 
ค 

1 
1 
0 

1 
1 
1 

1 
1 
0 

1 
-1 
-1 

1 
1 
0 

1 
0.6 
0 

50. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

0 
1 
1 

1 
1 
1 

-1 
0 
1 

1 
1 
1 

0.4 
0.8 
1 

51. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

0 
-1 
1 

1 
0 
0 

0.8 
0.4 
0.8 

52. ก 
ข 
ค 

1 
0 
1 

1 
0 
1 

1 
1 
1 

0 
-1 
0 

1 
0 
1 

0.8 
0 

0.8 
53. ก 

ข 
ค 

1 
0 
1 

0 
0 
1 

1 
0 
1 

0 
-1 
0 

1 
1 
1 

0.6 
0 

0.8 
54. ก 

ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
0 
1 

1 
1 
1 

0 
0 
0 

1 
1 
1 

0.8 
0.6 
0.8 
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ตาราง  9  (ตอ) 
 

ผูเชี่ยวชาญคนที่   
  ขอที่ 1 2 3 4 5 

 
IOC 

55. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

0 
1 
1 

1 
1 
1 

0.8 
1 
1 

56. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
0 
0 

1 
1 
1 

1 
0.8 
0.8 

57. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
0 
1 

-1 
-1 
1 

1 
1 
1 

0.6 
0.4 
1 

58. ก 
ข 
ค 

0 
0 
1 

0 
1 
1 

0 
0 
1 

-1 
0 
1 

1 
1 
1 

0 
0.4 
1 

59. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
0 
1 

1 
1 
1 

0 
-1 
0 

1 
0 
1 

0.8 
0.2 
0.8 

60. ก 
ข 
ค 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 

-1 
1 
0 

1 
1 
1 

0.6 
1 

0.8 
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ตาราง  10  ดัชนีความสอดคลองของเครื่องมือฉบับที่  3  วิธีการเรียน 
 

 

ขอที่ 
คะแนนของผูเชี่ยวชาญ (คนที่)  

IOC 
 1 2 3 4 5  
1.            ก 

ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

0 
1 
1 
1 

0.8 
1 
1 
1 

2.            ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
-1 
-1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
0 
1 

1 
0.6 
0.4 
1 

3.            ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

4.            ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

0 
1 
1 
1 

0.8 
1 
1 
1 

5.            ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
-1 

1 
1 
1 
1 

1 
0 
1 
1 

1 
0.8 
1 

0.6 
6.            ก 

ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
0 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

0 
0 
1 
1 

0.8 
0.6 
1 
1 
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ตาราง  10  (ตอ) 
 

 

ขอที่ 
คะแนนของผูเชี่ยวชาญ (คนที่)  

IOC 
 1 2 3 4 5  
7.          ก 

ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
0 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
0 
1 

1 
1 

0.8 
0.8 

8.          ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

9.          ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

0 
1 
1 
1 

0.8 
1 
1 
1 

10.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

11.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

0 
1 
1 
1 

0.8 
1 
1 
1 

12.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
0 
1 

1 
1 

0.8 
1 
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ตาราง  10  (ตอ) 
 

 

ขอที่ 
คะแนนของผูเชี่ยวชาญ (คนที่)  

IOC 
 1 2 3 4 5  
13.          ก 

ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
0 
0 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
0 
0 
1 

1 
0.8 
0.6 
0.8 

14.          ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

15.          ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

0 
1 
1 
0 

0.8 
1 
1 

0.8 
16.        ก 

ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

17.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
0 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
0.8 
1 
1 

18.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

0 
1 
0 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
0 
1 
1 

0.8 
0.8 
0.8 
1 
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ตาราง  10  (ตอ) 
 

 

ขอที่ 
คะแนนของผูเชี่ยวชาญ (คนที่)  

IOC 
 1 2 3 4 5  
19.        ก 

ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
0 

0 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

0.8 
1 
1 

0.8 
20.        ก 

ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
0 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

0 
1 
1 
0 

0.8 
0.8 
1 

0.8 
21.        ก 

ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
0 
1 

1 
1 
1 
0 

1 
1 

0.8 
0.8 

22.        ก 
ข 
ค 
ง 

0 
0 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

0 
0 
1 
1 

0.6 
0.6 
1 
1 

23.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
0 
1 
1 

0 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
0 
1 

0 
1 
1 
1 

0.6 
0.8 
0.8 
1 

24.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
0 
1 
0 

1 
0.8 
1 

0.8 
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ตาราง  10  (ตอ) 
 

 

ขอที่ 
คะแนนของผูเชี่ยวชาญ (คนที่)  

IOC 
 1 2 3 4 5  
25.        ก 

ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

26.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
-1 
-1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
0 
0 
1 

1 
0.8 
0.4 
0.6 

27.         ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
0 
1 
1 

1 
1 
0 
1 

1 
1 
1 
1 

0 
1 
1 
1 

0.8 
0.8 
0.8 
1 

28.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

29.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
0 
1 
0 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
0.8 
1 

0.8 
30.        ก 

ข 
ค 
ง 

1 
0 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

0 
0 
1 
1 

0.8 
0.6 
1 
1 
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ตาราง  10  (ตอ) 
 

 

ขอที่ 
คะแนนของผูเชี่ยวชาญ (คนที่)  

IOC 
 1 2 3 4 5  
31.        ก 

ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
0 
1 
1 

1 
0.8 
1 
1 

32.        ก 
ข 
ค 
ง 

0 
0 
1 
0 

1 
1 
1 
-1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

0 
0 
1 
0 

0.6 
0.6 
1 

0.2 
33.        ก 

ข 
ค 
ง 

0 
1 
-1 
-1 

1 
1 
-1 
-1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

0 
1 
0 
0 

0.6 
1 
0 
0 

34.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
-1 
-1 

1 
0 
-1 
-1 

1 
1 
1 
1 

1 
0 
1 
1 

0 
1 
1 
1 

0.8 
0.6 
0.2 
0.2 

35.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

36.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
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ตาราง  10  (ตอ) 
 

 

ขอที่ 
คะแนนของผูเชี่ยวชาญ (คนที่)  

IOC 
 1 2 3 4 5  
37.        ก 

ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
0 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
0.8 
1 
1 

38.        ก 
ข 
ค 
ง 

-1 
-1 
-1 
-1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

0.6 
0.6 
0.6 
0.6 

39.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

0 
1 
0 
1 

-1 
-1 
-1 
-1 

1 
1 
1 
1 

0 
1 
0 
1 

0.2 
0.6 
0.2 
0.6 

40.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
0 
1 

1 
1 
-1 
-1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
0 

1 
1 

0.4 
0.4 

41.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
0 
1 
1 

-1 
-1 
-1 
-1 

0 
1 
1 
1 

0 
0 
1 
0 

0 
0 
1 
1 

0 
0 

0.6 
0.4 

42.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
0 

-1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

0 
1 
0 
1 

0.4 
1 

0.8 
0.8 
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ตาราง  10  (ตอ) 
 

 

ขอที่ 
คะแนนของผูเชี่ยวชาญ (คนที่)  

IOC 
 1 2 3 4 5  
43.        ก 

ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
0 

1 
1 
1 
1 

0 
1 
1 
0 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

0.8 
1 
1 

0.6 
44.        ก 

ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
0 
1 
0 

1 
0.8 
1 

0.8 
45.        ก 

ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

46.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

47.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

0 
1 
-1 
0 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

0.8 
1 

0.6 
0.8 

48.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
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ตาราง  10  (ตอ) 
 

 

ขอที่ 
คะแนนของผูเชี่ยวชาญ (คนที่)  

IOC 
 1 2 3 4 5  
49.        ก 

ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

0 
1 
1 
1 

0.8 
1 
1 
1 

50.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

51.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
-1 
-1 

1 
1 
-1 
-1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
0 

1 
1 

0.2 
0 

52.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

0 
1 
1 
1 

0.8 
1 
1 
1 

53.        ก 
ข 
ค 
ง 

-1 
-1 
-1 
-1 

0 
0 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

0 
0 
1 
0 

0.2 
0.2 
0.6 
0.4 

54.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

0 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

0 
1 
1 
1 

0.6 
1 
1 
1 
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ตาราง  10  (ตอ) 
 

 

ขอที่ 
คะแนนของผูเชี่ยวชาญ (คนที่)  

IOC 
 1 2 3 4 5  
55.        ก 

ข 
ค 
ง 

1 
-1 
-1 
-1 

0 
0 
0 
0 

1 
1 
1 
1 

1 
0 
0 
1 

0 
0 
0 
1 

0.6 
0 
0 

0.4 
56.        ก 

ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

-1 
0 
0 
0 

1 
1 
1 
1 

0 
0 
1 
0 

0 
1 
1 
1 

0.2 
0.6 
0.8 
0.6 

57.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

0 
0 
0 
0 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

0 
0 
0 
1 

0.6 
0.6 
0.6 
0.8 

58.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

0 
0 
0 
0 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
0 
1 

0.8 
0.8 
0.6 
0.8 

59.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

0 
0 
0 
0 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
0 
1 

0.8 
0.8 
0.6 
0.8 

60.        ก 
ข 
ค 
ง 

1 
1 
1 
1 

1 
0 
0 
0 

1 
1 
1 
1 

1 
0 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
0.6 
0.8 
0.4 

 
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก  ค 
คาความยากงาย  (p)  และคาอํานาจจําแนก (r)  ของเครื่องมือ 
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ตาราง  11  คาความยาก  (p) และคาอํานาจจําแนก (r)  ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์การเรียน    
วิชาคณิตศาสตร 

 

ขอ p r หมายเหต ุ ขอ p r หมายเหต ุ
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
 

0.783 
0.669 
0.579 
0.475 
0.518 
0.359 
0.187 
0.567 
0.587 
0.375 
0.689 
0.462 
0.639 
0.576 
0.479 
0.583 
0.739 
0.688 
0.642 
0.727 
0.521 
0.358 
0.599 
0.257 
0.495 

0.284 
0.532 
0.340 
0.613 
0.543 
0.329 
0.141 
0.525 
0.680 
0.296 
0.508 
0.509 
0.556 
0.556 
0.686 
0.607 
0.634 
0.558 
0.570 
0.480 
0.393 
0.250 
0.640 
0.247 
0.524 

ตัดทิ้ง 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ตัดทิ้ง 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ตัดทิ้ง 

คัดเลือกไว
คัดเลือกไว
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ตัดทิ้ง 

คัดเลือกไว 

26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
42 
43 
44 
45 
46 
47 
48 
49 
50 

5.091 
0.463 
0.432 
0.530 
0.673 
0.383 
0.361 
0.230 
0.507 
0.337 
0.496 
0.224 
0.475 
0.515 
0.388 
0.329 
0.366 
4.542 
0.431 
0.218 
0.353 
0.284 
0.209 
0.246 
0.256 

-9.3217 
0.524 
0.489 
0.632 
0.684 
0.298 
0.423 
0.071 
0.598 
0.245 
0.200 
0.034 
0.210 
0.203 
0.271 
0.099 
0.395 
8.706 
0.265 
0.111 
0.148 
0.011 
0.081 
0.168 
-0.045 

ตัดทิ้ง 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ตัดทิ้ง 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ตัดทิ้ง 

คัดเลือกไว 
ตัดทิ้ง 
ตัดทิ้ง 
ตัดทิ้ง 

คัดเลือกไว 
ตัดทิ้ง 
ตัดทิ้ง 
ตัดทิ้ง 

คัดเลือกไว 
ตัดทิ้ง 

คัดเลือกไว 
ตัดทิ้ง 
ตัดทิ้ง 
ตัดทิ้ง 
ตัดทิ้ง 
ตัดทิ้ง 
ตัดทิ้ง 
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ตาราง  12  ลําดับที่ของคาความแปรปรวน ( S2 ) ของแบบทดสอบแบบการคิดจากการทดลองใช
คร้ังที่ 1 

 

ขอ S2 ลําดับที่ ขอ S2 ลําดับที่ ขอ S2 ลําดับที่ 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

777.90 
1907.10 
701.73 
1977.03 
162.10 
671.43 
317.03 
538.53 
1405.63 
136.23 
1583.03 
1961.20 
191.10 
962.43 
232.43 
691.73 
673.23 
71.63 
924.93 
631.43 

24 
2 
26 
1 
- 

29 
- 

34 
9 
- 
8 
4 
- 

17 
- 

27 
28 
- 

21 
30 

21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

583.30 
139.03 
521.74 
1177.63 
534.43 
537.70 
1167.43 
1745.73 
761.03 
1947.43 
585.43 
511.23 
507.90 
364.60 
1769.73 
1771.60 
955.73 
1382.50 
1308.13 
944.93 

32 
- 

37 
13 
36 
35 
14 
7 
25 
3 
31 
38 
- 
- 
6 
5 
19 
10 
12 
20 

41 
42 
43 
44 
45 
46 
47 
48 
49 
50 
51 
52 
53 
54 
55 
56 
57 
58 
59 
60 

957.03 
1135.63 
1019.63 
152.10 
510.53 
825.10 
424.13 
357.03 
552.70 
472.13 
510.53 
13.30 

1368.93 
816.40 
245.03 
415.30 
103.23 
126.53 
415.63 
453.70 

18 
15 
16 
- 

39 
22 
- 
- 

33 
- 

40 
- 

11 
23 
- 
- 
- 
- 
- 
- 
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ตาราง 13  ลําดับที่ของคาความแปรปรวน (S2 ) ของแบบทดสอบวิธีการเรียนรูจากการทดลองใช        
คร้ังที่ 1 

 

ขอ S2 ลําดับที่ ขอ S2 ลําดับที่ ขอ S2 ลําดับที่ 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
 

365.25 
1404.75 
3518.75 
4985.25 
10464.2 
1040.75 
4592.75 
4432.25 
1573.25 
1261.25 
4202.75 
2004.25 
1927.25 
2864.25 
7517.25 
1924.25 
6304.75 
1972.25 
3802.25 
1519.25 

4 
30 
11 
5 
39 
40 
6 
8 
27 
33 
9 
20 
23 
13 
2 
24 
3 
22 
10 
28 
 

21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
 

2229.25 
1028.25 
1994.25 
1158.25 
1228.25 
1183.25 
756.25 
1722.75 
1614.25 
2220.75 
418.75 
9832.25 
5894.25 
1490.25 
254.75 
3127.25 
465.25 
4480.25 
2351.25 
448.50 

 

 
- 

21 
38 
35 
37 
- 

25 
26 
18 
- 
1 
4 
29 
- 
 
- 
7 
15 
- 
 

41 
42 
43 
44 
45 
46 
47 
48 
49 
50 
51 
52 
53 
54 
55 
56 
57 
58 
59 
60 

1006.25 
1252.25 
2156.75 
1196.75 
736.75 
553.25 
726.75 
1037.25 
561.25 
2299.25 
1337.25 
140.75 
206.25 
851.25 
290.25 
767.25 
1348.25 
194.25 
2736.25 
813.50 

- 
34 
19 
36 
- 
- 
- 
- 
- 

16 
32 
- 
- 
- 
- 
- 

31 
- 

14 
- 
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ภาคผนวก  ง 
เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 
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เคร่ืองมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 

คําชี้แจง 
 
1.  เครื่องมือวัดฉบับนี้เปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร   

โดยตองการทราบวา นักเรยีนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรในระดับใด  โดยมีจํานวน
ขอสอบ   30     ขอ   เวลา  50  นาที     
 2.  เมื่อนักเรียนอานแบบทดสอบแลว  ใหตอบคําถามตามความคิดของนักเรียนวาตรงกับ
ขอใด  คําตอบของนักเรียนไมมีผลตอการเรียนและตวันกัเรยีน จึงขอใหนักเรยีนทําแบบทดสอบ
อยางเต็มความสามารถ 

 3.  วิธีตอบใหนักเรียนทําเครือ่งหมาย   ×  ลงในชอง              ใตตัวอักษร ก , ข, ค  และ  ง    
ซ่ึงตรงกับตัวเลือกที่นักเรียนเลือกตอบในกระดาษเพียงหนึ่งตัวเลือก 

 4.  ถานักเรียนตองการเปลี่ยนคําตอบใหมใหทําเครื่องหมาย         ที่ชองคําตอบเดิม 
 5.  กรุณาอยาทําเครื่องหมายใดๆลงในเครื่องมือชุดนี้ 
 
 
          ขอขอบคุณในความรวมมอือยางดียิ่ง 
              
 
                                                                                (นางสาวปรียา  หมดัอาหลี) 
                                                                    นิสิตปริญญาโท สาขาการวัดผลการศึกษา 
                    คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ 
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1.      ( )( )
8

916

5
55        มีคาเทาไร   

            ก.  533 

            ข.  525 

            ค.  517 

            ง.  515 

 

2.     ( ) ( )
( )2

2232

ab
ba ⋅−   ; a , b ≠ 0  มีคาเทาไร  

           ก.  a8b2 

           ข.  a-8b-2 

           ค.  a-8b2 

           ง.  a8b6 
 

3.       ( ) ( )
16

42 210 ⋅      มีคาเทาไร  

           ก.  210 

          ข.   2-10 

          ค.  28 

          ง.  218 

4.  นักวิทยาศาสตร  พบวัตถุในอวกาศ  ซ่ึงอยูหาง

จากโลก   5 × 109  ปแสง  และ  1  ปแสง  เทากับ  

9.4  ×1012 กิโลเมตร  อยากทราบวาวัตถุช้ินนั้นอยู

หางจากโลกเปนระยะทาง กีก่ิโลเมตร   

           ก.  47 × 1021 

           ข.  47 × 103 

           ค.  4.7 × 1021 

           ง.  4.7 × 103 

 
 

5.   {(2-1)2   ÷ (2-1)  -2 }-4       มีคาเทาไร  

          ก.  216 

          ข. 2-16 

          ค.  1 
          ง. -1 

6.   8 x3y5 - 2 x3y5+  6 x3y5  มีคาเทาไร  

           ก. 12(x9y15) 

           ข. 12(xy)8 
           ค.   12 x3y5 

           ง. 12(xy)15 

7.   ผลบวกของ   14r - 6t + 3  กับ 5t + 2x + 3r          
มีคาเทาไร  

            ก. 17r - t+2x+3 
            ข. 17r + t-2x+3 
            ค. 17r - 11t+2x+3 
            ง. 17r + 11t+2x+3 

8. (3x+2 x2- 27) ÷ (x-3)  มีคาเทาไร  

            ก. -2x-9 
            ข. -2x+9 
            ค. 2x+9 
            ง . 2x-9 
9. (5xy)(4x-3)  มีคาเทาไร  
            ก.  20xy-5xy 
            ข.  20xy-15xy 
            ค.  20x2y-15xy 
            ง.  20x2y+15xy 
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10. กําหนด  2(2x + 5 ) –7x  = 1 ; x มีคาเทาไร                  
                ก      3 

ข. –3 
               ค.  
 

              ง.      
 
11.  กําหนดให  ABC  เปนสามเหลี่ยมมุมฉาก  
มีดาน  BC  ยาว   a หนวย  ดาน  AC  ยาว  b  
หนวย  และดาน  AB  ยาว  c  หนวย  ดังรูป  
ขอใดกลาวถึงความสัมพันธระหวาง   
a , b, cไดถูกตอง  
 
                                         
 
                             

           ก.   a2 + c2 = b2 

           ข   a2 + b2 = c2 

           ค.   a2 - c2 = b2 

           ง.   a2 - b2 = c2
 

                                          
          
12. 

        จากรูป   AC  มีความยาวเทาไร  
            ก.    4  หนวย 
            ข.    8  หนวย 
            ค.   16  หนวย 
           ง.    64  หนวย 
 
 

13. 
 
 
      จากรูป  ส่ีเหล่ียม    ABCD    มีพื้นที่เทาไร   
            ก.    48     ตาราง หนวย 
            ข.     64    ตาราง หนวย 
            ค.     80    ตารางหนวย 
            ง.    100   ตารางหนวย 
14.  บานยกพืน้สูง  4  เมตร  ตองการทําบันได
ขึ้นบาน  โดยวางเชิงบันไดหางจากตัวบานเปน
ระยะ  3  เมตร  จะตองทําบันไดใหมีความยาว
เทาไร  จึงจะพงิกับตัวบานไดพอดี    
             ก.   3   เมตร 
             ข.   4   เมตร 
             ค.  5   เมตร 
             ง.  6   เมตร 
15. 
 
 
 
 

 
จากรูป O  เปนศูนยกลางของวงกลม  มุม  
ACB  มีขนาด  30  องศา  จงหาขนาดของมมุ  
AOB  
            ก.  30  องศา 
            ข.  40  องศา 
            ค.  50  องศา 
            ง.  60  องศา 
 
 

3
4  

3
4

−  
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16.  
 
 
 
 

 
 
จากรูป O  เปนศูนยกลางของวงกลม   
มุม  OAB  กาง  30  องศา  จงหาขนาดของมุม  
ACB  
            ก.  30  องศา 
            ข.  40  องศา 
           ค.  50  องศา 
           ง.   60  องศา 
17. 
 
 
 
 
 
 

จากรูป  O เปนศูนยกลางของวงกลม  มุม  
BCD   มีขนาด  60  องศา มุม COD  มีขนาด
เทาไร   
          ก.  100  องศา 
          ข.  110  องศา 
          ค.  120  องศา 
          ง.  130  องศา 
 

 
 
 
 

18.  รูปหกเหลี่ยมดานเทามมุภายในแตละมุม
กาง กี่องศา  
         ก.   100   
         ข.   110   
        ค.    120   
         ง.   130   
19.   O  เปนศูนยกลางของวงกลม  มีรัศมียาว  
13  เซนติเมตร  คอรด  AB  ยาว  24 เซนติเมตร  
คอรด  AB  อยูหางจากจุดศนูยกลางเทาไร  
        ก.    1     เซนติเมตร 
        ข.    5      เซนติเมตร 
        ค.  12     เซนติเมตร 
        ง.   25    เซนติเมตร 
20. 
 
 
 
 
 
 
   จากรูป มุม ADB  กางเทาไร  
     ก.   35  องศา 

        ข.   40  องศา 
     ค.   45  องศา 
     ง.   50   องศา 
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21.   0.16  เขียนใหอยูในรูปเศษสวนไดอยางไร   

              ก.  
110
17  

              ข.  
90
15  

              ค.  
90
5  

              ง.   
9
5  

22.     3 6327 yX  มีคาเทาไร  
             ก.  9xy 

             ข.  9xy2 

             ค.  3xy 

             ง.  3 xy2 

23.  กลองทรงลูกบาศก   2  ใบ  มีปริมาตร  64  
ลูกบาศกนิ้ว  และ  343  ลูกบาศกนิ้ว  กลอง  2  
ใบนี ้ มีความยาวของดานตางกันเทาไร  
            ก.   2  นิ้ว 
            ข.   3  นิ้ว 
            ค.   4  นิ้ว 
            ง.   5  นิ้ว 
24.  รูปสี่เหล่ียมจัตุรัส  2  รูป  มีพื้นที ่ 49  
ตารางหนวย  และ  144  ตารางหนวย  
ส่ีเหล่ียม  2  รูปนี้มีความยาวดานตอดาน
ตางกันกีห่นวย  
         ก.    4   
         ข.    5   
         ค.    6   
         ง.    7   
 
 
 
 

25. ขอใดเปนเท็จ   
        ก.   ถา  a < b  แลว  a+c  <  b + c 
        ข.   ถา  a < b  แลว  a- c >  b - c 
        ค.   ถา a > b แลว  ac < bc  เมื่อ  c < 0 
        ง.     ถา a < b แลว  ac  >  bc   เมื่อ  c < 0 
26.  คําตอบของสมการ  3x + (5 - x) = 6x – 9  
มีคาเทาไร  

         ก.      
2
7  

         ข.   
2
7

−  

         ค.      
2
1  

         ง.   
2
1

−  

27.  คําตอบของอสมการ 5(2x+1) > 7 มีคาเทาไร                  

        ก.   x  >   
15
7  

        ข.   x  > 
15
7

−  

        ค.   x  >    
5
1  

        ง.   x  > 
15
1

−  

28. กราฟของสมการ  y  =  5x - 3  ตัดแกน     y      ที่จุดใด   
         ก.   (0,3) 
         ข.   (0,-3) 
         ค.   (3,0) 
         ง.   (-3,0) 
29.  กําหนดให  2x-3y = 14  และ 3x+2y = 8       
จงหาจดุตัดของกราฟสมการทั้งสอง  
           ก.  (-2,4) 
           ข.  (4,-2) 
           ค.  (-4,2) 
           ง.  (2,4) 
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30.  สามเหลี่ยมรูปหนึ่ง  มีมุมภายในสองมมุรวมกันได   
140  องศา  และผลตางของมุมทั้งสองเปน  20  องศา  
จงหาขนาดของมุมภายในของสามเหลี่ยมรูปนี้  
        ก.    20, 70, 90  องศา 
         ข.   30, 70, 80  องศา 
         ค.   40, 60, 80  องศา 
         ง.   50, 60, 70  องศา 
 

************************************* 
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เคร่ืองมือวัดแบบการคิด 
 

คําชี้แจง 
 
1.  เครื่องมือวัดฉบับนี้เปนแบบทดสอบวัดแบบการคิด  โดยตองการทราบวานักเรียนมี

วิธีการคิดแบบใด  โดยมจีํานวนขอสอบ   40     ขอ   เวลา  40  นาที     
 2. เมื่อนักเรียนอานแบบทดสอบแลว  ใหตอบคําถามตามความคิดของนกัเรียนวาเห็นดวย
กับขอใด  คําตอบของนักเรียนไมมีขอถูกหรือผิดและไมมีผลตอการเรียนและตัวนักเรียน จึงขอให
นักเรียนตอบตามความคิดเหน็จริงๆ 

 3. วิธีตอบใหนักเรียนทําเครือ่งหมาย   ×  ลงในชอง    ใตตัวอักษร ก , ข, ค   ซ่ึงตรงกับ
ตัวเลือกที่นกัเรียนเลือกตอบในกระดาษเพยีงหนึ่งตวัเลือก 
 4. ถานักเรียนตองการเปลี่ยนคาํตอบใหมใหทาํเครื่องหมาย                    ที่ชองคําตอบเดิม 
 5.  กรุณาอยาทําเครื่องหมายใดๆลงในเครื่องมือชุดนี้ 
 
 
          ขอขอบคุณในความรวมมอือยางดียิ่ง 
              
 
                                                                               (นางสาวปรียา  หมดัอาหลี) 
                                                                   นิสิตปริญญาโท สาขาการวัดผลการศึกษา 
       คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษณิ 
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1.  
 
 
   แมว  คูกับ  หนู  เพราะเหตุใด 
   ก.  แมวกินหนู   
ข.  ตางก็มี 4  ขา  
ค.  เปนสัตวเล้ียงลูกดวยนม  

2. 
 
 
   เรือ  คูกับ  ไมพาย  เพราะเหตุใด 
   ก. ไมพายใชพายเรือ  
   ข.  ทําดวยไมเหมือนกนั  
   ค.  เปนของใชเหมือนกัน  
      
3. 
 
   กระทะ  คูกบั  ตะหลิว  เพราะเหตใุด 
   ก.  เปนของใชในครัว  
   ข.  ทําดวยเหล็กเหมือนกนั   
   ค.  ตะหลิวใชทอดปลาในกะทะ   
4. 
 
    
   รถยนต  คูกบั  เครื่องบิน  เพราะเหตใุด 
   ก.  ทําดวยเหล็กเหมือนกนั  
ข. เปนยานพาหนะเหมือนกนั 
ค.  เครื่องบินเคลื่อนที่บนทางวิ่งไดเหมือน 

        รถยนต 
 

  5. 
 
 
   ยุง  คูกับ  แมลงวัน  เพราะเหตใุด 
   ก. มปีกเหมอืนกัน   
   ข. เปนจําพวกแมลง  
   ค. ตางเปนพาหะนําโรค  
 
6. 
    
จอบ  คูกับ  เสียม  เพราะเหตใุด 
   ก.  มีดามเหมือนกัน  
   ข.  เปนเครื่องมือการเกษตร  
   ค.  ใชในการขุดดินเหมือนกัน  
 
7.  
 
   ถุงเทา  คูกับ  รองเทา  เพราะเหตใุด 
   ก.  มี  2  ขางเหมือนกนั  
   ข.  ใชสวมทีเ่ทาเหมือนกนั   
   ค.  ตางก็เปนของใชเหมือนกัน   
 
8. 
 
 
   ผีเสื้อ  คูกับ  ดอกไม  เพราะเหตใุด 
   ก.  ตางก็เปนสิ่งมีชีวิต   
   ข.  มีสีสันสวยงามเหมือนกัน   
ค. ผีเสื้อชวยผสมเกสรดอกไม  
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9. 
 
 
   ปากกา  คูกบั  ดินสอ  เพราะเหตใุด 
   ก.  มีดามยาวเหมือนกัน   
   ข.  เปนอุปกรณที่ใชในการเขียน   
   ค.  เขียนดวยปากกาติดทนนานกวา ดินสอ 
 
10. 
 
   วิทยุ  คูกับ  ทีวี  เพราะเหตผุลใด 
   ก. ใชฟงเสียงไดเหมือนกัน 
   ข.  เปนรูปสี่เหล่ียมเหมือนกัน   
   ค.  เปนเครื่องใชไฟฟาเหมอืนกัน 
11. 
 
 
   โตะ  คูกับ  เกาอี้  เพราะเหตุผลใด 
   ก.  มี  4  ขาเหมือนกนั   
   ข.  เปนเฟอรนิเจอรเหมือนกัน   
   ค.  นั่งบนเกาอี้เพื่อเขียนหนังสือบนโตะ 
12. 
 
    

รถจักรยาน  คูกับ  รถจักรยานยนต  เพราะ
เหตุผลใด 
   ก.  มี  2  ลอเหมือนกนั   
ข. ตางก็เปนยานพาหนะ  
ค. รถจักรยานใชเทาถีบรถจักยานยนตใช

น้ํามัน  
 

13. 
 
    

จอบ  คูกับ  พรา  เพราะเหตผุลใด 
   ก.  มีดามจับเหมือนกนั  
   ข.  จอบมีดามยาวกวาพรา   
   ค.  เปนเครื่องมือการเกษตร 
14. 
 
     
    ปน  คูกับ  ดาบ  เพราะเหตุผลใด 
    ก.  เปนอาวธุเหมือนกัน   
ข. ไวปองกนัตัวไดเหมือนกัน 
ค. ดามจับมีลวดลายเหมือนกัน 

15. 
 
     

ฆอน  คูกับ  ตะปู  เพราะเหตใุด 
    ก.  ทําดวยเหล็ก   
    ข.  ใชฆอนตอกตะป ู 
    ค.  อุปกรณการกอสราง   
 
 16. 
 
    เตา  คูกับ  ปู  เพราะเหตุใด 
    ก.  มีกระดองเหมือนกนั   
    ข.  อาศัยอยูในน้ําเหมือนกนั  
    ค.  ปูมีจํานวนขามากกวาเตา 
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17. 
 
 
    เทียนไข คูกับ หลอดไฟ เพราะเหตุผลใด 
    ก.  มีรัศมีแสงเหมือนกัน  
    ข.  ใหแสงสวางเหมือนกนั   
    ค.  หลอดไฟใชไดนานกวาเทียนไข 
18. 
 
 
   นก  คูกับ  ไก  เพราะเหตุผลใด 
   ก.   ตางก็เปนสัตวปก   
ข. มีปากแหลมเหมือนกนั   
ค. ออกลูกเปนไขเหมือนกนั 

19. 
 
 
      หมอ  คูกบั  พยาบาล  เพราะเหตุผลใด 
   ก.  เปนผูหญิงเหมือนกนั   
   ข.  พยาบาลเปนผูชวยหมอ  
   ค.  ตางก็ทํางานในโรงพยาบาล เหมือนกนั 
20. 
 
 
    เทอรมอรมิเตอรวัดไข  คูกบั  เทอรมอร
มิเตอร  เพราะเหตุผลใด 
   ก. มีขีดสเกลเหมือนกนั  
   ข. เปนเครื่องมือวัดอุณหภมูิ   
ค. มีปรอทเปนของเหลวอยูขางใน 

 

21. 
 
 
   ครู  คูกับ  นักเรียน  เพราะเหตุผลใด 
   ก.  ครู  สอน  นักเรียน   
   ข.  เปนผูชายเหมือนกัน   
   ค.  ตางก็อยูในโรงเรียน 
22. 
 
 
   เสื้อ  คูกับ  กางเกง  เพราะเหตุผลใด 
   ก.  เปนเครื่องแตงกาย  
   ข.  ทําดวยผาเหมือนกนั 
   ค.  ใชปกปดสวนตางๆของรางกาย 
23.  
 
 
   หมอน  คูกับ  เบาะ  เพราะเหตุผลใด 
   ก.  เปนเครื่องนอน  
   ข.  หุมดวยผาเหมือนกนั   
   ค.  มีความนุมเหมือนกนั 
24. 
 
 
   วีดีโอ  คูกับ  รีโมท  เพราะเหตุผลใด 
   ก.  มีปุมปดเปดเหมือนกัน   
   ข.  มีคล่ืนรับ-สงเหมือนกนั 
   ค.  เปนเครื่องอิเลคโทรนิคส   
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25. 
 
 
   นาฬิกา  คูกบั  ตาชั่ง  เพราะเหตุผลใด 
   ก. เปนของใชเหมือนกนั   
   ข. มีเข็มบอกน้ําหนักและเวลา 
   ค. เข็มหมุนในทิศทางเดยีวกัน 
 
26. 
 
    ดาย  คูกับ  เข็ม  เพราะเหตผุลใด 
    ก.  อุปกรณ การตัดเย็บ   
    ข. ใสดายในรูเข็มแลวเยบ็ผา 
    ค. เข็มมีปลายแหลมคมกวาดาย   
27. 
 
 
   กาํไล  คูกบั  สรอยคอ  เพราะเหตุผลใด 
    ก.  มีจํานวนตางกัน 
    ข.  เปนเครื่องประดับ   
    ค.  ทําดวยวสัดุที่หลอมเหลวได 
28. 
 
    
  ไซ  คูกับ  สุม  เพราะเหตุผลใด 
   ก.  มีปากกลมเหมือนกนั 
   ข.  เปนอุปกรณจับสัตวน้ํา   
   ค.  สานยึดตดิดวยเชือกเหมือนกัน 
 
 

29. 
 
   
   เรือยนต  คูกบั  เรือใบ เพราะเหตุผลใด 
   ก.  วิ่งไดในน้ําเหมือนกัน 
   ข.   เปนยานพาหนะทางน้ํา 
   ค.   ดานหวัเรือจะแหลมเหมือนกัน   
30. 
 
 
   กริช  คูกับ  ดาบ  เพราะเหตุผลใด 
   ก.  เปนอาวธุมีคม 
   ข.  มีดามจับเหมือนกนั 
   ค. ใชความรอนในการทํา   
31. 
 
    
    จรวด   คูกับ   เครื่องบิน   เพราะเหตุผลใด 
   ก. มีปกเหมอืนกัน 
   ข. เปนยานพาหนะ  
   ค. เคลื่อนที่ในอากาศได 
32. 
 
 
 เล่ือยหูชาง คูกับ เล่ือยเครื่อง เพราะเหตุผลใด 
    ก. มีฟนเหมอืนกัน   
    ข. อุปกรณในการตัดไม   
    ค. เล่ือยหูชางใชแรงคนเลือ่ยเครื่องยนตใช

น้ํามัน 
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33. 
 
     

สบู  คูกับ  ยาสีฟน  เพราะเหตุผลใด 
    ก.  ใชในการทําความสะอาด 
    ข.  มีกลองบรรจุเปนรูปสี่เหล่ียม  
    ค.  เวลาใชจะเกดิฟองเหมอืนกัน 
34. 
 
 
   รม  คูกับ  หมวก  เพราะเหตุผลใด 
   ก. มีรอยขาด   
   ข. หมวกมีรูปรม   
   ค. ใชกันแดดและฝน 
35. 
 
    
   มาน  คูกับ  มูล่ี  เพราะเหตผุลใด 
   ก.  อุปกรณกันแสง   
   ข.  มีรอยเยบ็ที่ขอบ  
   ค.  ใชเชือกดึงในการปดเปด 
36. 
 
 
   ตา  คูกับ  หู  เพราะเหตุผลใด 
   ก.  มีเปนคู   
   ข.  เปนอวัยวะรับสัมผัส   
   ค.  อยูเหนือคอขึ้นไปเหมอืนกัน 
 
 
 

37. 
 
    
 
   พระ  คูกับ  เณร  เพราะเหตุผลใด 
   ก. นักบวชในศาสนา   
   ข. หมจีวรเหมือนกัน  
   ค. ไดฉันอาหารเย็นเหมือนกัน 
38. 
 
 
   น้ํา  คูกับ   น้าํแข็ง  เพราะเหตุผลใด 
   ก.  น้ําแข็งละลายเปนน้ํา  
   ข.  เปนสสารที่มีหลายสถานะ 
   ค.  มีภาชนะรองรับเหมือนกัน   
 39.  
 
 
   ชะลอม  คูกับ  ผลไม  เพราะเหตุผลใด 
   ก. ไดจากพชื   
   ข. มีจํานวนตางกัน  
   ค. ชะลอมใชใสผลไม 
40. 
 
 
   
 หมอ  คูกับ  ฝาหมอ  เพราะเหตผุลใด 
    ก.  มีหูจับ   
ข. เปนอุปกรณทีใ่ชในครัว   
ค. อาหารในหมอตองปดฝาเพื่อกันแมลง 
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เคร่ืองมือวัดวิธีการเรียน 
 

คําชี้แจง 
 
1. เครื่องมือวัดฉบับนี้เปนแบบทดสอบวัดวิธีการเรียนโดยตองการทราบวา  นักเรียนมี

วิธีการเรียนแบบใด  โดยมีจาํนวนขอสอบ   40     ขอ   เวลา  40  นาที     
 2. เมื่อนักเรียนอานแบบทดสอบแลว  ใหตอบคําถามตามความคิดของนกัเรียนวาเห็นดวย
กับขอใด  คําตอบของนักเรียนไมมีขอถูกหรือผิด  และไมมีผลตอการเรียนและตัวนักเรียน จึงขอให
นักเรียนตอบตามความคิดเหน็จริง ๆ 

 3. วิธีตอบใหนักเรียนทําเครือ่งหมาย   ×  ลงในชอง    ใตตัวอักษร ก , ข,  ค และ ง  ซ่ึง
ตรงกับตัวเลือกที่นักเรยีนเลอืกตอบในกระดาษเพียงหนึง่ตัวเลือก 

 4. ถานักเรียนตองการเปลี่ยนคาํตอบใหมใหทาํเครื่องหมาย        ที่ชองคําตอบเดิม 
 5.  กรุณาอยาทําเครื่องหมายใดๆลงในเครื่องมือชุดนี้ 
 
 
          ขอขอบคุณในความรวมมอือยางดียิ่ง 
                 
 

                                                                (นางสาวปรียา  หมัดอาหล)ี 
                                                                   นิสิตปริญญาโท สาขาการวัดผลการศึกษา 
                   คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยทกัษิณ 
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1.  นักเรียนชอบเรียนในสถานการณใด 
มากที่สุด 

ก. ใหประดิษฐส่ิงของจากวัสดุที่เหลือใช 
ข. ใหศึกษาคนควาโดยการชม

นิทรรศการ 
ค. ใหศึกษาคนควาโดยการทดลองให

เห็นจริง 
ง. ใหศึกษาคนควาและสรุปเปน

แนวคดิของตนเอง        
2.  นักเรียนชอบกิจกรรมใดมากที่สุด 

ก. อานหนังสือในหองสมุด  
ข. ประดิษฐดอกไมจากวัสดุเหลือใช 
ค. ทาํงานที่ครูมอบหมายเพียงลําพัง  
ง.    รวมกลุมกันเพื่อทํางานที่ครูมอบหมาย 

3.  นักเรียนจะเรียนรูส่ิงใหมไดดีที่สุดอยางไร 
ก. ไดทดลองทําดวยตนเอง   
ข. อานวิธีการทําดวยตนเอง 
ค. ฟงคนอื่นอธิบายถึงวิธีการทํา   
ง.   ไดศึกษาทฤษฎีและทดลองทําดวยตนเอง 

4.  ถานักเรียนตองการทํามะมวงแชอ่ิมสงครู 
ภายใน 10 วัน  นักเรียนจะวางแผนการทํางาน
นั้นอยางไร 

ก. ทดลองทําตามทฤษฎี   
ข. ศึกษาจากแนวคิดของเพื่อนๆ   
ค. ทดลองทําตามความคิดของตนเอง 
ง. ศึกษาคนควาโดยการอานวิธีการทํา

จากตํารา  
 
 
 

5.  วิธีการใดทีจ่ะทําใหการบานวิชา
คณิตศาสตรที่ไดรับมอบหมายเสร็จเรียบรอย 

ก. ทําตามแนวคิดของทฤษฎี   
ข. ทําตามความคดิของตนเอง   
ค. ศึกษาอยางรอบคอบหลายๆดาน 
ง. ศึกษารายละเอียดใหเขาใจแจมแจง 

6.  นักเรียนจะเชื่อส่ิงตางๆในสถานการณใด 
ก. ไดสังเกตอยางรอบคอบ   
ข. ไดทดลองปฏิบัติแลววาเปนจริง   
ค. ไดทดลองคนควาอยางจริงจงัเจาะลึก   
ง.    ไดทดลองปฏิบัติวาเปนไปตามทฤษฎี 

7.  นักเรียนชอบจะใชวิธีการใดในการ
แสวงหาความรูเพิ่มเติม 

ก. อานจากหนังสือ  
ข. พูดคุยแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับเพื่อน  ๆ  
ค. ทดลองสรางสิ่งใหมตามแนวคิดของ

ตนเอง            
ง.   ทดลองสรางสิ่งใหมๆตามแนวคดิ

ของทฤษฎี 
8.  นักเรียนชอบเรียนโดยวิธีการใดมากที่สุด 

ก. สังเกตจากการทดลองของครู   
ข. ทดลองดวยตนเองตามทฤษฎี   
ค. คนควาดวยตนเองจากหองสมุด   
ง. ลงมือปฏิบัติดวยตนเองอยางอิสระ  

9.  การที่นักเรยีนทํางานที่ครูมอบหมายได
สําเร็จเพราะสาเหตุใด 

ก. เพราะไดสังเกตอยางรอบคอบ   
ข. ไดศกึษาอยางละเอียดรอบคอบ   
ค. ไดลงมือกระทาํจริง ดวยตนเอง  
ง.    ไดศึกษาทฤษฎีและทําตามทฤษฎี 
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10.  นักเรียนจะทํางานอยางมีประสิทธิภาพ 
ไดอยางไร 

ก. ไดปฏิบัติตามทฤษฎี  
ข. ไดศึกษาแบบเจาะลึก   
ค. ไดลงมือปฏิบัติตามความคิดของคน

มีประสบการณ   
ง.   ไดพูดคยุแลกเปลี่ยนความคิดเห็น       

จากเพื่อนๆ 
11.  นักเรียนมวีิธีการทํางานที่ครูมอบหมาย
ใหแบบใด 

ก. ทําแบบลองผิดลองถูก  
ข. เลือกทําเฉพาะอยางใหดีที่สุด   
ค. ทํางานที่มีความหลากหลาย  
ง. ใชเหตุผลและหลักการของตนเอง 

12.  นักเรียนมหีลักการในการทํางานที่ครู
มอบหมายอยางไร 

ก. วางแผนการทํางานอยางชัดเจน 
ข. ทดลองทําจนกวาพอใจในผลงาน 
ค. คิดไตรตรองใหรอบคอบกอนลงมือทํา   
ง.   ใชวิธีการที่หลากหลายเพื่อใหได

ผลงานตามเปาหมาย 
13.  ถานักเรียนทํางานแลวไมประสบความ 
สําเร็จนักเรียนจะทําอยางไร 

ก. ทดลองทําวิธีใหม  
ข. ปรึกษาเพื่อนหาแนวคิดใหม   
ค. ศึกษาทฤษฎแีละหลักการใหม 
ง. หาสาเหตุของปญหาแลวนํามาแกไข 

ปรับปรุง 
 
 

14.  นักเรียนจะเลือกทํากจิกรรมใดมากที่สุด 
ก. ทดลองปฏิบัติในสิ่งใหมๆเปนกลุม   
ข. ศึกษาดวยตนเองแลวสรุปเปนแนวคิด 
ค. ศึกษาเปนกลุม สรุปแนวคิดของกลุม  
ง. เลือกศึกษาเฉพาะเรื่องดวยตนเอง 

สรุปผลตามแนวคิดของทฤษฎี 
15.  นักเรียนเลือกวิธีการใดในการตอบ
ปญหาที่ครูถามในหองเรยีน 

ก. ศึกษาหาคําตอบไวอยางหลากหลาย  
ข. ตอบตามประสบการณที่ตนเองเห็น 
ค. สนใจเฉพาะคาํตอบที่ตนเองคิดวา 

ถูกตอง  
ง.    ตอบอยางมีหลักเกณฑและเหตุผล

ประกอบ 
16.  เวลานักเรยีนเรียนเรื่องใดเรื่องหนึ่ง     
นักเรียนมักใชวิธีการใด 

ก. พิสูจนเร่ืองที่เรียนโดยใชทฤษฎี 
ข. แยกแยะรายละเอียดในเรื่องที่เรียน 
ค. พิจารณาเรื่องที่เรียนในแงมมุตางๆ 
ง. ลงมือปฏิบัติเร่ืองที่เรียนใหเห็นจริง

ดวยตนเอง     
17.   นักเรียนจะเชื่อในสิ่งตางๆ ที่ครูบอกเมื่อใด 

ก. ไดทดลองใหเห็นตามทฤษฎ ี  
ข. ไดปฏิบัติดวยตนเองวาเปนจริง  
ค. ไดคิดไตรตรองอยางรอบคอบ   
ง.    ไดสังเกตอยางละเอียดรอบคอบ 
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18.  นักเรียนจะเรียนรายวิชาตางๆไดดีที่สุด
เมื่อใด 

ก. ครุนคิดในเหตแุละผล   
ข. ลงมือปฏิบัติอยางจริงจังจนสําเร็จ   
ค. เชื่อตามสิ่งที่ตนรูสึกและสัมผัสได   
ง. เฝาดูอยางพิจารณาไตรตรองอยาง

รอบคอบหลายๆดาน  
19.  นักเรียนจะเรียนไดดีที่สุดเมื่อใด 

ก. ไดทํางานรวมกับคนอื่น  
ข. ไดคิดหาเหตุผลเชิงทฤษฎี   
ค. ไดมีโอกาสทดลองทําและปฏิบัติ  
ง. ไดสังเกตและพิจารณาอยางรอบคอบ 

              มีเหตผุล           
20.  นักเรียนจะเรียนไดดีที่สุดเมื่อใด 

ก. ไดปฏิบัติจริงในสิ่งที่เรียน 
ข. คิดหาเหตุผลที่สอดคลองกับทฤษฎี   
ค. รับฟงความคิดเห็นของเพื่อนๆ         

ในหอง   
ง. มีความละเอียดรอบคอบในการ

ทํางาน 
21.  วิธีการใดที่จะทําใหนกัเรียนประสบ
ความสําเร็จในการทํางาน 

ก. ไดทํางานเปนหมูคณะ  
ข. ไดลงมือปฏิบัติอยางจริงจัง  
ค. กําหนดเปาหมายการทํางานที่ชัดเจน  

 ง.    มีความละเอียดรอบคอบในการ
ทํางาน 

 
 
 

22.  เวลาเรียนวิชาที่ตองทําการทดลอง           
นักเรียนจะเสนอผลงานอยางไร 

ก. เสนอผลงานที่เกิดจากการทดลองซ้ํา 
       หลายๆ  คร้ัง 
ข. เสนอตามความเปนจริงแมจะมีความ 

คลาดเคลื่อน 
ค.   เสนอผลงานตามความคดิเห็น 
       ของสมาชิกในกลุม 
ง.    เสนอผลการทดลองที่ปรับแกไขให    

สอดคลองตามทฤษฎี  
 23.  วิธีการใดที่นักเรียนชอบใชในเวลาเรยีน
วิชาคณิตศาสตร 

ก. จับกลุมชวยกนัคิดแบบฝกหดั 
ข. ทําแบบฝกหัดที่เปนขอคําถามใหมๆ 
ค. นั่งเรียนและทาํแบบฝกหัดอยาง

เงียบๆ 
ง. แกปญหาคณิตศาสตรโดยยึดทฤษฎี

เปนหลัก 
24.  นักเรียนชอบใชวิธีการใดในขณะที่เรียน 

ก.    ฟงเงียบๆและคิดตาม   
ข. ฟงและปฏิบัตคิวบคูกัน   

       ค.    ฟงและถามความคิดเห็นของเพื่อน   
       ง.    อานหนังสือแลวสรุปเปนของตนเอง 
25.  ถานักเรียนตองการทราบวงจรชีวิตของ
ยุงเปนอยางไร  นักเรียนจะทาํอยางไร 

ก. ศึกษาจากเอกสาร   
ข. นํายุงมาทดลองเลี้ยง   
ค. ศึกษาจากเอกสารและทําการทดลองเลี้ยง 

       ง.    สังเกตจากการเจริญเติบโตของยุงใน 
              ธรรมชาติ    
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26.  นักเรียนมนีิสัยในการเรยีนอยางไร 
ก. ฉันชอบที่จะเสนอความรูใหมๆให

เพื่อน   
ข. ไมชอบการแลกเปลี่ยนความรูใหม

กับเพื่อน      
ค. ชอบทํางานตามลําพังไมชอบใหใคร

วิจารณหรือออกความคิดเหน็ 
     ง.    จะเปลีย่นแปลงความคิดเห็นถามี      
             ผูเสนอความคิดเหน็ที่ดีกวา 
27.  นักเรียนมคีวามคิดเหน็อยางไรเกีย่วกับ
การทํางานเปนกลุม 

ก. การทาํงานกลุมทําใหเกดิความวุนวาย  
      ข.    การทํางานกลุมทําใหงานเสร็จเร็วข้ึน 
      ค.   การทํางานกลุมทําใหเกิดแนวความ 
            คิดที่หลากหลาย 
      ง.   การทํางานเปนกลุมทาํใหหาขอสรุป 
            ที่เปนหนึ่งเดยีวไดยาก 
28.  เวลาเรียนนักเรียนมักจะใชวิธีการใด 

ก. ชอบเสนอความคิดเห็น   
ข. ฟงและคิดอยางมีเหตุผล   
ค. ชอบรับฟงความคิดเห็นของเพื่อนๆ   

      ง.    พยายามหาวิธีการแกปญหาโดยไม 
             สนใจเพื่อนๆ  
 
 
 
 
 
 
 

29.  นักเรียนมคีวามคิดเหน็อยางไรเวลา
ไดรับมอบหมายงาน 

ก. รับมอบงานเปนรายบุคคลจะไดไม
วุนวาย  

ข. รับมอบงานเปนกลุมงานจะไดเสร็จ
เร็ว 

ค. รับมอบงานเปนกลุมจะไดแนวคิดที่
หลากหลาย 

ง. รับมอบงานใหเปนรายบุคคลจะได
แนวคดิที่ชัดเจนเปนหนึ่งเดยีว  

30.  วิธีการใดที่จะทําใหนกัเรียนเกดิความรู   
ใหมๆ 

ก. ชมนิทรรศการ 
ข. ทดลองตามทฤษฎี 
ค. ศึกษาทฤษฎีที่เกี่ยวของ 
ง. ไดลงมือกระทาํดวยตนเอง 

31.  ในการทดลองวิชาวิทยาศาสตร  นักเรียน
มีหนาที่ในการสรุปผลการทดลอง  จะสรุปวา
อยางไร 

ก. สรุปผลตามที่ทฤษฎีวาไว   
ข. สรุปตามผลการทดลองที่ได   
ค. สรุปตามความคิดเห็นของตนเอง   

       ง.    สรุปตามขอเสนอแนะของสมาชิก 
             ในกลุม   
32.  วิธีการใดที่จะทําใหนกัเรียนเกดิความรู
ใหมขึ้นมา 

ก. ทดลองตามที่ทฤษฎีวาไว  
ข. วิเคราะหสรุปผลจากการอาน   
ค. รวบรวมความคิดเห็นของเพือ่น   
ง.    ลงมือปฏิบัติใหเห็นจริงตามที่คิดไว 
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33.  ครูมอบหมายงานใหนกัเรียนไปศกึษาถึง 
วิธีการทําสับปะรดกวน  แลวใหทํารายงาน
สง นักเรียนจะเลือกใชวิธีการใด ตอไปนี ้

ก. เขียนรายงานตามผลสรุปจากการศึกษา   
ข. ไปศึกษาจากแหลงที่ทําสับปะรด

กวน  แลวนํามาเขียนรายงาน   
ค. ลงมือทําสับปะรดกวนดวยตนเอง

แลวนําขอมูลมาเขียนรายงาน   
       ง.    ทดลองทําสับปะรดกวนจากตัวอยาง   
              แลวนําขอมูลมาเขียนรายงาน 
34.  การตอบปญหาในชั้นเรียนนักเรียนมกัจะ
ใชวิธีการใด 

ก. ตอบอยางมีเหตุและผลโดยอางอิงทฤษฎี 
ข. คิดไตรตรองอยางละเอยีดรอบคอบกอน 
ค. ตอบจากประสบการณที่ตนเองไดลองทํา 
ง. คิดหลากหลายทุกแงมุมอยาง          

รอบคอบจนเห็นภาพรวมกอน 
35.  วิธีการใดที่ทําใหการตดัสินใจผิดพลาด
นอยที่สุด 

ก. ไตรตรองอยางรอบคอบ   
ข. ลงมือกระทําใหเห็นจริงกอน  
ค. สังเกตสิ่งตางๆ  อยางละเอียด   

        ง.    ศึกษาทฤษฎีกอนการตัดสินใจ 
36.  นักเรยีนจะเรียนรูไดดโีดยวิธีการใดมากทีสุ่ด 
 ก.   โดยการลงมือกระทํา 

ข. โดยการศึกษาจากการอาน   
ค.   โดยการคดิอยางมีเหตุและผล  

       ง.   โดยการสังเกตจากเหตุการณทีเ่กดิขึ้น 
 

37.  นักเรียนมคีวามคิดเหน็อยางไรเกีย่วกับ
การทํางานกลุม 

ก. การทํางานกลุมทาํใหงานสมบูรณ  
ข. การทํางานกลุมทําใหเกิดความวุนวาย   
ค. การทํางานกลุมทําใหไมมีสมาธิในการคิด   
ง. การทํางานกลุมทําใหเกิดความคิดที่

หลากหลาย  
38.  นักเรียนมีความคิดเห็นสอดคลองกับ ขอใด 

ก. การทํางานคนเดียวทําใหงานเสร็จชา   
ข. การทํางานคนเดียวสามารถศึกษาให

เจาะลึกได       
ค. การทํางานคนเดียวทําใหไดขอมูลที่

ไมหลากหลาย 
ง.   การทํางานคนเดียว  ทําใหไดใช

ความสามารถอยางเต็มที   
39.  นักเรียนจะเลือกทํากจิกรรมใด 

ก. สมัครสมาชิกสภานักเรยีน 
ข. สมัครเขาชมรมวิทยาศาสตร 
ค. สมัครเขาชมรมอิเลคทรอนิค 
ง. สมัครเขาชมรมนาฎศลปดนตรี 

40.  ในชวงปดเทอมครูตองการใหนกัเรียนมี
รายไดพิเศษ  โดยแบงกลุมนักเรียนใหเปน         
ผูชวยกลุมงานตางๆ นักเรียนจะเลือกอยู          
กลุมงานใดตอไปนี ้

ก. ผลิตหุนยนตเล็กๆเพื่อขาย   
ข. รับซอมเครื่องใชไฟฟา  
ค.    กอสรางอาคารบานเรือน  

       ง.    สํารวจอาชีพและรายไดของประชากร 
 

********************************
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 การศึกษาคนควาครั้งนี้  เปนการศึกษาความสัมพันธระหวางวิธีการเรยีนรู  แบบการคดิกับ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  และศึกษาน้ําหนักความสําคัญของวิธีการเรียนรู    
แบบการคิด  ที่สามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  กลุมตัวอยางที่ใชเปน 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2547  โรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่
การศึกษา สงขลา จํานวน 877 คน โดยวิธีการสุมอยางงาย  เครื่องมือที่ใชเปนแบบทดสอบ  3  ฉบับ  
ประกอบดวย แบบทดสอบวธีิการเรียนรู  แบบทดสอบแบบการคิด  และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร  การวิเคราะหขอมูล  ใชสถิติพื้นฐาน  และการวิเคราะหการถดถอย
พหุคูณ 

ผลการศึกษา  พบวาวิธีการเรียนรูแบบปรับปรุง  วิธีการเรียนรูแบบเอกนัย  วิธีการเรียนรู
แบบอเนกนัย  และวิธีการเรยีนรูแบบดูดซึม  มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  การคิดแบบวิเคราะห  และการคิดแบบ                    
โยงความสัมพนัธ  มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ  .01  สวนการคดิแบบจําแนกประเภทไมมีความสัมพันธกบัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตร  และวิธีการเรียนรูแบบปรับปรุง  วิธีการเรียนรูแบบดดูซึม  การคิดแบบวิเคราะห  
และการคิดแบบโยงความสัมพันธ  มีความสัมพันธกับผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   มีคาน้ําหนักความสําคญัสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  มีอํานาจในการพยากรณรอยละ  69.3   เขียน 
สมการพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร  จากวิธีการเรียนรู  แบบการคิดไดดังนี ้
 สมการพยากรณในรูปคะแนนดิบ  A′   =  6.466  +   .651X1    - .116X4   + .254Y3  - .087Y1    

สมการพยากรณในรูปคะแนนมาตรฐาน  Z′      =   .494Z1   -.063Z2  +  .302Z3    - .115Z4 
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