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ความยากงายและอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยง 
     ความรูทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชัน้ที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
     พุทธศักราช  2544  ฉบับที่  3  วัดความสามารถในการนําความรู  ทักษะ     
     กระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชวีิตประจําวนั   
     จากการทดสอบครั้งที่  2  ……………………………………………………….….. 
สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับของแบบทดสอบฉบับที่  1     
     แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง  การประยกุตใชความรู   
     เนื้อหา ตางๆ ในวิชาคณิตศาสตร  จากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ…………….….... 
สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับของแบบทดสอบฉบับที่  2 
     แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  หลักการ  กระบวนการทาง  
     คณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอื่น  จากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ  ….……….. 
สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับของแบบทดสอบฉบับที่  3 
     แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  ทักษะ  กระบวนการทาง  
     คณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชวีิตประจําวนั จากการทดสอบ   
     เพื่อหาคุณภาพ  …………………………………………………………..…………. 
ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทาง  
     คณิตศาสตร  ระดับชวงชัน้ที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
     พุทธศักราช  2544  จํานวน  3  ฉบับ  ……………………………………………..... 
ความเชื่อมั่นของเกณฑการใหคะแนนของแบบทดสอบวดัความสามารถในการ   
     เชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชั้นที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษา     
     ขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  จํานวน  3  ฉบับ  ………………………….………. 
เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  1  แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง    
      การประยกุตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณติศาสตร  ระดับชวงชั้นที่  3 …….... 
เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  1  แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง    
      การประยกุตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณติศาสตร  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1…… 
เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  1  แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง    
      การประยกุตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณติศาสตร  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  2 …... 
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27 

เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  1  แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง   
      การประยกุตใชความรู เนือ้หาตางๆ ในวชิาคณติศาสตร ช้ันมัธยมศกึษาปที่  3………… 
เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  2   แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู   
     หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอืน่ระดับชวงชั้นที่ 3…. 
เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  2   แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู   
      หลักการ   กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอืน่  
      ช้ันมัธยมศกึษาปที่  1………………………………………………………………… 
เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  2   แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู   
      หลักการ   กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอืน่  
     ช้ันมัธยมศกึษาปที่  2 ………………………………………………………………… 
เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  2   แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู   
     หลักการ   กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอืน่  
      ช้ันมัธยมศกึษาปที่  3………………………………………………………………… 
เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู 
     ทักษะ  กระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหา   
     ในชีวิตประจําวนั  ระดับชวงชั้นที่  3  ………..…………………..…………….……. 
เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการ  
     นําความรู  ทักษะ  กระบวนการทางคณติศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาใน  
     ชีวิตประจําวัน    ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1  …………………………………….……….. 
เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการ 
     นําความรู  ทักษะ  กระบวนการทางคณติศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหา  
     ในชีวิตประจําวนั    ช้ันมธัยมศึกษาปที่  2  ……………………………………….…. 
เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการ  
     นําความรู  ทักษะ  กระบวนการทางคณติศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหา   
    ในชีวิตประจําวัน    ช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  …………………………………………… 
ดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง  ประยุกตใช 
     ความรูเนื้อหาตางๆ ในวชิาคณิตศาสตร  และเกณฑการใหคะแนน  ……………..…. 
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28

29

30

31

32

33

34

35

ดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  หลักการ  
     กระบวนการไปแกปญหาในวิชาอืน่  และเกณฑการใหคะแนน  ……………...…….. 
ดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  ทักษะ  
     กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในชวีิตประจําวนัและเกณฑการให  
     คะแนน  …………………………………………………………………………..…. 
สถิติพื้นฐาน  และความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของแบบทดสอบวัดความสามารถ  
     ในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชัน้ที่  3  ตามหลักสูตรการ  
     ศึกษาขั้นพืน้ฐาน  พุทธศกัราช  2544  จาํนวน  3  ฉบับ  ……………………..……… 
ความยากงายและอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยง 
     ความรูทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชัน้ที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน    
     พุทธศักราช  2544  ฉบับที่  1  วัดความสามารถในการอางอิง ประยกุตใชความรู    
     เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณิตศาสตร  จากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ  …………………. 
ความยากงายและอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยง  
     ความรูทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชัน้ที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน    
     พุทธศักราช  2544  ฉบับที่  2  วัดความสามารถในการนําความรู  หลักการ    
     กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอื่น  จากการทดสอบเพื่อ 
    หาคุณภาพ …………………………………………………………………………... 
ความยากงายและอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยง 
     ความรูทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชัน้ที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
     พุทธศักราช  2544  ฉบับที่  3  วัดความสามารถในการนําความรู  ทักษะ     
     กระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชวีิตประจําวนั   
     จากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ ...……………………………..……………………. 
สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับของแบบทดสอบฉบับที่  1     
     แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง  การประยกุตใชความรู  เนื้อหา  
     ตางๆ ในวชิาคณิตศาสตร  จากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ  ………………...……..... 
สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับของแบบทดสอบฉบับที่  2 
    แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  หลักการ  กระบวนการทาง   
    คณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอื่น  จากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ  …………….. 
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44

45

สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับของแบบทดสอบฉบับที่  3 
      แบบทดสอบวัดความสามารถในการนาํความรู  ทักษะ  กระบวนการทาง   
      คณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชวีิตประจําวนั จากการทดสอบ  
      เพื่อหาคุณภาพ  …………..……………………………………………………….. 
ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทาง  
     คณิตศาสตร  ระดับชวงชัน้ที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช    
     2544  จํานวน  3  ฉบับ  …….………………………………………………….…... 
ความเชื่อมั่นของเกณฑการใหคะแนนของแบบทดสอบวดัความสามารถในการ  
      เชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชั้นที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษา       
      ขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  จํานวน  3  ฉบับ  ….………………………….…. 
เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  1  แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง    
      การประยกุตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณติศาสตร  ….…………..……….… 
เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  1  แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง     
      การประยกุตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณติศาสตร  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1….. 
เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  1  แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง   
      การประยกุตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณติศาสตร  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  2… 
เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  1  แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง   
      การประยกุตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณติศาสตร  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  3..... 
เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  2   แบบทดสอบวัดความสามารถในการนํา   
      ความรู  หลักการ  กระบวนการทางคณติศาสตรไปใชแกปญหาในวชิาอื่น     
     ระดับชวงชั้นที่  3………………………………………………………………..…. 
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บทท่ี  1 
 

บทนํา 
 
ภูมิหลัง  
 
        การจัดการศกึษาในปจจุบันมุงเนนความสามารถทั้งดานความรู   ความคิด  คุณธรรม  
กระบวนการเรยีนรูและความรับผิดชอบตอสังคมเพื่อพัฒนาคนใหมีความสมดุล  โดยยดึผูเรียนเปน
สําคัญ  ผูเรียนสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองไดอยางเตม็ศักยภาพ  โดยใหความสําคัญตอความรู
เกี่ยวกับตนเอง   ความสัมพันธของตนเองกับสังคม   ความรูและทักษะทางดานวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี  การประยกุตใชความรูทักษะดานคณติศาสตรและภาษา  (กระทรวงศึกษาธกิาร. 2544 :3) 
พระราชบญัญัติการศกึษาแหงชาติ  พ.ศ. 2542  ไดกําหนดแนวการจดัการศึกษาไววา  การจัดการศึกษา
ตองยดึหลักวาผูเรียนทุกคนมคีวามสามารถเรียนรูและพฒันาตนเองได  ถือวาผูเรียนมีความสําคัญที่สุด 
กระบวนการจดัการศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ   
การจัดการศึกษาทั้งในระบบ   การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย  ตองเนนความสําคัญ
ทั้งความรู  คุณธรรม  กระบวนการเรียนรูและบูรณาการตามความเหมาะสมของแตละระดับการศึกษา
ในเรื่องความรู   ทักษะดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี   ทกัษะทางคณติศาสตร   เนนการใชภาษาไทย
อยางถูกตอง   ทักษะในการประกอบอาชพีและการดํารงชีวิตอยางมีความสุข    การจัดการศึกษาให
สถานศึกษาและหนวยงานที่เกี่ยวของจัดกระบวนการเรียนรูที่เนนการฝกทักษะ  กระบวนการคิด  
การจัดการ  การเผชิญปญหา  และการประยกุตความรูมาใชปองกันและแกไขปญหา  ฝกการปฏิบัติ
ใหทําเปน  คดิเปน  ผสมผสานสาระการเรียนรูดานตางๆ อยางตอเนือ่ง  
(พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ. 2542 : 12 - 13) 
  หลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน  พุทธศักราช  2544  มีจุดหมายเพื่อมุงพฒันาคนไทยให
เปนมนุษยที่สมบูรณ  เปนคนดี   มีปญญา มีความสุข และมีความเปนไทย  มีศักยภาพในการศึกษาตอ  
ใหผูเรียนเกิดทักษะและกระบวนการโดยเฉพาะทางคณิตศาสตร  วิทยาศาสตร  ทักษะการคิด   
การสรางปญญาและทักษะในการดําเนินชวีติ  (กรมวิชาการ. 2544 : 4)   สถานศึกษาจดักระบวนการ
เรียนรูที่มุงเนนทักษะกระบวนการคิด  การจัดการ  การเผชิญสถานการณและการประยุกตความรูมาใช
ปองกันและแกไขปญหา  จดักิจกรรมใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง   ฝกการปฏิบัติใหทาํได  
คิดเปน  ทําเปน  ซ่ึงสอดคลองกับวิสัยทัศนการเรียนรูสาระการเรียนรูคณิตศาสตรที่กลาววา 
คณิตศาสตรเปนการศึกษาเพื่อปวงชนที่เปดโอกาสใหเยาวชนทุกคนไดเรียนรูคณิตศาสตรอยาง 
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ตอเนื่องและตลอดชวีิตตามศกัยภาพ  เพื่อใหเยาวชนเปนผูที่มีความรูความสามารถทางคณิตศาสตรที่
พอเพยีง  สามารถนําความรู  ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตรที่จาํเปนไปพฒันาคุณภาพชีวติให
ดียิ่งขึน้  กรมวชิาการ   (2535 : 40)  ไดกาํหนดจดุประสงคของคณติศาสตรไวโดยสรุปวา  การเรยีน
คณิตศาสตรเพื่อฝกใหผูเรียนสามารถคิดอยางมีเหตุผล และใชเหตุผลในการแสดงความคิดอยางมี
ระเบียบชัดเจน  รัดกุมและสามารถนําความรูและทกัษะทางคณิตศาสตรไปใชในชีวิตประจําวันได  
 คณิตศาสตรเปนศาสตรแหงการคิดและเปนเครื่องมือสําคัญตอการพัฒนาศักยภาพ 
ของสมอง  จุดเนนของการเรยีนการสอนจึงจําเปนตองปรับเปลีย่นจากการเนนใหจดจําขอมูลทักษะ
พื้นฐาน  เปนการพัฒนาใหผูเรียนไดมคีวามเขาใจในหลักการและกระบวนการทางคณิตศาสตรและมี
ทักษะพื้นฐานเพียงพอในการนําไปใชแกปญหาในสถานการณใหมๆ  ผูเรียนจะตองไดรับประสบการณ 
การเรียนรูที่หลากหลายที่จะชวยใหเกิดความเขาใจ  (วรณัน   ขุนศร.ี  2546 : 74)  ซ่ึงสอดคลองกับ   
กรมวิชาการ  (2544 : 1)  ที่กลาววาวิชาคณิตศาสตรมีบทบาทสําคัญอยางยิ่งตอการพัฒนาความคิด 
ของมนุษย  ทาํใหมนุษยมีความคิดสรางสรรค   คิดอยางมีเหตุผล   เปนระบบระเบียบ   มีแบบแผน
สามารถวิเคราะหปญหาและสถานการณไดอยางถี่ถวนรอบคอบ  ทําใหสามารถคาดการณ  วางแผน  
ตัดสินใจและแกปญหาไดอยางถูกตองและเหมาะสม     คณิตศาสตรเปนเครื่องมือทีม่นษุยสามารถ
นําไปใชประโยชนในการแสวงหาความรูอ่ืนๆ  นอกจากความรูในตวัคณติศาสตรที่มีคณุคามหาศาล
เพราะอยางนอยคณิตศาสตรเปนศาสตรที่จะชวยพัฒนาผูเรียนใหมีความรูความสามารถที่มนุษยพงึมี   
ไดแก  ความสามารถในการคิดคํานวณ  ซ่ึงเปนความสามารถที่จะใชในชีวิตประจาํวันของคน 
ทุกชนชั้น  ทกุระดบั  นอกจากนี้คณิตศาสตรยังเปนศาสตรที่จะชวยพฒันาผูเรียนใหมศีักยภาพทาง
คณิตศาสตร  (mathematical   power)   กลาวคือเปนผูที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะห / 
สังเคราะห  มคีวามสามารถในการแกปญหา  มีความสามารถในการอุปนยัและนิรนยัสถานการณหรือ
ปญหาตางๆ  มีความสามารถในการคาดเดา    มีความสามารถในการเชื่อมโยงและมี ความสามารถใน
การใหเหตุผล   (ปานทอง   กลุนาถศิริ. 2546 : 13)   
 การจัดการเรียนรูคณิตศาสตรที่ตองการใหผูเรียนมีความรูพื้นฐาน   ในการที่จะนําไป 
ศึกษาตอนั้น  จาํเปนตองบูรณาการเนือ้หาตางๆ ในวิชาคณติศาสตรเขาดวยกนัและการจดักระบวนการ
เรียนรูใหสถานศึกษาและหนวยงานที่เกีย่วของฝกทักษะ  กระบวนการคิด การจัดการ  การเผชิญ
สถานการณและการประยุกตความรูมาใชเพื่อปองกันและแกไขปญหา (กรมวิชาการ.  2542 : 203)  
สาระการเรียนรูคณิตศาสตร   ไดกําหนดทกัษะกระบวนการทางคณิตศาสตรที่จําเปน  ไดแก   
ความสามารถในการแกปญหาดวยวิธีการที่หลากหลาย  การใหเหตุผล  การสื่อสาร  ส่ือความหมาย
ทางคณิตศาสตรและการนําเสนอ  การมีความคิดริเร่ิมสรางสรรค  การเชื่อมโยงความรูตางๆ  
ทางคณิตศาสตรและเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ (กระทรวงศกึษาธิการ.  2544 : 2)     
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 การพัฒนาการศึกษาของประเทศไดกําหนดนโยบายการพฒันาการศึกษาดานปฏิรูป 
การเรียนรูโดยใหผูเรียนมีทักษะในการวิเคราะห  สังเคราะห  สรุป  นําไปใชหาความสัมพันธระหวาง
ประสบการณเกากับประสบการณใหม  โดยนําขอมูลไปใชในสถานการณใหมไดและผูเรียน
สามารถเชื่อมโยงความรูเดิมกบัความรูใหม  (กองวิจยัทางการศึกษา. 2542 : 25 - 26)  จึงจาํเปนที่จะตอง
พัฒนาใหผูเรียนมีความสามารถในการเชื่อมโยงความรูตางๆ ทางคณิตศาสตรเพราะเปนการนําความรู  
ความสามารถในการแกปญหา  การใหเหตุผลและความสามารถดานอืน่ๆ  มาประยกุตใชในการเรียนรู
ส่ิงตางๆ ในการดําเนินชีวิต  (กรมวิชาการ. 2544 : 132)  เพื่อเลือกและเตรียมตัวประกอบอาชีพใน
อนาคตหรือเตรียมตัวในการศึกษาตอระดับสูงขึ้น  (กองวิจัยทางการศึกษา. 2542 : 6)  แนวคิด 
ดังกลาวสอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  ในชวงชั้นที่  3 
(ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1 - 3)  ที่กลาววา  ชวงชัน้ที่  3  เปนชวงสุดทายของการศึกษาภาคบงัคับมุงเนน 
ใหผูเรียนสํารวจความสามารถ  ความถนัด  ความสนใจของตนเอง  พัฒนาทักษะพื้นฐาน 
ทางดานการเรียนรูและทกัษะในการดําเนนิชีวิต ตลอดจนใชเปนพืน้ฐานในการประกอบอาชพี   
(กรมวชิาการ. 2544 : 4)  ดังทีส่าระการเรยีนรูคณิตศาสตรมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่  3  ระบุวา  
การเชื่อมโยงความรูตางๆ ทางคณิตศาสตรเปนการนําความรูและทักษะที่ไดจากการเรียน
คณิตศาสตรไปประยุกตใชในเรียนรูสิ่งตางๆ ในการดํารงชีวิต   (กรมวิชาการ. 2544 : 12 -13)    
มีการปรับเปลี่ยนกระบวนการเรียนรูที่ยืดหยุนใหผูเรียนมีโอกาสเลือกเรียนสิ่งที่สอดคลองกับ 
ความสนใจ  ความถนัด   สามารถแสวงหาความรูและการฝกปฏิบัติในสภาพที่เปนจริง  รูจักคิด
วิเคราะหและแกปญหาดวยตนเอง  เกิดความใฝรูอยางตอเนื่องและสามารถนําความรูไปใชไดจริง 
ในชีวิตประจําวัน  (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต.ิ 2545 :  51) 
  จากการศึกษารายงานผลการประเมินคุณภาพศึกษาระดบัชาติ  โดยกรมวิชาการสรุปวา 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  ในจังหวัดตรัง   
มีคะแนนเฉลี่ยรอยละ  27.12  เมื่อเทียบกับจดุตัดคะแนนขัน้ผานที่รอยละ  30.00  ของกรมวิชาการ  
พบวาอยูในระดับปรับปรุง  (สรุปรายงานผลสัมฤทธิ์.  2547 : 1)  สาเหตุสําคัญที่ทําใหผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนอยูในระดับปรับปรุง  คือ  นักเรียนไมสามารถนําความรู
คณิตศาสตรที่เรียนมาไปใชในการแกปญหาระดับสูงขึ้น  ตลอดจนไมสามารถนําไปประยุกตใชใน
ชีวิตประจําวันไดอยางมีประสิทธิภาพ 
  จากที่กลาวมาขางตนจะเห็นไดวา   ทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตรเปนพื้นฐาน
สําคัญในการศกึษาตอหรือเปนพืน้ฐานในการประกอบอาชีพและนําไปใชในชวีิตประจาํวนัโดยเฉพาะ  
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  เพราะผูเรียนสามารถนําคณิตศาสตรไปใชใน
การเชื่อมโยงความรูตางๆ  ในเนื้อหาคณิตศาสตรและนําคณิตศาสตรไปใชแกปญหาและประยุกตใช
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ในชวีิตประจําวันได  ซ่ึงจากการศกึษาพบวาเดก็ไทยทําขอสอบแบบทองจําเนื้อหาวิชาไดดี  ในขณะที ่ 
ทําขอสอบที่ตองใชเหตุผลและความสามารถในการวิเคราะหไมคอยได   (สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาติ.  2545 : 58)  ผูวิจัยจึงมีความสนใจที่จะพัฒนาเครื่องมือวัดความสามารถใน 
การเชื่อมโยงความรูตางๆ  ทางคณติศาสตรและเชือ่มโยงคณิตศาสตรกบัศาสตรอ่ืนๆ ระดับชวงชั้นที่ 3 
ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  เพื่อวัดความสามารถในการนําความรูและ
ทักษะทีไ่ดจากการเรียนคณิตศาสตรไปประยุกตใชในการเรียนรูส่ิงตางๆ ในการดํารงชีวิต  ใชการวัด
การปฏิบัติ  โดยวิธีการเขยีนตอบและมีเกณฑการใหคะแนนอยางชัดเจน   เพราะการวัดการปฏิบตัิ
เปนการวดัที่ใหผูเรียนแสดงความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร   โดยวดัความรู
และทักษะผสมผสานหลักวิธีการทางคณิตศาสตรของผูเรียนอยางเปนกระบวนการและสามารถ 
นําคณิตศาสตรไปประยุกตใชในชีวิตประจาํวันได 
 
ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
 
 เพื่อพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร    
ระดบัชวงชัน้ที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พทุธศักราช 2544  ในประเด็นตอไปนี ้

 1.  หาคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชือ่มโยงความรูทางคณิตศาสตร  
ระดับชวงชัน้ที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พทุธศักราช  2544 
 2.  สรางเกณฑปกติ  (norms) และคูมือการใชแบบทดสอบ 
 
ความสําคัญของการศึกษาคนควา 
 

ความสําคัญของการศึกษาคนควาในครั้งนีม้ีดังนี ้
1.  ไดแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  

ระดับชวงชัน้ที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พทุธศักราช  2544  ที่มีคุณภาพ  
 พรอมทั้งเกณฑปกติ  (norms)  ของแบบทดสอบที่ใชสําหรับวัดความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรูทางคณิตศาสตรและเปนประโยชนตออาจารยผูสอนและผูที่เกี่ยวของในการประเมิน 
เพื่อพัฒนาความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรของนักเรียน     
 2.  เปนแนวทางในการวัดความสามารถทางคณิตศาสตรในดานอื่นๆ 
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ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
 
 1.  ประชากร  ที่ใชในการศึกษาครั้งนี้เปนนักเรียนระดับชวงชั้นที่  3   ภาคเรียนที่  2     
ปการศกึษา  2547  สังกดัสํานักงานเขตพืน้ที่การศกึษาตรงั  เขต  1  และเขต  2  จํานวน  71 โรงเรยีน   
มีจํานวน  22,802   คน    

2.  กลุมตัวอยาง  ที่ใชในการศึกษาครั้งนี้   เปนนักเรียนระดับชวงชั้นที่  3   ภาคเรียนที่  2   
ปการศกึษา  2547  สังกดัสํานักงานเขตพืน้ที่การศกึษาตรงั  เขต  1  และเขต  2    จาํนวน  12 โรงเรียน  
จํานวน  440  คน  ซ่ึงไดมาโดยการสุมแบบหลายขั้นตอน  (multi – stage  random    sampling) 

3.  ความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  ประกอบดวย คุณลักษณะตางๆ 
ดังนี ้

3.1  ความสามารถในการอางอิง  ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณติศาสตร     
 3.2   ความสามารถในการนาํความรู   หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใช 
แกปญหาในวชิาอื่น  

3.3   ความสามารถในการนําความรู  ทักษะ กระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกต 
ใชในการแกปญหาในชวีิตประจําวนัได 

4.  เครื่องมือที่พัฒนาเปนแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู 
ทางคณิตศาสตร   ระดับชวงชั้นที่  3   ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544    
ที่ใหผูเรียนแสดงความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรและนําคณติศาสตรไป
ประยกุตใชในชีวิตประจําวัน  เนื้อหาเรื่องการวัด  ใชวิธีการวัดการปฏิบตัิโดยการเขยีนตอบ  จํานวน  
3  ฉบับ  ดังนี้   

 ฉบับที่  1  แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง  ประยกุตใชความรู  เนื้อหาตางๆ  
ในวิชาคณิตศาสตร   เปนแบบเขียนตอบโดยการเขียนขอมูลจากสิ่งที่โจทยกําหนด  เพื่อนํามาใช
ในการแกปญหา  วางแผนและเลือกใชวิธีการที่ถูกตองในการหาคําตอบโดยใหอธิบายวิธีคิดและ 
หาคําตอบที่ถูกตอง 
 ฉบับที่  2  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  หลักการ  กระบวนการ 
ทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอืน่  เปนแบบเขียนตอบโดยการเขียนขอมูลจากสิ่งที่โจทย
กําหนดเพื่อนํามาใชในการแกปญหา  วางแผนและเลือกใชวิธีการที่ถูกตองในการหาคาํตอบ   
โดยใหอธิบายวิธีคิดและหาคาํตอบที่ถูกตอง 
 
 



 6 

  ฉบับที่  3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  ทักษะ  กระบวนการ 
ทางคณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชวีิตประจําวนั  เปนแบบเขียนตอบ โดยการสราง
โจทยปญหาจากภาพหรอืขอความที่กาํหนดใหมีสถานการณสอดคลองกบัชีวิตประจําวนั  แสดงวิธีคิด
หาคําตอบและตรวจคําตอบไดถูกตอง 

5.  คุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร   
ประกอบดวย 

5.1  ความเที่ยงตรง   (validity)  โดยศึกษาในประเดน็ตอไปนี้ 
         5.1.1  ความเที่ยงตรงเชิงเนือ้หา  (content  validity) 

 5.1.2  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง   (construct  validity) 
5.2  ความยากงาย  (difficulty)  
5.3  อํานาจจําแนก  (discrimination)  
5.4  ความเชื่อมั่น  (reliability) โดยศึกษาในประเดน็ตอไปนี้ 

5.4.1  ความเชือ่มั่นของแบบทดสอบ 
5.4.2  ความเชือ่มั่นของเกณฑการใหคะแนน 

 
นิยามศัพทเฉพาะ 
 

1.  ความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  หมายถึง  ความสามารถใน 
การอางอิง  ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณติศาสตร  สามารถนําความรู  หลักการ  
กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอื่นและสามารถนําความรู  ทักษะ  กระบวนการ
ทางคณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชวีิตประจําวนัได  โดยนําความรู  กระบวนการ
และทักษะทางคณิตศาสตรมาใชแกปญหาในสถานการณที่กําหนดได   ซ่ึงประกอบดวยคณุลักษณะ
ตางๆ ดังนี้ 

1.1  ความสามารถในการอางอิง  ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณติศาสตร     
1.2  ความสามารถในการนําความรู  หลักการ   กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใช    

แกปญหาในวชิาอื่น  
1.3  ความสามารถในการนําความรู  ทักษะ  กระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกต 

ใชในการแกปญหาในชวีิตประจําวนัได   
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2.  แบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  หมายถึง 
แบบทดสอบทีผู่วิจยัสรางขึน้  เพื่อใหผูตอบแสดงความสามารถในการเชือ่มโยงความรูทางคณิตศาสตร   
ประกอบดวยแบบทดสอบ  3  ฉบับ  ดังนี ้
 ฉบับที่  1  แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง  ประยกุตใชความรู  เนื้อหาตางๆ  
ในวิชาคณิตศาสตร  เปนแบบเขียนตอบโดยการเขียนขอมูลจากสิ่งที่โจทยกาํหนดเพื่อนาํมาใชใน 
การแกปญหา  เขียนแสดงความรูที่ใชในการแกปญหา  อธิบายวิธีคิดและหาคําตอบไดถูกตอง 

ฉบับที่  2  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  หลักการ  กระบวนการ 
ทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอืน่   เปนแบบเขียนตอบโดยการเขียนแสดงความรูที่ใชใน        
การหาคาํตอบ   อธิบายวิธีคิดและหาคําตอบไดถูกตอง 

ฉบับที่  3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  ทักษะ  กระบวนการทาง 
คณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชีวติประจาํวัน  เปนแบบเขียนตอบโดยการสราง 
โจทยปญหาจากภาพหรอืขอความที่กาํหนดใหสอดคลองกบัชีวิตประจําวนั อธิบายวิธีคดิและ 
หาคําตอบจากโจทยที่สรางขึ้นไดถูกตอง 

3.  คุณภาพของแบบทดสอบ  หมายถึง  คุณลักษณะของแบบทดสอบวัดความสามารถใน 
การเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  ซ่ึงแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ  หาคุณภาพดานตางๆ ดังนี้ 

3.1 ความเทีย่งตรง  (validity) ของแบบทดสอบ  หมายถึง  คณุสมบัติของแบบทดสอบ  
ที่สามารถวัดความสามารถในการเชือ่มโยงความรูทางคณติศาสตร ไดตรงตามจุดมุงหมายทีจ่ะวดั   
ซ่ึงจะตรวจสอบความเที่ยงตรงในดานตางๆ ดังนี้ 
 3.1.1  ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  (content  validity)  หมายถึง  คุณสมบัติของ 
แบบทดสอบทีส่ามารถวัดสิ่งที่เปนเนื้อหาในการเชือ่มโยงความรูทางคณติศาสตร  ตรวจสอบโดย 
ผูเชี่ยวชาญเปนผูพิจารณาและตัดสินจากคาดัชนีความสอดคลอง  (index  of  item objective 
congruence : IOC) 

3.1.2   ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง  (construct  validity)  หมายถึง คุณสมบัต ิ
ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชือ่มโยงความรูทางคณิตศาสตรที่สามารถวัดไดตรง 
ตามโครงสรางของคุณลักษณะที่ตองการจะวัดโดยตรวจสอบความสอดคลองระหวางคะแนน 
รายขอกับคะแนนทั้งฉบับ  (item – test  correlation)  ดวยสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน  
(Pearson’s  product - moment  correlation  coefficient) 

3.2  ความยากงาย  (difficulty)  ของขอสอบ  หมายถึง  คุณสมบัติของแบบทดสอบที่ 
ไดจากสัดสวนของผูที่ทําขอสอบขอนั้นถูก  โดยใชคะแนนเฉลี่ยของขอสอบแตละขอเทียบกับ
คะแนนเต็มของขอนั้นโดยใชสูตรของวิทนยีและซาเบอร 
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3.3  อํานาจจําแนก  (discrimination)  ของขอสอบ  หมายถึง  คุณสมบัติของขอสอบ 
ที่สามารถจําแนกนักเรียนออกเปน 2  กลุม โดยผูที่ทําขอสอบถูกจะมีความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรูทางคณิตศาสตรระดับสูงและผูที่ทาํขอสอบผิดควรมีความสามารถในการเชื่อมโยงความรู
ทางคณิตศาสตรระดับต่ําไดถูกตองตามความเปนจริง  คาํนวณหาอํานาจจาํแนกรายขอโดยใช 
สูตรของวิทนียและซาเบอร 
 3.4  ความเชื่อมั่น  (reliability) ของแบบทดสอบ หมายถึง  คุณสมบัติของแบบทดสอบ
ที่สามารถวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรของผูสอบไดอยางคงที่แนนอน 
โดยใชสัมประสิทธิ์แอลฟา  (Alpha  coefficient)  ของครอนบาค  (Cronbach) 

3.5  ความเชื่อมั่นของการใหคะแนน  หมายถึง  ความคงที่ของการตัดสินใจของ 
กรรมการใหคะแนน  โดยใชเกณฑการใหคะแนนเปนเครื่องมือในการตรวจใหคะแนน  คํานวณจาก
คาความสอดคลองของคะแนนจากแบบทดสอบที่ตรวจใหคะแนนโดยกรรมการ  2  คน  โดยใช
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน 

4.  ผูทรงคุณวฒุิ  หมายถึง  ผูที่มีความรู  ความเขาใจและประสบการณในเรื่องหลักสูตร
วิชาคณิตศาสตรเปนผูตรวจสอบนิยามศัพท  วิเคราะหหลักสูตรวิชาคณิตศาสตรเพื่อเปนคุณลักษณะ
ที่ใชในการพฒันาแบบทดสอบ  ไดแก อาจารยผูสอนวิชาคณิตศาสตรที่มีวุฒิการศึกษาตั้งแตระดับ
ปริญญาโทขึ้นไปหรือมีประสบการณการสอนไมนอยกวา  10  ป  จํานวน  6  คน 

5.  ผูเชี่ยวชาญ  หมายถึง  ผูทีม่ีความรูความเขาใจและมปีระสบการณดานการเรยีนการสอน
วิชาคณิตศาสตรเพื่อตรวจนิยามศัพท  ลักษณะการใหคะแนนและโครงสรางของแบบทดสอบ 
ในการศึกษาครั้งนี้ผูวิจัยไดกาํหนดเกณฑผูเชี่ยวชาญ   คือ 
  5.1  อาจารยผูสอนวิชาคณิตศาสตร  หมายถึง  ครูผูสอนวชิาคณติศาสตร  มีวุฒกิารศึกษา
ตั้งแตระดับปริญญาโทขึ้นไปหรือมีประสบการณการสอนไมนอยกวา  5  ป  จํานวน  4  คน 
  5.2  นักวดัผลการศกึษา  หมายถึง  ผูที่มีความรูความเขาใจในการสรางแบบทดสอบ  
มีวุฒิการศึกษาตั้งแตระดับปริญญาโททางการวัดผลหรือมีประสบการณในการสอนวิชาคณิตศาสตร   
ไมนอยกวา  5  ป  จํานวน  4  คน 

6.  เกณฑปกต ิ  (norms)   หมายถึง  คาสถิติที่บรรยายการแจกแจงคะแนนของนักเรยีน
ระดับชวงชัน้ที่  3  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาตรงั  เขต  1  และเขต  2  ซ่ึงไดจากการทดสอบ  
เปนคะแนนที่จะบอกระดับของผูสอบวาอยูในชวงใดของกลุมประชากร  โดยนําคะแนนจาก 
การหาคุณภาพของแบบทดสอบแปลงเปนคะแนนทีปกติ  (normalized  T - score)  และปรับขยาย
โดยใชวิธีกําลังสองต่ําสุด 
 



บทท่ี  2 
 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถใน 
การเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชั้นที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน    
พุทธศักราช  2544  ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจยัทีเ่กี่ยวของตามลําดับดังนี ้

1. หลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน  พุทธศักราช  2544 
1.1  หลักการ 
1.2  จุดหมาย 
1.3  สาระการเรียนรูวิชาคณติศาสตร   
1.4  ความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร 

2. การวัดความสามารถในวิชาคณิตศาสตร 
3. เอกสารที่เกี่ยวของกับการวัดการปฏิบัติ 

3.1   ความหมายของการวัดการปฏิบัติ 
3.2   รูปแบบของเครื่องมือวัดการปฏิบัติ 
3.3   หลักในการวัดการปฏิบัติ 
3.4   เกณฑการใหคะแนนการวัดการปฏิบัติ 
3.5   การพัฒนาเครื่องมือวัดการปฏิบัติ 
3.6   แนวทางการพัฒนาการวัดการปฏิบัติ 

4.  งานวิจยัที่เกี่ยวของ 
4.1  งานวิจยัตางประเทศ 

       4.2  งานวิจัยในประเทศ 
5.   กรอบแนวคิดในการศกึษาคนควา 
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หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน     พุทธศักราช  2544 
 
  จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวกับหลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน   พุทธศกัราช  2544   
ผูวิจัยไดศึกษาในเรื่อง  หลักการ  จุดหมาย  สาระการเรียนรูคณิตศาสตรและความสามารถใน 
การเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  ซ่ึงมีรายละเอียดตางๆ ดังนี้ 
 

1.  หลักการ 
             เพื่อใหการจัดการศกึษาขั้นพื้นฐานเปนไปตามแนวนโยบายการจัดการศึกษาของ
ประเทศจึงกําหนดหลักการของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานไวดังนี้ 
 1.  เปนการศึกษาเพื่อความเปนเอกภาพของชาติ  มุงเนนความเปนไทยควบคูกับความเปน
สากล 
 2.  เปนการศึกษาเพื่อปวงชนที่ประชาชนทกุคนจะไดรับการศึกษาอยางเสมอภาคและ 
เทาเทียมกนั  โดยสังคมมีสวนรวมในการจดัการศึกษา 
 3.  สงเสริมใหผูเรียนไดพัฒนาและเรียนรูดวยตนเองอยางตอเนื่องตลอดชวีิต  โดยถือวา 
ผูเรียนมีความสําคัญที่สุด  สามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มตามศกัยภาพ 
 4.  เปนหลักสตูรที่มีโครงสรางยืดหยุนทั้งดานสาระ  เวลา และการจดัการเรียนรู 

5.  เปนหลักสตูรที่จัดการศึกษาไดทุกระบบครอบคลุมทุกกลุมเปาหมาย   สามารถ
เทียบโอนผลการเรียนรูและประสบการณ 

 
2.  จุดหมาย 

 หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  มุงพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณ  เปนคนดี   
มีปญญา  มีความสุขและมีความเปนไทย  มีศักยภาพในการการศึกษาตอและประกอบอาชีพจึง
กําหนดจุดหมายซ่ึงถือเปนมาตรฐานการเรียนรูใหผูเรียนเกิดคุณลักษณะอันพึงประสงคดังตอไปนี ้
 1.  เห็นคุณคาของตนเอง   มีวินัยในตนเอง   ปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธ 
ศาสนาหรือศาสนาอื่นที่ตนนบัถือ  มีคุณธรรม  จริยธรรมและคานิยมอนัพึงประสงค 
 2.  มีความคิดสรางสรรค  ใฝรู  ใฝเรียน  รักการอาน  รักการเขียนและรักการคนควา 
 3.  มีความรูอันเปนสากล  รูเทาทันการเปลี่ยนแปลงและความเจริญกาวหนา 
ทางวิทยาการมีทักษะและศกัยภาพในการจัดการ  การสือ่สารและการใชเทคโนโลยี  ปรับวิธีการคดิ  
วิธีการทาํงานไดเหมาะสมกบัสถานการณ 
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 4.  มีทักษะและกระบวนการโดยเฉพาะทางคณิตศาสตร   วิทยาศาสตร   ทักษะการคิด   
การสรางปญญาและทักษะในการดําเนินชีวิต 

5.  รักการออกกําลังกาย   ดแูลตนเองใหมีสุขภาพและบุคลิกภาพที่ด ี
6.  มีประสิทธิภาพในการผลิตและการบริโภค  มีคานยิมเปนผูผลิตมากกวาเปนผูบริโภค 
7.  เขาใจในประวัติศาสตรของชาติไทย  ภูมิใจในความเปนไทย  เปนพลเมืองดี  ยึดมั่น 

ในวิถีชีวิตและการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมขุ 
 8.  มีจิตสํานกึในการอนุรักษภาษาไทย  ศิลป  วัฒนธรรม  ประเพณี  กฬีา ภูมิปญญาไทย  

ทรัพยากรธรรมชาติและพัฒนาสิ่งแวดลอม 
  9.  รักประเทศชาติและทองถ่ิน  มุงทําประโยชนและสรางสิ่งที่ดีงามใหสังคม 

 
3.  สาระการเรียนรูคณติศาสตร 

        สาระการเรียนรูคณิตศาสตรไดกําหนดคณุภาพของผูเรียนเมื่อจบการศกึษากลุมสาระ 
การเรียนรูคณติศาสตร  ไวดงันี้ 

        3.1  คุณภาพของผูเรียนเมื่อจบการศึกษากลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 
 เมื่อผูเรียนจบการศึกษาขั้นพื้นฐาน  12  ป  แลว ผูเรียนจะตองมีความรูและ 
ความเขาใจในเนื้อหาสาระคณิตศาสตร   มีทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร  มีเจตคติที่ดี 
ตอคณิตศาสตร  ตระหนกัในคุณคาของคณติศาสตรและสามารถนําความรูทางคณิตศาสตรไปพัฒนา
คุณภาพชวีิต  ตลอดจนสามารถนําความรูทางคณิตศาสตรไปเปนเครื่องมือในการเรียนรูส่ิงตางๆ 
และเปนพื้นฐานในการศกึษาในระดับที่สูงขึ้น 
 การที่ผูเรียนจะเกิดการเรียนรูคณิตศาสตรอยางมีคุณภาพนั้นจะตองมีความสมดุล
ระหวางสาระทางดานความรู  ทักษะกระบวนการ ควบคูไปกับคุณธรรม  จริยธรรมและคานิยม  ดังนี้ 
 1.  มีความรูความเขาใจในคณิตศาสตรพื้นฐานเกีย่วกับจาํนวนและการดําเนินการ   
การวัด  เรขาคณิต  พีชคณิต  การวิเคราะหขอมูล  และความนาจะเปน  พรอมทั้งสามารถนําความรู 
นั้นไปประยุกตได 
 2.  มีทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรที่จําเปน ไดแก  ความสามารถใน 
การแกปญหาดวยวิธีการที่หลากหลาย  การใหเหตุผล  การสื่อสาร  ส่ือความหมายทางคณิตศาสตรและ 
การนําเสนอ   การมีความคิดริเร่ิมสรางสรรค การเชื่อมโยงความรูตางๆ ทางคณิตศาสตรและเชื่อมโยง
คณิตศาสตรกบัศาสตรอ่ืนๆ  
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 3.  มีความสามารถในการทํางานอยางเปนระบบ  มีระเบยีบวินยั  มีความรอบคอบ  
มีความรับผิดชอบ  มีวิจารณญาณ  มีความเชื่อมั่นในตนเอง  พรอมทั้งตระหนักในคุณคาและมีเจตคติ
ที่ดีตอคณิตศาสตร 

3.2  คุณภาพของผูเรียนเมื่อจบชวงชั้นที่  3  (ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1 – 3) 
 เมื่อผูเรียนจบการเรียนชวงชัน้ที่  3  ผูเรียนควรจะมีความสามารถ  ดังนี้ 
 1.  มีความคดิรวบยอดเกีย่วกบัจํานวนจริง มีความเขาใจเกี่ยวกับอัตราสวน  สัดสวน 
รอยละ  เลขยกกําลังที่มีเลขชีก้ําลังเปนจาํนวนจริง  รากที่สองและรากที่สามของจํานวนจริง  สามารถ
คํานวณเกี่ยวกบัจํานวนเต็ม  เศษสวน  ทศนิยม  เลขยกกําลัง  รากที่สองและรากที่สามของจํานวนจริง
และสามารถนําความรูเกี่ยวกบัจํานวนไปใชในชีวิตจริงได 
 2.  สามารถนกึภาพและอธิบายลักษณะของรูปเรขาคณติสามมิติจากภาพสองมิติ   
มีความเขาใจเกี่ยวกับพืน้ที่ผิวและปริมาตร  สามารถเลือกใชหนวยการวัดในระบบตางๆ เกี่ยวกับ
ความยาว  พื้นที่และปริมาตรไดอยางเหมาะสม  พรอมทั้งสามารถนําความรูเกี่ยวกับการวัดไปใชใน
ชีวิตจริงได 
 3.  มีความเขาใจเกี่ยวกบัสมบัติของความเทากันทุกประการ และความคลายของ 
รูปสามเหลี่ยม   เสนขนาน  ทฤษฎีบทปทาโกรัสและบทกลับ  และสามารถนําสมบัติเหลานั้นไปใช
ในการใหเหตผุลและแกปญหาได 
 4.  มีความเขาใจเบื้องตนเกี่ยวกับการแปลง  (transformation) ทางเรขาคณิตในเรื่อง
การเลื่อนขนาน  (translation)  การสะทอน  (reflection)  และการหมนุ  (rotation)  และนําไปใชได 
 5.  สามารถวิเคราะหแบบรปู  สถานการณหรือปญหาและสามารถใชสมการ  
อสมการ กราฟ  หรือแบบจาํลองทางคณิตศาสตรอ่ืนๆ ในการแกปญหาได 
 6.  มีความเขาใจเกีย่วกับคากลางของขอมูลในเรื่องคาเฉลี่ยเลขคณิต  มธัยฐานและ
ฐานนยิมและเลือกใชไดอยางเหมาะสม  สามารถกาํหนดประเดน็เขยีนขอคําถาม  กําหนดวิธีการศกึษา
และเก็บรวบรวมขอมูลที่เหมาะสมได  สามารถนําเสนอขอมูล  รวมทั้งอาน แปลความหมายและ
วิเคราะหขอมลูจากการนาํเสนอขอมูลตางๆ   สามารถใชความรูในการพจิารณาขอมูลขาวสารทางสถิติ  
ตลอดจนเขาใจถึงความคลาดเคลื่อนที่อาจเกิดขึ้นไดจากการนําเสนอขอมูลทางสถิติ 
 7.  มีความเขาใจเกี่ยวกับการทดลองสุม  เหตุการณ  และความนาจะเปนของ 
เหตกุารณ  สามารถใชความรูเกีย่วกับความนาจะเปนในการคาดการณและประกอบการตัดสินใจใน
สถานการณตางๆ ได 
 8.  มีความเขาใจเกีย่วกับ  การประมาณคาและสามารถนําไปใชแกปญหาได 
อยางเหมาะสม 
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   9.  มีทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรที่จําเปน   สามารถแกปญหาดวยวิธีการที่
หลากหลายและใชเทคโนโลยีที่เหมาะสม  สามารถใหเหตุผล  ส่ือสาร  ส่ือความหมายทางคณิตศาสตร
และนําเสนอ  มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค  สามารถเชื่อมโยงความรูตางๆ ทางคณติศาสตรและเชือ่มโยง
คณิตศาสตรกบัศาสตรอ่ืนๆ ได 

3.3  สาระการเรียนรู 
  สาระการเรียนรูที่กําหนดไวนี้เปนสาระหลักที่จําเปนสําหรับผูเรียนทุกคน  

ประกอบดวย เนื้อหาวิชาคณติศาสตรและทักษะกระบวนการทางคณติศาสตร  ในการจัดการเรียนรู  
ผูสอนควรบูรณาการสาระตางๆ เขาดวยกนัเทาที่จะเปนไปได 
 สาระที่เปนองคความรูของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ประกอบดวย 
 สาระที่  1  จํานวนและการดาํเนินการ 
 สาระที่  2  การวัด 
 สาระที่  3  เรขาคณิต 
 สาระที่  4  พีชคณิต 
 สาระที่  5  การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน 
 สาระที่  6  ทักษะ / กระบวนการทางคณิตศาสตร 
  สําหรับผูเรียนที่มีความสนใจหรือมีความสามารถสูงทางคณิตศาสตร สถานศึกษา
อาจจัดใหผูเรียนเรียนรูสาระที่เปนเนื้อหาวชิาใหกวางขึ้น  เขมขนขึ้นหรือฝกทักษะกระบวนการมากขึ้น  
โดยพิจารณาจากสาระหลักที่กําหนดไวหรือสถานศึกษาอาจจัดสาระการเรียนรูคณิตศาสตรอื่นๆ 
เพิ่มเติมก็ได  เชน  แคลคูลัสเบื้องตนหรือทฤษฎีกราฟเบื้องตน  โดยพิจารณาใหเหมาะสมกับ
ความสามารถและความตองการของผูเรียน 

3.4  มาตรฐานการเรียนรู 
มาตรฐานการเรียนรูที่จําเปนสําหรับผูเรียนทุกคนมีดังนี ้
สาระที่ 1  : จํานวนและการดาํเนินการ 

มาตรฐาน ค 1.1 :   เขาใจถึงความหลากหลายของการแสดงจํานวนและ   
การใชจํานวนในชีวิตจริง 

  มาตรฐาน ค 1.2 :   เขาใจถึงผลที่เกิดขึ้นจากการดําเนินการของจํานวน 
  และความสัมพันธระหวางการดําเนินการตางๆ   
  และสามารถใชการดําเนนิการในการแกปญหาได
 มาตรฐาน ค 1.3 :   ใชการประมาณคาในการคํานวณและแกปญหาได 
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  มาตรฐาน ค 1.4 :   เขาใจในระบบจํานวนและสามารถนําสมบัติเกี่ยวกับ 
    จํานวนไปใชได 
 สาระที่  2  :  การวัด 
 มาตรฐาน ค 2.1 :   เขาใจพืน้ฐานเกี่ยวกบัการวัด 
 มาตรฐาน ค 2.2 :   วัดและคาดคะเนขนาดของสิ่งที่ตองการวัดได 
 มาตรฐาน ค 2.3 :   แกปญหาเกีย่วกับการวดัได 
 สาระที่  3  :  เรขาคณิต 
 มาตรฐาน ค 3.1 :   อธิบายและวเิคราะหรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติได 
      มาตรฐาน ค 3.2   :   ใชการนกึภาพ  (visualization)  ใชเหตุผลเกี่ยวกับ 
  ปริภูมิ  (spatial  reasoning)  และใชแบบจําลองทาง 
  เรขาคณิต  (geometric  model)  ในการแกปญหาได 
  สาระที่  4  :  พีชคณิต 
  มาตรฐาน ค 4.1 :   อธิบายและวิเคราะหแบบรูป  (pattern)  ความสัมพันธ 
   และฟงกชันตางๆ ได 
  มาตรฐาน ค 4.2 :   ใชนิพจน  สมการ  อสมการ  กราฟและแบบจําลองๆ 
   ทางคณิตศาสตรอ่ืนๆ  แทนสถานการณตางๆ ตลอดจน 
   แปลความหมายและนําไปใชแกปญหาได 
  สาระที่  5  :  การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน 
  มาตรฐาน ค 5.1 :   เขาใจและใชวิธีการทางสถิติในการวเิคราะหขอมูลได 
  มาตรฐาน ค 5.2 :   ใชวิธีการทางสถิติและความรูเกี่ยวกับความนาจะเปน 
   ในการคาดการณไดอยางสมเหตุสมผล 
  มาตรฐาน ค 5.3 :   ใชความรูเกีย่วกับสถิติและความนาจะเปนชวยใน 
         การตัดสินใจและแกปญหาได 
  สาระที่  6  :  ทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร 
 มาตรฐาน ค 6.1 :   มีความสามารถในการแกปญหา 
 มาตรฐาน ค 6.2 :   มีความสามารถในการใหเหตุผล 
 มาตรฐาน ค 6.3 :   มีความสามารถในการสื่อสาร  การสื่อความหมาย 
           ทางคณิตศาสตรและการนาํเสนอ 
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 มาตรฐาน ค 6.4 :   มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรูตางๆ   
        ทาง คณิตศาสตรและเชื่อมโยงคณิตศาสตร  
         กับศาสตรอ่ืนๆ ได 
 มาตรฐาน ค 6.5 :   มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 

3.5  ผลการเรียนรูที่คาดหวังรายป  คณิตศาสตรชวงชั้นที่  3   (ม.1 – ม.3 )    
มาตรฐานการเรียนรูสาระที่  6  มาตรฐาน  ค  6.4    มีความสามารถในการเชื่อมโยง

ความรูตางๆ  ทางคณิตศาสตรและเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ ได  ไดกําหนดผลการเรียนรู 
ที่คาดหวังรายป  คณิตศาสตรชวงชั้นที่  3  (ม.1 – ม.3 ) ดังตาราง  1 

 
ตาราง  1    ผลการเรียนรูที่คาดหวังรายป    คณิตศาสตรชวงชั้นที่  3  (ม.1 – ม.3 ) 

 

สาระและ
มาตรฐานการ

เรียนรู 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
รายป  ม. 1 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
รายป  ม. 2 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
รายป  ม. 3 

สาระที่ 6  :  
ทักษะ/  
กระบวนการ 
ทางคณิตศาสตร 

มาตรฐาน 6.4 : 
มีความสามารถ
ในการเชือ่มโยง
ความรูตางๆ ทาง
คณิตศาสตรและ
เชื่อมโยง
คณิตศาสตรกบั
ศาสตรอ่ืนๆ ได 

-  เชื่อมโยงความรูเนื้อหา
ตางๆ ในคณิตศาสตร
และนําความรู  หลักการ  
กระบวนการทาง
คณิตศาสตรไปเชื่อมโยง
กับศาสตรอ่ืนๆ  

- นําความรูและทักษะจาก
การเรียนคณิตศาสตรไป
ประยุกตใชในการเรียนรู
ส่ิงตางๆ และใน 

  การดําเนินชวีิต 

-  เชื่อมโยงความรูเนื้อหา
ตางๆ ในคณิตศาสตร
และนําความรู  หลักการ  
กระบวนการทาง
คณิตศาสตรไปเชื่อมโยง
กับศาสตรอ่ืนๆ  

- นําความรูและทักษะจาก
การเรียนคณิตศาสตรไป
ประยุกตใชในการเรียนรู
ส่ิงตางๆ และใน 

  การดําเนินชวีิต 

-  เชื่อมโยงความรูเนื้อหา
ตางๆ ในคณิตศาสตร
และนําความรู  หลักการ  
กระบวนการทาง
คณิตศาสตรไปเชื่อมโยง
กับศาสตรอ่ืนๆ  

- นําความรูและทักษะจาก
การเรียนคณิตศาสตรไป
ประยุกตใชในการเรียนรู
ส่ิงตางๆ และใน 

  การดําเนินชวีิต 

  
 จากการศกึษาสาระและมาตรฐานการเรยีนรูกลุมสาระคณติศาสตร  ตามหลักสูตรการศกึษา
ขั้นพื้นฐาน  พ.ศ. 2544  สรุปไดวา  การจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานมุงสงเสริมใหผูเรียนไดพัฒนาและ
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เรียนรูดวยตนเองอยางตอเนื่อง  มีทักษะและกระบวนการโดยเฉพาะทางคณิตศาสตร   วิทยาศาสตร  
ทักษะการคิด  การสรางปญญาและทักษะในการดําเนินชีวิต  โดยกาํหนดคุณภาพผูเรียนเมื่อจบ 
การศึกษากลุมสาระคณิตศาสตรวา  ผูเรียนตองมีความรู  ความเขาใจในคณิตศาสตรพื้นฐาน  
สามารถนําความรูนั้นไปประยุกตไดและมทีักษะกระบวนการที่จําเปน  เชน  ความสามารถใน 
การเชื่อมโยงความรูตางๆ ทางคณิตศาสตรและเชื่อมโยงคณิตศาสตรกบัศาสตรอ่ืนๆ  ซ่ึงสอดคลอง
กับสาระที่  6  ทักษะ / กระบวนการทางคณิตศาสตร  มาตรฐาน  ค 6.4  มีความสามารถใน 
การเชื่อมโยงความรูตางๆ ทางคณิตศาสตรและเชื่อมโยงคณิตศาสตรกบัศาสตรอ่ืนๆ ได  ซ่ึงกลาวถึง 
ผลการเรยีนรูทีค่าดหวังรายปคณิตศาสตร  ชวงชัน้ที่  3  (ม.1 – ม.3)  วาสามารถเชือ่มโยงความรูเนือ้หา
ตางๆ ในคณิตศาสตรและนําความรู   หลักการกระบวนการทางคณิตศาสตรไปเชื่อมโยงกบัศาสตรอ่ืนๆ   
และนําความรูและทักษะจากการเรียนคณิตศาสตรไปประยุกตใชในการเรียนรูส่ิงตางๆ ใน 
การดําเนินชีวติได  

 
4.  ความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณติศาสตร 
   จากการศึกษาเอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วของกับความสามารถในการเชื่อมโยงความรู

ทางคณิตศาสตร  ผูวิจัยไดศกึษาในประเดน็ตางๆ ดังนี ้
 ความหมายและองคประกอบของความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร 

 นักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงความหมายและลักษณะของความสามารถใน 
การเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  ดังนี้ 
 สถาบันสงเสริมวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  (2544 : 203 - 204)   ไดกลาวถึง 
การเชื่อมโยงความรูทางคณติศาสตรวา  เปนการเชือ่มโยงความรูระหวางเนื้อหาตางๆ ในคณติศาสตร  
การเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ โดยใชคณิตศาสตรเปนเครื่องมือในการเรียนรูและใช 
ในการแกปญหา  รวมถึงการนําคณิตศาสตรไปเชื่อมโยงกับชีวิตความเปนอยูประจําวัน   
โดยผูสอนจัดกิจกรรมหรือสถานการณปญหาสอดแทรกในการเรียนรูอยูเสมอ  เพื่อใหผูเรียน 
ไดนําความรู  เนื้อหาสาระและกระบวนการทางคณิตศาสตรมาใชในการเรียนรูเนื้อหาใหมหรือ 
นําความรูและกระบวนการทางคณิตศาสตรมาแกปญหาในสถานการณที่ผูสอนกําหนดขึ้นเพื่อให
ผูเรียนเหน็ความเชื่อมโยงของคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ หรือเห็นการนําคณิตศาสตรไปประยุกต
ในชีวิตประจําวัน 

ในการจดัการเรียนรูคณิตศาสตรที่ตองการใหผูเรียนมีความรูและมีพื้นฐานในการที่จะ 
นําไปศึกษาตอนั้น จําเปนตองบูรณาการเนื้อหาตางๆ ในวชิาเขาดวยกัน  เชน  การใชความรูในเรื่องเซต
ในการใหคําจํากัดความหรือบทนิยามในเรื่องตางๆ  เชน บทนิยามของฟงกชันในรูปของเซต 
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บทนิยามของลําดับในรูปของฟงกชัน 
 นอกจากการเชื่อมโยงระหวางเนื้อหาตางๆ ในคณิตศาสตรดวยกันแลว  ยังม ี
การเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ  โดยใชคณิตศาสตรเปนเครื่องมือในการเรียนรูและใชใน 
การแกปญหา  เชน  ในเรื่องการเงนิ  การคิดดอกเบีย้ทบตน  ก็อาศยัความรูในเรื่องเลขยกกําลังและ 
ผลบวกของอนกุรม  ในงานศลิปะและการออกแบบบางชนิดก็ใชความรูเกี่ยวกับรูปเรขาคณิต 

 นอกจากนั้นแลวยังมีการนําความรูทางคณิตศาสตรไปประยุกตในวิชาชีพบางอยาง 
โดยตรง  เชน  การตดัเย็บเสื้อผา  งานคหกรรมเกีย่วกับอาหาร  งานเกษตร  งานออกแบบ สรางหีบหอ
บรรจภุัณฑตางๆ รวมถึงการนําคณติศาสตรไปเชือ่มโยงกบัชีวิตความเปนอยูประจาํวนั  เชน  การซื้อ  
การขาย  ช่ัง  ตวง  วัด  การคํานวณระยะทางและเวลาที่ใชในการเดินทาง การวางแผนในการออมเงิน
ไวใชในชวงบัน้ปลายของชีวติ 
   สมาคมครูคณติศาสตรของอเมริกา   (National  Council  of  Teachers  of  
Mathematics  :  NCTM, 2000 : ) ไดกําหนดกระบวนการเรยีนรูทางคณติศาสตรเกีย่วกับการเชื่อมโยง  
(connections) ไววา วัตถุประสงคในการจัดการเรียนการสอนสําหรับนักเรียนตั้งแตช้ันอนุบาลถึง
เกรด   12   คือ  ตองการใหนกัเรียนสามารถ    1)   ตระหนักและเชื่อมโยงระหวางมโนมติทาง
คณิตศาสตรได      
2)  เขาใจการเชื่อมโยงระหวางแนวความคดิทางคณิตศาสตรและทําการเชื่อมโยงไดอยางเปนเรื่อง
เปนราวได  และ 3)  ระลึกและประยกุตใชคณิตศาสตรในบริบทอื่นๆ ได 
  สถาบันสงเสริมวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  (2544 : 203 -204)  กลาววาองคประกอบ
หลักที่สงเสริมการพฒันาการเรียนรูทกัษะ/กระบวนการเชื่อมโยงความรูตางๆ ทางคณิตศาสตรและ
เชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ มีดังนี ้
  1.  มีความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตรอยางชัดเจนในเรื่องนั้น 
  2.  มีความรูในเนื้อหาที่จะนาํไปเชื่อมโยงกบัสถานการณหรืองานอื่นๆ ที่ตองการ 
เปนอยางด ี
  3.  มีทักษะในการมองเห็นความเกีย่วของเชื่อมโยงระหวางความรูและทักษะ/
กระบวนการทีม่ีในเนื้อหานัน้กับงานที่เกี่ยวของดวย 
    4.  มีทักษะในการสรางแบบจําลองทางคณิตศาสตรเพื่อสรางความสัมพันธและ 
เชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ หรือคณิตศาสตรกับสถานการณทีต่องเกี่ยวของดวย 
 5.  มีความเขาใจในการแปลความหมายของคําตอบที่หาไดจากแบบจําลอง 
ทางคณิตศาสตรวามีความเปนไปไดหรือสอดคลองกับสถานการณนัน้อยางสมเหตสุมผล 
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 สําลี  รักสุทธี   (2544 : 28)  กลาววา  องคประกอบการเรียนรู  มาตรฐาน  ค  6.4  :   
มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรูตางๆ ทางคณิตศาสตรและเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับ 
ศาสตรอ่ืนๆ   มีกระบวนการเรียนรู  ทักษะกระบวนการ  ดังนี ้
 1.  เชื่อมโยงความรูเนื้อหาตางๆ  ในคณิตศาสตรและนําความรูหลักการ กระบวนการ 
ทางคณิตศาสตรไปเชื่อมโยงกับศาสตรอ่ืนๆ  
 2.  ใชกระบวนการทางคณติศาสตรไปเชื่อมโยงกับศาสตรอ่ืนๆ  
 3.  นําความรูและทกัษะทีไ่ดจากการเรยีนคณิตศาสตรไปประยกุตใชในการเรียนรูส่ิงตางๆ  
และในการดํารงชีวิต 
 4.  ประยุกตใชความรูทางคณติศาสตร 

 คณิตศาสตรเปนการบูรณาการสิ่งตางๆ ในการเรียนเขาดวยกันและในขณะเดียวกันกเ็ปน
อุปสรรคในการเรียนเร่ืองอืน่ๆ  ดวย นักเรียนตั้งแตช้ันอนบุาลถึงเกรด 12  ควรเหน็และมีประสบการณ
ที่หลากหลายในการเชื่อมโยงระหวางคณิตศาสตรในหัวขอตางๆ  ระหวางคณติศาสตรกับวิชาอื่นและ
ระหวางคณิตศาสตรกับสิ่งที่พวกเขาสนใจ  การมองเห็นภาพโดยรวมของคณิตศาสตรจะชวยใหนกัเรียน
ไดรูวาคณิตศาสตรเปนกลุมของทักษะที่ไมไดแยกกนัอยูและไรกฎเกณฑ 

ความสําคัญของการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรทําใหนักเรียนตระหนักไดวาความคิดรวบยอด
ในเนื้อหาตางๆ   นั้นสัมพันธกันอยางไร   นักเรียนควรจะทั้งคาดการณและเชื่อมโยงสัมพันธ 
ไดใชการหยั่งรูที่ไดรับจากบริบทหนึ่งไปตรวจสอบขอความคาดการณในบริบทอื่นๆ เชน  นักเรียน
ในระดับประถมศึกษาเชื่อมโยงระหวางความรูเร่ืองการลบจํานวนเต็มไปสูการลบทศนิยมหรือ 
เศษสวน  การมีประสบการณทางคณิตศาสตรเปนสิ่งที่ดี  นักเรียนควรจะเชื่อมโยงความคิดรวบยอด
ทางคณิตศาสตรกับชีวิตจริง  เชนเดยีวกับ  การเชื่อมโยงสถานการณทางวิทยาศาสตร  สังคม  แพทย 
และการคา   
 จากการศึกษาความหมายและองคประกอบของความสามารถในการเชือ่มโยงความรู 
ทางคณิตศาสตร  สรุปไดวาความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางทางคณิตศาสตร  หมายถึง   
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรูตางๆ ทางคณิตศาสตรและเชื่อมโยงความรูคณิตศาสตรกับ 
ศาสตรอ่ืนๆ  โดยนําความรู  เนื้อหาสาระและกระบวนการทางคณิตศาสตรมาใชในการเรียนรูเนื้อหา
ใหมหรือนําความรูและกระบวนการทางคณิตศาสตรมาแกปญหาในสถานการณที่ผูสอนกําหนดขึ้น 
เพื่อใหผูเรียนเห็นความเชื่อมโยงของคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ หรือเห็นการนําคณิตศาสตรไป
ประยุกตใชในชีวิตประจําวัน   ประกอบดวยพฤติกรรมดานตางๆ ดังนี้  
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1.  ความสามารถในการอางอิง  ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวชิาคณิตศาสตร     
เปนความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรที่ไดเรียนรูมาแลวไปสูเนื้อหาใหม   
โดยนําความรูที่เรียนมาไปใชในการแกโจทยปญหาที่กําหนด 

2.  ความสามารถในการนําความรูหลักการ กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหา 
ในวิชาอืน่ เปนความสามารถในการตีความโจทยปญหา  ใหทราบวาโจทยตองการใหหาอะไร 
เพื่อเลือกใชความรู  หลักการ  วิธีการทางคณิตศาสตรที่ถูกตองในการแกโจทยปญหา 

3.  ความสามารถในการนําความรู  ทักษะ  กระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใช 
ในการแกปญหาในชวีิตประจําวันได  เปนความสามารถในการนําความรูทางคณิตศาสตร ไปประยุกต 
ใชในการแกโจทยปญหาที่มสีถานการณสอดคลองกับชีวิตประจําวัน 
 
การวัดความสามารถในวิชาคณิตศาสตร 
 
  จากการศึกษาคนควาการวัดความสามารถในวิชาคณิตศาสตรมีนักการศึกษาไดให
ลักษณะตางๆ  ของการวัดความสามารถในวิชาคณิตศาสตร  ดังนี ้
  ลวน   สายยศ  (2518 : 26 - 30)  ไดใหขอเสนอแนะในการออกขอสอบคณิตศาสตรวา
ควรเนน  3  ประการ  คือ  คณิตศาสตรทักษะ  คณติศาสตรเหตุผล   และคณิตศาสตรโจทยปญหา
เพื่อจะไดรูจุดบกพรองในการคิดคณิตศาสตรของเด็ก  เมือ่เด็กบกพรองดานใดจะไดสรางบทเรียน
ใหสอดคลองกับปญหาที่เกดิขึ้นเปนการแกปญหาตั้งแตจุดเริ่มตน 
   1.  คณติศาสตรทักษะ ในที่นีห้มายถึง ความคลองแคลวในการบวก  ลบ  คูณ  หาร  ถอดราก  
หรือทําเลขเศษสวนไดอยางรวดเร็ว  ถูกตองในเวลาทีก่ําหนด 
  2.  คณิตศาสตรเหตุผล  การออกขอสอบคณิตศาสตรแบบนี้จะถามเนนในเรื่อง  วิธีการ  
หลักการ  การแปลความ  การตีความ  การขยายความ  การไลเลียงหาเหตุผล  การเปรียบเทียบ  
การคิดริเร่ิมสรางสรรค  มโนภาพ  ขั้นตอนการพิสูจน และการประเมนิคา 
  3.  คณติศาสตรโจทยปญหา  การเขียนขอสอบคณติศาสตรโจทยปญหานั้น  มุงตรวจสอบ
ผลสัมฤทธ์ิสุดทายในการคิดนั่นเอง  วิธีการ  หรือเหตุผลจะเปนอยางไร  ขอสอบลักษณะนีไ้มสนใจ  
จะสนใจแตคําตอบสุดทายจากการแกปญหาเมื่อมีสถานการณใดๆ ขึ้นเทานั้น 
  ทบวงมหาวิทยาลัย  (2524 : 99)  ไดเสนอแนะลักษณะการแสดงออกของพฤติกรรมทาง
คณิตศาสตร  ดังนี ้
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 1.  ทักษะการคิดคํานวณเปนความสามารถในการคํานวณอยางคลองแคลวแมนยําหรือ
แทนสัญลักษณตางๆ ไดอยางรวดเร็วถูกตอง  ในเวลาที่กําหนดให  เชน  การบวก  ลบ  คูณ  หาร  
และการแกสมการอยางงายๆ ไมซับซอนและการหาคาตวัแปรตางๆ  
 2.  การใหเหตผุลทางคณิตศาสตร  เปนความสามารถในการตีความ  ขยายความ สรุปผล 
เปรียบเทียบบอกขั้นตอน  กอน – หลัง  เชน  สามารถบอกวาคูอันดับใดสอดคลองกบัสมการที่
กําหนดใหได 
 3.  การแกปญหาทางคณิตศาสตรเปนความสามารถในการแกโจทยปญหา ตางๆ ทั้งที่
เคยพบเห็นและไมเคยพบเหน็มากอน  โดยอาศัยการคิดคาํนวณ  การใหเหตุผล  และมโนมติตางๆ  
ประมวลเขาดวยกัน  ในการแกปญหาตางๆ  ตลอดจนความสามารถในการติดตามพิสูจน 
  วินสัน  (มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช.  2539 : 298-318 ; อางอิงมาจาก  Wilson. 1971 : 
645-696)    ไดกลาวถึงการวดัในวิชาคณิตศาสตร  ดังนี้ 

1.  วัดความรูความจําเกี่ยวกับการคิดคํานวณ  (computation)  เปนการวัดความสามารถใน 
การระลึกถึงขอเท็จจริง  ศัพทนิยาม  ตลอดจนความสามารถในการดําเนินการคิดโจทยปญหางายๆ 
ไมยุงยากซับซอน  แบงเปน  3  ขั้นยอย  คือ 
 1.1  วัดความรูความจําเกีย่วกบัขอเท็จจริง  (specific  facts)  เปนการวัดความสามารถ
ที่จะระลึกถึงขอเท็จจริงตางๆ ที่เคยเรยีนมาแลว  ตลอดจนพืน้ฐานตางๆ ทางคณติศาสตรที่สรางสมมา 
 1.2  วัดความรูความจําเกีย่วกบัศัพทและนยิาม  (terminology)  เปนการวดัความสามารถ
ที่จะระลึกถึงศพัท  นิยามตางๆ  ที่เคยเรียนมาแลว  โดยไมตองอาศัยการคิดคํานวณแตอยางใดและ
ไมตองการความรูอ่ืนมาชวย 
 1.3  วัดความรูความจําเกีย่วกบัการใชกระบวนการคิดคาํนวณ  (algorithms)  เปนการวดั
ความสามารถในการใชขอเท็จจริง   คิดคาํนวณตามกระบวนการที่ไดเรียนมาแลว   เชน    
ลําดับขั้นตอนการหารยาว  การหา  ห.ร.ม.  เปนตน 
 2.  วัดความเขาใจ  (comprehension)  เปนการวัดความสามารถในการนาํความรูที่ได 
เรียนมาแลวมาสัมพันธกับโจทยหรือปญหาใหม  ตลอดจนความสามารถในการตีความ  แปลความ
และขยายความได  แบงเปนขั้นยอยๆ คือ 
  2.1  วัดความเขาใจเกีย่วกับมโนมติ   (concept)  เปนการวัดความสามารถในการนํา   
ขอเท็จจริงมาประมวลเขาเปนมโนมติ  ซ่ึงตองอาศยัความรูตางๆ มาผสมผสาน  คําถามตองไมเคยสอน
มากอนเพราะถาบอกมากอนจะกลายเปนวัดความจําทันที 
  2.2  วัดความเขาใจเกีย่วกับหลักการ  กฎ  และการสรุปอางอิงเปนกรณทีั่วไป 
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ทางคณิตศาสตร  (priciples , rules  and  generalization) เปนการวัดความสามารถในการนาํเอาหลักการ  
กฎและความรูกับมโนมติไปสัมพันธกับโจทยปญหาจนไดแนวทางในการแกปญหาโจทยได 
  2.3  วัดความเขาในในโครงสรางคณิตศาสตร  (mathematical  structure) คําถามวัด  
มักใชคําศัพทและนยิามในคณิตศาสตรแผนใหม 

2.4  วัดความสามารถในการแปลงโจทยจากรูปแบบหนึ่งไปยังอีกรูปแบบหนึ่ง  
(transform  problem  element  form  one  mode  to  another)  เปนการวดัใหเปลี่ยนขอความที่กําหนดให  
เปนขอความใหม  โดยไมรวมวิธีหาคําตอบ  เชน  เปลี่ยนประโยคภาษาใหเปนประโยคสัญลักษณ  
เปนตน 

2.5  วัดความสามารถในการดําเนินความคดิตามแนวของเหตุผลที่วางไว  (follow   
aline  of  reasoning)  เปนการวัดความสามารถในการอานและเขาใจขอความทางคณติศาสตรและ
สามารถบอกไดวาผลสรุปในแตละขั้นมาจากเหตใุด 

2.6  วัดความสามารถในการอานและตีความจากโจทยทีก่าํหนดใหยังขาดอะไรบาง
ตลอดจนแปลสมการหรือตัวเลขใหเปนรูปภาพ  เชน  นายแดงซื้อสินคาอยางหนึ่ง  ซ่ึงติดปายไว
ราคา  60  บาท  แตจากราคาที่ติดลดให  20%  เขาจะไดรับสวนลดเทาไร 

 3.  วัดการนําไปใช  (application)  เปนการวัดความสามารถในการแกปญหาตางๆ  
ที่คลายคลึงกับโจทยที่เคยเรียนมา นั่นคือจะตองผสมผสานความรูในขัน้ที่ 1 และ 2 ในการนํามาใช
แกโจทยปญหาซึ่งจะมีหลายขั้นตอนในการจัดกระทําจึงจําเปนตองมีการเลือกกอน – หลัง  
ในการทําพฤติกรรมขั้นนี้  แบงออกเปน  4  ขั้นยอย 

3.1  วัดความสามารถในการแกโจทยปญหาที่คุนเคย  (solve  routine  problem)   
หรือปญหาที่เคยเรียนมาแลว เปนการถามปญหาที่คลายคลึงกัน  โดยอาศัยความจําเกี่ยวกับ 
การคดิคํานวณและความเขาใจมาผสมผสานกันแกปญหาเพื่อใหไดผลลัพธออกมา 
  3.2  วัดความสามารถในการเปรียบเทียบ  (make comparisons)  เปนการวดัความสามารถ
ในการหาความสัมพันธ  โดยการเปรียบเทยีบขอมูลที่โจทยใหมา  2  ชุด  ในการแกปญหาอาจตอง
ใชทักษะคํานวณ  ความเขาใจแลวนํามาประกอบการตัดสินใจ  เชน  ใหขอมูลตัวเลขมาเปนคะแนนสอบ  
แลวถามวามีกีค่นที่ไดคะแนนมากกวาคะแนนเฉลี่ย 
 3.3  วัดความสามารถในการวิเคราะหขอมูล  (analyze  data)  เปนความสามารถใน
การจําแนกและตดัสินใจวาขอมูลสวนใดจาํเปนหรือไมจําเปนตอการแกโจทยปญหา  เชน  มดีานยาวๆ  
ดานละ  5  ซ.ม.  ถาเพิ่มความยาวดานเปน  2  เทา  ลูกบาศกใหมจะมีปริมาตรเปนกีเ่ทาของลูกบาศกเดิม 
 3.4  ความสามารถในการมองเหน็แบบลกัษณะโครงสรางที่เหมอืนกันและการสมมาตร  
(recognize  patterns,  isomophisms  and  symmetries)  พฤติกรรมในขั้นนี้จะเกีย่วกับกับการระลึก
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ขอมูล  แปลงเปนปญหาการจัดกระทําขอมลู  การมองเหน็ความสัมพันธระหวางขอมลูที่คุนเคยกับ
ขอมูลที่กําหนดใหหรือจากปญหาที่กําหนดขึ้น 
 4.  วัดการวิเคราะห  (analysis)  เปนการวดัความสามารถที่จะตอบปญหาจากโจทยปญหา
ที่มีลักษณะซับซอน  พลิกแพลง  ซ่ึงนักเรียนไมเคยลองฝกมาทํากอนแตมไิดหมายความวาโจทยปญหา
นั้นจะอยูนอกเหนือขอบขายที่เรียนมา  ดังนั้นการแกโจทยปญหาที่วดัพฤติกรรมนี้จึงครอบคลุมความรู
ความสามารถในสามขัน้ทีก่ลาวมาแลวรวมทั้งการมีความคิดริเร่ิมสรางสรรคเพื่อสามารถคนพบวิธีการ
หรือแนวทางในการแกโจทยปญหานั้นๆ ได  การวดัพฤตกิรรมขั้นวิเคราะหสามารถแบงยอยไดอีก  
5  พฤติกรรม  คือ 

4.1  วัดความสามารถในการแกโจทยปญหาที่ไมเคยคุนเคยมากอน (solve nonroutine  
problems)  คําถามในขั้นนี้เปนคําถามที่ตองคิดซับซอน  เปนโจทยที่ไมไดอยูในแบบฝกหัดหรือ 
ตัวอยางไมเคยเห็นมากอน  นกัเรยีนจะแกปญหาไดตองอาศัยความคิดสรางสรรคของคณิตศาสตร  
ตองเขาใจมโนมติหรือนยิามตลอดจนทฤษฎีตางๆ ที่ครูสอนแลวมาเปนอยางดแีละใชความรูเหลานัน้
มาผสมผสานกันแกปญหา 

4.2  วัดความสามารถในการคนหาความสมัพันธ  (discover  relationships)  ขอสอบ
ที่วัดพฤติกรรมนี้นักเรยีนจะตองจัดสวนตางๆ ที่วัดพฤติกรรมนี้  นักเรียนจะตองจัดสวนตางๆ ท่ี
โจทยกําหนดใหใหมแลวสรางความสัมพันธขึ้นเพื่อใชแกปญหา  พฤตกิรรมในขั้นนีท้ี่ตางจาก 
ขั้นนําไปใชตรงที่นักเรียนตองรวบรวมสิ่งที่โจทยกําหนดใหมาเปนความสัมพันธขึ้นใหมแทนที่จะ
นําความสัมพนัธอันเดิมที่เคยพบมาแลวมาใชกับขอมูลชุดใหมเทานั้น 

4.3  วัดความสามารถในการสรางขอพิสูจน  (construct  proofs)  เปนการวัด
ความสามารถในการสรางขอพิสูจนโจทยปญหาที่ไมเคยพบเหน็มากอน  นักเรยีนจะตองอาศัยนยิาม
และทฤษฎีความรูตางๆ มาชวยแกปญหา 

4.4  วัดความสามารถในการวพิากษวิจารณ  (criticize  proof)  เปนการวดัการใชเหตุผล
ที่ควบคูไปกับความสามารถในการพิสูจน  ซ่ึงตองการใหเนักเรียนมองเห็นหรือเขาใจการพิสูจน 
นั้นวาถูกตองหรือไมมีตอนใดผิดพลาดบาง 

4.5  วัดความสามารถในการสรางสูตรและการทดสอบความถูกตองของสูตรนั้น   
ซ่ึงใชเปนกรณทีั่วไปได  (formulate  and  validate  generalization)  พฤติกรรมขั้นนี้คลายกับขอ 4.3  
แตอาจซับซอนมากกวา  นกัเรียนตองสามารถสรางสูตรขึน้มาใหมโดยใหสัมพันธกับเรื่องที่เคยเรยีน
มาแลวตองสมเหตุสมผลสามารถใชไดทุกกรณี 



 23 

    จากการศึกษาการวัดในวิชาคณิตศาสตร  สรุปวาการวัดในวิชาคณิตศาสตร  วัดได 3  ดาน  
คือ  ดานทกัษะการคดิคํานวณ  ดานการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร  ดานการแกปญหาทางคณติศาสตร    
สําหรับความสามารถในการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรเปนการวดัดานการแกปญหา  โดยนําความรู 
ที่เรียนมาใชในการแกโจทยปญหาที่กําหนดและนําความรูไปประยุกตใชในชีวิตประจาํวันได  ผูวิจยั
จึงพัฒนาแบบทดสอบวดัความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณติศาสตร  โดยการวัดการปฏิบัต ิ 
 
เอกสารที่เก่ียวของกับการวัดการปฏิบตั ิ
 
 จากการศึกษาคนควาเอกสารเกี่ยวกับการวัดการปฏิบัติ  ผูวิจัยขอนําเสนอหัวขอ 
ตามลําดับดังนี้ 
 

1.  ความหมายของการวดัการปฏิบตั ิ
นักการศึกษาและนักจิตวิทยา  ไดใหความหมายของการวดัการปฏิบัติไวดังนี ้
ไพศาล  หวังพานิช  (2526 : 89)  ไดใหความหมายของการวัดการปฏิบัติหรือความสามารถ

ในการปฏิบัตขิองผูเรียน  หมายถึง  การวดัที่ใหผูเรียนไดแสดงพฤติกรรมตรงออกมา  ดวยการกระทํา
โดยถือวาการปฏิบัติเปนความสามารถในการผสมผสานหลักการวิธีการตางๆ ที่ไดรับการฝกฝนมา 
ใหปรากฏออกมาเปนทักษะของผูเรียน 

เผียน   ไชยศร  (2529 : 16)   กลาววา  การวดัการปฏิบัติ  หมายถึงการวดัความสามารถ
ของบุคคลในการทํางานอยางใดอยางหนึง่  โดยที่บุคคลนั้นไดปฏิบัติการจัดกระทํา  (manipulate)  
ซ่ึงมีการเกี่ยวของหรือสัมพันธกับสิ่งที่อยูในลักษณะของรูปธรรม  (materials  or  physical  objects)  
โดยทางกายหรือการรับรูทางประสาทสัมผัส 

นิโลบล    นิ่มกิ่งรัตน  (2531 : 1)  ใหความหมายของการวัดการปฏิบัตวิา  เปนการวัด
ความสามารถของบุคคลในการทํางานอยางใดอยางหนึ่ง  ซึ่งอาจจะเริ่มวัดตั้งแตขั้นเตรียม   
ขั้นลงมือปฏิบัติ   ขั้นผลของงาน  ขึ้นอยูกับวัตถุประสงคของการวัด 

ปาริชาติ  บัวเจริญ  (2531 : 14)  กลาววา การวัดการปฏิบตัิ  หมายถึง  การใชเครื่องมือวัด
เพื่อวัดพฤติกรรมในการกระทํา  การแสดง  การปฏิบัติและความรูความสามารถอยางใดอยางหนึ่ง
ตามจุดมุงหมายที่ตองการวดัจากสถานการณกําหนด  

กรมวิชาการ  (2535  : 1-16 ;  อางอิงมาจาก Marshall.  1971 : 135)  กลาววา  แบบทดสอบ 
วัดการปฏิบัติ  หมายถึง  การทดสอบที่เกี่ยวของกับการเคลือ่นไหวหรือการตอบสนองทีเ่ปนการกระทํา
ของผูสอบ  โดยปกติแลวการทดสอบจะเกิดขึ้นไดตองใหผูสอบอยูในสถานการณจริงหรือคลาย 
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ของจรงิมากทีสุ่ด  โดยแบงเปน  3  ประเภทคือ   
1.  แบบทดสอบวัดการปฏิบตัิที่เกี่ยวของกบัความสามารถทางสมองดานความคิด 
2.   แบบทดสอบวดัการปฏิบตัิที่เกีย่วของกบัความสามารถในการใชเครือ่งจกัรและ    

เครื่องมือตาง ๆ มาประกอบในการทํางานอยางใดอยางหนึ่งใหบังเกดิผลสําเร็จ 
3.  แบบทดสอบวัดการปฏิบตัิที่ไดกําหนดใหเกดิการทํางานจากสถานการณจําลอง 
จากความหมายขางตน  สรุปความหมายของการวัดการปฏิบัติ  หมายถงึ  เครื่องมือวัด

ความสามารถในการปฏิบัติหรือความสามารถในการผสมผสานหลักวิธีการตาง ๆ ที่ไดรับการฝกฝน
ใหปรากฏออกมาเปนทักษะอยางใดอยางหนึ่งของผูเรียนโดยวัดทั้งกระบวนการ  (process)   
และผลงาน  (product) 

 
2.  รูปแบบของเครื่องมือวัดการปฏิบตั ิ

  นักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงรูปแบบของการวัดการปฏิบัติ  ไวดังนี้ 
  อุทุมพร  จามรมาน  (2529 : 69)  ไดกลาวถึงรูปแบบของการวัดการปฏิบัติวาม ี
หลายอยาง  เชน  แบบทดสอบแบบเขียนตอบ  แบบสังเกตการปฏิบัติงาน  แบบการตรวจสอบรายการ  
แบบวัดเจตคตติองานหรือเกณฑการประเมนิผลงาน  เปนตน 

 สมศักดิ์  สินธุระเวชญ  (2530 : 98 -100)  ไดกลาววาการวัดการปฏิบัตแิบงออกเปน   
4  ชนิด  ตามระดับความเปนจริงดังนี ้

1.  การทดสอบการปฏิบัติดวยการเขียนตอบ  จะแตกตางไปจากการสอบโดยทั่วๆ ไป  
เพราะการสอบนี้จะมุงใชความรูและทักษะ  คําถามสวนใหญเปนการใชความรูที่เปนผลมาจาก 
การเรียนรูที่ผานมา  เชน  ในรายวิชาการสรางขอสอบอาจจะกาํหนดใหนกัเรยีนปฏิบัติกจิกรรม  ดังนี ้

 -  สรางตารางวิเคราะหหลักสูตรในหนวยที่สอน 
 -  สรางขอสอบตามตารางวิเคราะหหลักสตูร 
 -  สรางแบบสํารวจรายการเพื่อการประเมนิขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

 2.  การทดสอบเชิงจาํแนก  (identification  test)  เปนการทดสอบที่ใชกันอยางแพรหลาย
ในระดับความเปนจริงตางๆ  เชน  ใหนกัเรยีนจําแนกเครื่องมือหรือช้ินสวนของเครื่องมอืวาเปน
อะไรบาง  แตละชิน้มีหนาทีอ่ะไร  ถาเปนการทดสอบที่ซับซอนหรือยากกวานั้น อาจจะมอบงานให
นักเรียน  เชน  ใหหาจุดที่ไฟฟาช็อตในวงจรไฟฟา  แลวใหระบุเครื่องมอือุปกรณและวิธีการที่จะใช
ในการปฏิบัตนิั้นและถาเปนคําถามที่สลับซับซอนยิ่งขึ้นไปอีก  เชน  ใหจําแนกการฟงเสียง   การ
ปฏิบัติงานของเครื่องยนตและหาสาเหตวุาทําไปจึงมเีสยีงเชนนัน้และจะแกไขอยางไร 
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   การทดสอบเชิงจําแนกในบางครั้งจะใชวัดทักษะการปฏิบัติทางออม เชน เพื่อที่จะ
ดูวาใครมีประสบการณในการทํางานในเรือ่งหนึ่งเรื่องใดหรือไม  กใ็ชการทดสอบเชิงจําแนกไปวดั  
โดยการประเมินวาผูที่สามารถจําแนกเครือ่งมือตางๆ ในงานนั้นได  ก็จะมีประสบการณในงานนั้น  
ถาไมสามารถจําแนกไดก็ไมมีประสบการณในงานนั้น  การทดสอบเชิงจําแนกยังใชเปนเครื่องมือ
ในการเตรยีมนักเรียน  เพื่อปฏิบัติจริงหรือสถานการณจําลอง 
 3.   การปฏิบัติเชิงสรางสถานการณ    (simulated  performance)  จะเนนวิธีการโดยให 
นักเรียนไดปฏิบัติงานในสถานการณที่เหมอืนจริง  เชน  ในวิชาพลศึกษาใหนักเรยีนแสดงทามวย
โดยไมมีคูตอสูสาธิต  ในวิชาคณิตศาสตรและวิชาชพีใหทําการทดลองโดยการออกแบบเชิงสราง
สถานการณตามงานจริง  ในวิชาสังคมศึกษาใหนักเรยีนแสดงบทบาทลูกขุนหรือในการฝกหัด 
ขับรถยนตและฝกหัดขับเครื่องบินก็จะใชการสรางสถานการณการปฏบิัติเชิงสรางสถานการณจะ
ชวยปองกันไมใหนักเรยีนไดรับอันตรายและทําเครื่องมอืราคาแพงเสยีหายระหวางการพัฒนาทักษะ
ในขัน้แรกๆ การปฏิบัติเชิงสถานการณในบางครั้งอาจจะนาํมาใชในการประเมินในขั้นสดุทายของ
ทักษะการปฏิบัติ 

4.   การปฏิบัติงานจริง  (work  sample)  ในการทดสอบการปฏิบัติซ่ึงมีหลายวิธีการนั้น 
การปฏิบัติงานจริงถือวามีระดับความเปนจริงสูงสุด  นักเรียนจะตองแสดงตัวอยางของงานภายใต
สภาวการณจริง  เชน  มีเครื่องหมายจราจรตางๆ เล้ียวซาย  เลี้ยวขวา  ติดไฟแดง  ขึ้นสะพาน   
โดยนกัเรยีนจะตองแสดงความสามารถแกปญหาตางๆ ทีเ่ผชิญหนาได  การปฏิบัติงานจริง  ยังนํามาใช
ในธุรกิจและงานอุตสาหกรรม  โดยกําหนดตัวอยางงานใหทํา  เชน  กาํหนดใหนกัเรยีนทํางานเปน
โครงการ โดยมีขั้นตอนเหมอืนกับงานจริงๆ มีการออกแบบ  การเลือกใชวัสดุกอสราง  เปนตน 

 กรมวิชาการ  (2535 : 6 – 8  อางอิงมาจาก ;  Marshall.  1971 : 139-141)  กลาววา  
เครื่องมือวัดการปฏิบัติจําแนกออกเปน  3  ชนิด  คือ   

 1.  แบบทดสอบใหจําแนกแยกแยะ  จดุมุงหมายของแบบทดสอบใหจําแนกแยกแยะ 
ก็คือ  เพื่อที่จะวัดความสามารถของนักเรียนในการจําแนกวัตถุหรือชุดของวัตถุ  (set  of  object)  
จําแนกระหวางความถูกตองและความถูกตองในกระบวนการ  (procedures)  และวิธีการปฏิบัติ  
(practices)  จําแนกปจจัยสําคัญในตอนเบือ้งตนของกระบวนการหรือเพื่อที่จะจําแนกสวนประกอบ
ผลผลิตได   ความแตกตางระหวางแบบทดสอบใหจําแนกแยกแยะของเครื่องมือวัดการปฏิบัติและ
แบบทดสอบทางภาษา  (verbal  tests)  บางครั้งก็ไมชัดเจน  ถาใหนักเรียนระบุช่ือและชี้สวนตาง ๆ 
ของเครื่องมือพิมพดีดโดยทัว่ ๆ ไป ก็จะเรยีกวา  แบบทดสอบการปฏิบัติ  อยางไรก็ตามแมนักเรยีน
สามารถระบุช่ือตาง ๆ ของเครื่องพิมพดีดไดอยางถูกตอง  ก็ไมไดเปนหลักประกันวานักเรยีนจะมี
ความสามารถในการพิมพหรือเปลี่ยนผาหมึก   แบบทดสอบใหจําแนกแยกแยะไมสามารถที่จะวัด 
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 ประสิทธิภาพของผลงานในขั้นสุดทายของบุคคลไดเพราะวาทักษะในการปฏิบัติงานหรือคุณภาพ
ของผลงานในขั้นสุดทายเราสามารถทีจ่ะทาํการวดัไดโดยตรงจากแบบทดสอบใหจําแนกแยกแยะ 
แตจะเกีย่วของกับการทองจําของนกัเรยีน  ดังนัน้การจาํแนกแยกแยะงาน (identification  task)  
ก็ควรจะทาํใหเกิดการโตตอบ  (reflex)  ในการผสมผสานกันของทักษะและขบวนการทางสมอง  
(mental  processes) 

 2.  แบบทดสอบแบบจาํลองสถานการณ ในแบบทดสอบแบบจําลองสถานการณ     
กิจกรรมที่จําเปนเกี่ยวกับงาน  ซ่ึงก็อาจจะเปนสถานการณในชีวิตที่เคยประสบมา  บางครั้งผูเขาสอบ
ก็มคีวามตองการที่จะใชเครื่องมือ  ซ่ึงถูกสรางขึ้นมาโดยเฉพาะเพื่อทีจ่ะฝกหัด (training)  และใหตรงกับ  
วัตถุประสงคในการทดสอบ  ตัวอยางเชน  ในวิชาการขับรถโดยจําลองสิ่งแวดลอม (simulator)   
ก็จะถูกนํามาใชในการประเมินทักษะของผูเขาสอบในการขับรถโดยพื้นฐานแลวแบบทดสอบ  
สถานการณจําลอง  ตองการที่จะทําการคัดเลือก  กิจกรรมที่มีความจําเปนที่สุดที่เกี่ยวของกับการปฏิบัติ  
กิจกรรมที่เคยคัดเลือกมาก็มคีวามมุงหมายที่จะทําการจําลอง  (simulation)  หรือทําการเลียนแบบ  
(duplicating)  ในกิจกรรมเหลานั้นประสิทธิภาพของแบบทดสอบนี้ขึ้นอยูกับปริมาณของการปฏิบัติจริง
ที่เปนการเลียนแบบ  อยางไรก็ตามเครื่องจักรมีราคาแพง  เวลา  ความสะอาด  และความปลอดภัย  
เปนสิ่งที่ควรพิจารณาอยางมากในการใชแบบทดสอบชนิดนี ้

 3.   แบบทดสอบตัวอยาง  เปนเครื่องมือวดัการปฏิบัติซ่ึงเกี่ยวของกับตัวอยางงาน
หลาย ๆ ชนิด  เชน  ครูใหแบบทดสอบตัวอยางงาน  เมื่อครูใหนักเรียนเขียนตวัอยางตัวอักษรที่บอก
แลวทําการนับจํานวนของการผิดพลาดที่นกัเรียนแตละคนทําการบันทกึไวหรือครูชางไมตองการที่
จะวัดทักษะของนักเรียนของเขาในการปฏิบัติกิจกรรมงานไมบางชนิด  เขาก็สามารถที่จะสราง 
แบบทดสอบการปฏิบัติตัวอยางงานขึ้นมาได  อยางไรก็ตามก็มีความยุงยากในการจําแนกระหวาง
แบบทดสอบตวัอยางงานและแบบทดสอบจําลองสถานการณ  แตมีขอสังเกตอยูวาแบบทดสอบ 
ตัวอยางงานจะใชสถานการณของตัวอยางงานที่เปนจริง  ซ่ึงเราคาดหมายวาจะมีความสําคัญตอนักเรียน
ในการฝกหัดและเพิ่มประสบการณของนกัเรียน  ถาหากตัวอยางงานถูกเลือกมาอยางระมัดระวัง  
แบบทดสอบกจ็ะเปนเครื่องชี้  (indicator)  ที่ดีเกี่ยวกับความสามารถของนักเรียนในการปฏิบัติกิจกรรม
จากเครื่องมือวดัหรือแบบทดสอบชนิดตาง ๆ ที่กลาวมาแลวนั้น 

 คณะกรรมการของกรมวิชาการพิจารณาแลวเหน็วา  เครื่องมือวัดการปฏบิัติเกี่ยวกับ 
ขอเขียน  (paper  and pencil  performance)  แบบทดสอบใหจําแนกแยกแยะ  (identification  test)   
แบบทดสอบจาํลองสถานการณ  (simulated  situations test)  และแบบทดสอบแบบตวัอยางงาน   
(work  sample  test)  เปนชนดิของเครื่องมือวัดหรือแบบทดสอบที่เหมาะที่จะนํามาใชในการวัด 
การปฏิบัติในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษาไดทกุวิชา 
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 ส.วาสนา  ประวาลพฤกษ   (2537 : 37 - 40)  กลาววา  การปฏิบัติงานจริง  (authenic  
performance)  ถือเอาการที่ใหผูเรียนปฏิบตัิงาน  เชน  แกปญหาโดยใชประสบการณในสภาพการณ
คลายคลึงกับเหตุการณในชีวิตจริง จนเหมือนกับการแกปญหาในชีวิตประจําวันโดยอาจจะเปน 
ขอสอบขอเขยีนหรือการเสนอแผนงาน  ตลอดจนการแกปญหานั้นๆ ใหสําเร็จ  มีลักษณะสําคัญ  
2   ประการ  คือ 

  1.  วัดจากแฟมรายงานการปฏิบัติงานของนักเรียน  (portfolio)   แฟมรายงานการปฏิบัติ
ของนักเรียนนี้  จะรวมผลงานทุกสิ่งทุกอยางของนักเรียนตั้งแตตนปการศึกษาหรือตนภาคเรียน  
จากการตรวจสอบในแฟมจะทําใหนกัเรยีนมองเหน็ความกาวหนาของตนเอง  ความผดิพลาดบกพรอง
ที่เขาทํา  ตลอดการปรับปรุงแกไขใหดีขึ้นภายหลัง  ครูอาจจะใหนกัเรียนเลือกผลงานที่ดีที่สุดของ
เขาจากแฟม 

 ในแฟมรายงานการปฏิบัติงาน  นอกจากมีผลงานยอยๆ แลวอาจมีโครงการ (project)  สําคัญ
ในรายวิชานั้นที่นักเรียนจะตองดําเนินการเปนกลุมเริ่มตั้งแตวางแผนการดําเนินงาน  การเก็บรวบรวม
ขอมูล  เขียนรายงาน  สรุปและอภิปราย   

 2.  วัดจากการทดสอบ  ใหปฏิบัติโดยจําลองสถานการณทีค่ลายคลึงกับชีวิตจริงมากที่สุด
ในการประเมนิผูเรียนนัน้  การสังเกตโดยตรงจะเปนสิ่งที่เหมาะสมที่สุดที่จะทราบไดวาผูเรียนจะ
ประพฤติปฏิบัติอยางไร  แตจุดออนของการสังเกตก็คือพฤติกรรมที่ตองการอาจไมเกดิขึ้น  ดังนัน้ 
จําเปนจะตองสรางสถานการณจําลองใหคลายจริงมากทีสุ่ดและสังเกตดูการดําเนนิการของผูเรียน    
ดังนั้นปญหาจงึมีอยูวาสถานการณที่สรางขึ้นมานั้นครอบคลุมสิ่งที่ตองการวัดเพียงใด  ลักษณะของ
แบบทดสอบอาจเปนการดําเนินการ  ปฏิบัติการ  หรือการใชความคิดแกปญหาระดับสูงที่ตอง
ประยุกตความรูหลายดานมาใช   ในการใหคะแนนจําเปนจะตองจะตองสรางเกณฑและฝกผูให
คะแนนใหเขาใจเกณฑใหตรงกัน 

ภัทรา  นิคมานนท  (2538 : 180)  กลาววา  การวัดการปฏิบัติกระทําไดหลายรูปแบบ  ดังนี้ 
 1.  การใหเขียนตอบ   การวัดประเภทนี้เหมาะกับงานที่ตองการวัดความรูเกี่ยวกับ 

การปฏิบัติจริง  เพื่อตรวจสอบทักษะความสามารถในงานที่ทํา  ตลอดจนตรวจสอบขั้นตอนของ 
การปฏิบัติจริง  เชน  การสอบขอเขียนเกี่ยวกับความรูเร่ืองกฎจราจร   กอนทดสอบภาคสนาม    
การทดสอบความรูเกีย่วกับขัน้ตอนการตัดเสื้อกอนลงมือตัดผาจริง  เปนตน 
 2.  การสรางสถานการณจําลอง  ผูวัดอาจจดัเตรียมสถานการณจําลองทีม่ีความคลายคลึง 
กับสถานการณที่เปนจรงิ  เชน  การจําลองสนามฝกหดัขบัรถใหเรียนฝกปฏิบัติ  การจาํลองหอประชมุ
เปนเวทกีารแสดง  เปนตน 
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3.  การวัดผลงานที่ไดจากการปฏิบัติจริง  การวัดผลงานนัน้สวนใหญมักจะพิจารณาจาก 
ช้ินงานที่ผูเรียนเกง  เชน  รายงานผลการทดลอง  ผลการคัดลายมือ  บทประพันธที่แตงขึ้น  การอาน
ทํานองเสนาะ  ผลงานการประดิษฐงานฝมอื  เปนตน 

กระทรวงศกึษาธิการ  (2539 : 6)  ไดจําแนกเครื่องมือวัดการปฏิบัติตามระดับความเปน
จริงของสถานการณ  ซ่ึงจําแนกได  4  ลักษณะ  ดังนี้   

1.   การปฏิบัติงานโดยขอเขียน  (paper  and  pencil  performance) 
2.   การระบุช่ือและกระบวนการปฏิบัติ  (identification  test) 
3.  การสรางสถานการณจําลอง  (simulated  performance) 
4.  การกําหนดงาน  (work  sample) 

 
3.  หลักในการวัดการปฏบิัต ิ

ไดมีนักการศึกษาไดกลาวถึงหลักการในการวัดการปฏิบตัิ  ไวดังนี ้
ธงชัย  ชิวปรีชา,  ณรงคศิลป  ธูปพนม  และ  ปรีชา  เดชศรี  (2526: 259-266)  กลาววา  

หลักในการวัดการปฏิบัติมี  3  วิธี  คือ   
1.  การสังเกตพฤติกรรมขณะปฏิบัติการนัน้ควรสังเกตพฤติกรรมดานตาง ๆ คือ   

1.1  การใชเครือ่งมือ  วัสดุอุปกรณ  และสารเคมี  ไดแก  การหยิบจับและใชวัสด ุ
อุปกรณ  หรือเครื่องมือตาง ๆ   

1.2  การดาํเนินการทดลอง  หมายถึงความสามารถในการติดตั้งอุปกรณและ 
ปฏิบัติตามวิธีการบอกไวในหนังสือเรียนไดถูกตอง  วองไวและปลอดภัย  รวมไปถึงความสามารถ
ในการแกไขปรับปรุงวิธีการหรือปญหาตาง ๆ ที่พบไดอยางเหมาะสม 

2.  การตรวจรายงานผลการปฏิบัติ  รายงานผลการปฏิบัติการจะสะทอนใหเห็นถึง
ความสามารถของผูปฏิบัติการหลาย ๆ ดาน  เชน  ทักษะในการสังเกต  ทักษะในการใชภาษา 
เพื่อส่ือความหมาย ฯลฯ 

3.  การสอบการปฏิบัติ  เปนการวัดพฤติกรรมดานการปฏิบตัิอีกแบบหนึ่ง  โดยจัดใหมี
การสอบการปฏิบัติ  ซ่ึงโดยทั่วๆ ไปทําโดยจัดเครื่องมือ  อุปกรณ  ตลอดจนสารเคมีที่ตองการใช 
บนโตะพรอมกับคําอธิบายหรือวิธีการทดลองในแตละกจิกรรมควบคูกันไป 

ส.วาสนา  ประวาลพฤกษ  (2527: 1 - 2)  กลาววาหลักการในการวดัการปฏิบัติ 
ตองวัดใน  2  ประการ  คือ  วิธีการ  (procedures)  และผลงาน  (products)  ดังนี ้

1.  การวัดวิธีการ  เปนการวดัทีค่รูจะตองใชเวลาและใชเทคนคิการสังเกตดวย  โดยจะ 
ตองตั้งจุดมุงหมายวาเราจะดูอะไรบาง  โดยเนนประสิทธิภาพและความแมนยํา  (efficiency  and 
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accuracy)  ของการดําเนินงาน  พึงระลึกอยูเสมอวาเมื่อจะวัดเกี่ยวกับการดําเนินงานนัน้  ผูประเมิน
จะตองใหผูถูกประเมินอยูในสภาวะทีเ่ปนธรรมชาติที่สุด 

2.  การวัดผลงาน  งานแตละชนิดจะตองมีเกณฑในการประเมินตางกันซึ่งจะตองมี   
มาตรฐานหรือเกณฑทีย่อมรบัในระดับหนึง่ ๆ 

สุนทร  พานิชกุล  (2531 : 42)  ใหขอเสนอแนะเกีย่วกับหลักการในการวดัผลการปฏิบัติ
วาในการสอบวัดการปฏิบัตินั้นครูควรวัดผลงานของนักเรียนทุกๆ  ขั้นแลวเก็บคะแนนไวกอน 
การประเมินผล  ครูตองกาํหนดหลักการของงานไวเลยวางานนั้นมีขั้นตอนใดที่สําคัญ  ควรเนนให 
ผูเรียนทุกคนทําใหถูกวิธีและแจงใหทราบวาผลงานที่ทําถูกวิธีจะเปนอยางไรและทําไมถูกวิธีจะมี
ลักษณะอยางไร  เมื่อผลงานแตละกลุมออกมาตางกัน  ครูตองบอกวาผลงานของกลุมใดใกลเคียง
มาตรฐานมากที่สุดเพราะเหตุใด การวัดผลทักษะการปฏิบัติควรวัดภายใน  3  หัวขอดงันี้ 

1. วิธีการปฏิบัติงาน  (procedure  and  process) 
2. ผลผลิต  (product) 
3. ผูปฏิบัติงาน  (person) 
ภัทรา   นิคมานนท  (2538 : 177 - 179)  ไดกลาวถึง  หลักการประเมินผลดานการปฏิบัติ

ไวดังนี ้
1.  วัดใหตรงจุดมุงหมาย   กอนสอนผูสอนจะตองกําหนดจุดประสงคการเรียนรู 

ใหชัดเจนวานักเรียนปฏิบัติหรือทําอะไรไดและทําไดระดับใด   การวัดผลจะตองวัดใหตรง 
ตามจุดประสงคการเรียนรูทีต่ั้งไว 

2.  งานที่กําหนดใหมีความสอดคลองกับจุดประสงคของการเรียน  เชน  ตองการวดั 
ความสามารถในการเย็บ  เนา  งานที่จะมอบหมายใหนกัเรียนทําตองเปนงานที่นักเรียนจะตองใช
ความสามารถในการเย็บ  เนาดวย  เชน การเย็บเสื้อ  การทําตุกตาจากผา 

3.  ดําเนินการไดเหมาะสมกบัลักษณะงานที่มอบหมาย  ใหนกัเรียนทําบางลักษณะ 
อาจใหทําเปนรายบุคคล  บางลักษณะอาจทําเปนรายกลุมยอยหรือบางลักษณะอาจทาํเปนกลุมใหญ  
ทั้งนี้ขึ้นอยูกับลักษณะของงานวาจะสามารถทําคนเดียวไดหรือไม  หากเปนงานใหญที่ตองอาศัย
ความรวมมือจากหลายฝายชวยกันทําตองมอบหมายใหทาํงานเปนกลุม  ซ่ึงการประเมินผลตอง
ประเมินความรวมมือและความรับผิดชอบในการทํางานรวมกันดวย 

1. ยุติธรรม  การสรางความยุตธิรรมในการประเมินผลทําโดย 
 1.1  กําหนดขอบขายของงานใหชัดเจน 
 1.2  กําหนดเงือ่นไขหรือขอกําหนดในการทํางานใหชัดเจน 
 1.3  มอบหมายงานหรือใชสถานการณในการมอบหมายงานใหเหมือนกัน 
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2.  ตรวจใหคะแนนอยางเปนปรนัยและเที่ยงตรง  การประเมินผลการปฏิบัติที่มี 
ความเปนปรนยัและเทีย่งตรง  มีลักษณะดังนี้ 

2.1  มีแบบประเมินชัดเจน 
2.2  แบงคะแนน  วิธีการ  และผลการปฏิบัติไดอยางเหมาะสม 
2.3 ใหคะแนนครอบคลุมทุกจุดที่ตองการวัด 

  3.  มีเกณฑการประเมินผล  การประเมินโดยทั่วไปจะพจิารณาเกณฑ  2  ประการ   
คือ  ผลผลิต  (product) และกระบวนการ  (process)  หรือวิธีการปฏิบัติงาน 

  4.  วัดหลายๆ  คร้ัง งานบางอยางตองใชเวลาในการทํางานตอเนื่องกันหลายวัน   
เปนระยะยาว ครูอาจวัดหลายๆ คร้ัง  ไมควรวัดจากผลงานเพียงครั้งเดียวหากไมสามารถดูวิธีการได
เนื่องจากไมไดปฏิบัติงานที่โรงเรียนก็อาจดูจากผลงานได 

 จากการศึกษาหลักในการวัดการปฏิบัติจะตองพิจารณาลกัษณะของงาน  ความมุงหมาย
ในการสอบเรือ่งนั้น  วิธีการปฏิบัติและขั้นผลงาน  จึงจําเปนตองวัดผลใหครอบคลุม  

 
4.  เกณฑการใหคะแนนการวัดการปฏิบัติ 

 จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับการวัดการปฏิบัติไดกําหนดเกณฑการใหคะแนน 
การวัดการปฏิบัติไวดังนี้ 

กรมวิชาการ  (2539 : 13)  กลาววา  การวัดการปฏิบัติขึ้นอยูกับความตองการวัดอะไร 
มีจุดมุงหมายที่จะวัดจุดใดเปนสําคัญ  ควรเนนเรื่องหลักการปฏิบัติจริง  ความคิดรวบยอดและ 
ขั้นตอนในการแกปญหาเพือ่วางกฎเกณฑใหมีมาตรฐาน   

การกําหนดเกณฑการวัดการปฏิบัติ  (rubric)  มีความจําเปนตองใชมี  2  ลักษณะ  คือ   
 1.  การใหคะแนนโดยดภูาพรวมทัง้หมด  (holistic  scoring)  คือ  การใหคะแนนเปน 

ภาพรวมวาปฏิบัติไดถูกตองและมีคุณภาพ   การตัดสินใหคะแนนเต็มหรือลดนอยลงขึ้นอยูกับ 
ผูใหคะแนน 

 2.  การจัดโดยคะแนนเปนระบบจําแนกเปนสวน ๆ (analytic scoring) เชน  การปฏิบัติ
ตามขั้นตอนถูกตองและดูผลงาน  สามารถใหคะแนนเปนรายบุคคลได 

เมื่อเปรียบเทียบการใหคะแนนทั้งสองลักษณะแลวมีขอดีและขอเสียคอื  การใหคะแนน
โดยดภูาพรวมนั้นเปนการใหคะแนนชนิดหยาบๆ  แลวประเมินผลงานวาอยูในระดับใด  แตการให
คะแนนในระบบจําแนกเปนสวนๆ นั้นเนนการใหคะแนนอยางละเอียด  มีขอจาํกดัหลายขอดวยกัน
สามารถประเมินผลสรุปไดยุติธรรมกวา  วิธีที่ดีที่สุดควรใหคะแนนโดยใช  2  วิธีผสมผสานกัน 
จะไดผลสรุปที่ละเอียดและรอบคอบกวาใชวิธีใดวิธีหนึ่ง 
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ส. วาสนา    ประวาลพฤกษ  (2539 : 6 - 11)  กลาววาเกณฑการประเมิน  ( Rubric score)  
มี  2  ลักษณะ  คือ 

1.  การใหคะแนนแบบภาพรวม  (Holistic score)    กําหนดภาพรวมเพยีงคะแนนเดยีว
สําหรับงานหรือการปฏิบัตินั้น 
 การกําหนดเกณฑการใหคะแนนแบบภาพรวม   มีวิธีการกําหนดเกณฑแบบตางๆ ดังนี้ 

 วิธีที่  1  แยกประเด็นพิจารณาออกเปนประเดน็ยอย   แลวทําเปนตารางพิจารณาความถูกตอง 
ในแตละประเด็น   กําหนดระดับของคะแนนตามจํานวนที่ปฏิบัติถูกตองในประเด็นเหลานี้ 

ตัวอยาง  กําหนดใหนักเรียนศึกษาวากระดาษทิชชู  3  ยี่หอ  ยีห่อไหนจะซับน้ําไดดทีี่สุด  
โดยใหอุปกรณการทดลองประกอบดวย  หลอดแกว  ถาด  หลอดหยด  และตาชั่ง 
 เกณฑการใหคะแนนจะพิจารณาวิธีการ  การทําใหอ่ิมตัว  การพิจารณาผล  การชั่ง   
และการลงสรุป  ( ผล ) 
 

คะแนน วิธีการ การทําใหอ่ิมตัว การพิจารณาผล การชั่ง ผล 
4 
3 
2 
1 

ถูก 
ถูก 
ถูก 
ถูก 

ถูก 
ถูก 
ถูก 
ผิด 

ถูก 
ถูก 

คลาดเคลื่อน 
คลาดเคลื่อน 

ถูก 
ผิด 
ผิด 
ผิด 

ถูก 
ถูก/ผิด 
ถูก/ผิด 
ถูก/ผิด 

         0      ไมไดปฏิบัติเลย / ปฏิบัติผิดหมด 
 

วิธีที่  2  การกาํหนดระดับความสมบูรณตามเสนแสดงความตอเนื่องของความสามารถ   
( Continuous  ability ) 
ตัวอยาง  แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหา 
-  ผลงานถูกตอง 
-  แสดงวิธีคิดมากกวาวิธีการหาคําตอบ 
-  บอกไดวาทาํไมคําตอบจึงถูก   -   บางตอนหรอืบางสวนของคําตอบไมถูกตอง 
-  บอกแนวทางการแกปญหา   -   คอนขางจะบอกไดวาคําตอบนั้นถูกตอง 
    แนวทางอืน่ ๆ  ได    -   ทราบวิธีการแตแกปญหาไมสําเร็จ 
      -   งานไมสําเรจ็ 
      -   แสดงความพยายามแกปญหา 
      -   ไมสามารถจะบอกไดวาทาํไมจึงแกปญหา 
          ในแนวนี ้1 

2 

3 

4 

5 
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วิธีที่  3  กําหนดตามระดับความผิดพลาด 
พิจารณาความบกพรองจากคาํตอบวามมีากนอยเพยีงใด  โดยจะหักจากระดบัคะแนนสูงสุด

ลงมาทีละระดับ  โดยเนนความสามารถในการคิดแกปญหาระดับสูงหรือประยุกตความรู 

ตัวอยาง   กระดาษขนาด  8 ×12  นิ้ว ตองการทําเปนกลองสี่เหล่ียมไมมีฝา โดยตัดมุมทั้ง    
4  ออก   ใหเปนสี่เหล่ียมจัตุรัส  ที่มีดานเปนจํานวนเต็มของนิ้ว  ควรจะตัดออกดานละกี่นิว้ โดยให
กลองมีปริมาตรมากที่สุด 
         12  นิ้ว 
 
 
 
 
 
 
  

แสดงวิธีคิดโดยใชแผนภูมิ  ภาพ  ตาราง  หรือวิธีทางคณิตศาสตร 
 คําตอบถูก 

  จากสูตร ปริมาตร   = กวาง  ×  ยาว  ×  สูง 
 

สูง กวาง ยาว ปริมาตร 
1 
2 
3 

10 
8 
6 

6 
4 
2 

60 
64 
36 

 
 หรือใชพีชคณติ  แคลคูลัส 
 กําหนดให ดานที่ตัดยาว = X  นิ้ว  หาปรมิาตรแลวใช  differential 
         V = X  ( 12 - 2X )  ( 8 - 2 X ) 
    แลวหา   Vmax  โดยใช  dv/dx 
( ไมจําเปนตองแสดงเหตุผลทางคณิตศาสตรลึกซึ้งนัก  แตขอใหเหตุผลนั้นถูกตอง  เชน 
บอกวาตอบถกูจะมีเพียง  1 , 2  และ  3  นิ้วเทานั้น  ถามากกวานั้นไมสามารถเปนกลองได ) 

X 
X 

8  นิ้ว 

    สรุป  ขนาดของสี่เหล่ียมจัตุรัส 

    จัตุรัสที่ตัดออกดานละ  2  นิ้ว 
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 เกณฑการใหคะแนน 
คะแนน   0 คือ ไมตอบหรือตอบไมถูกเลย 
คะแนน   1 คือ แสดงวิธีคิดเลก็นอยแตยังไมไดคําตอบ 
คะแนน   2 คือ เหตุผลหรือการคํานวณผิดพลาดแตมีแนวทางที่จะนําไปสูคําตอบ 
คะแนน   3 คือ คําตอบถูก  เหตุผลถูกตอง  อาจมีขอผิดพลาดเล็กนอย 
คะแนน   4     คือ คําตอบถูก  แสดงเหตุผลถูกตอง  แนวคดิชดัเจน 

วิธีที่  4    กําหนดระดับการยอมรับ และคําอธิบาย 
ตัวอยาง  การเสนอโครงการศึกษาสภาพความเปนอยูของคนจีนในเมืองไทย  
เกณฑการใหคะแนน 

 คะแนน   4 ดีมาก    คือ  แสดงใหเห็นถึงความเขาใจสภาพความเปนอยูอยางชัดเจน 
      มีขอมูลที่สมบูรณ  และแสดงความคิดริเร่ิมสรางสรรคอยาง 
        เปนระบบและมีความเปนไปได 

  คะแนน   3 ดี    คือ  แสดงความเขาใจในสภาพความเปนอยูอยางชัดเจน 
 คะแนน   2 ใชได    คือ  แสดงความเขาใจในสภาพความเปนอยูไมสมบูรณขอมูล 

   บกพรอง 
 คะแนน   1 ใชไมได    คือ  ขอมูลไมครบถวน  ขาดประเดน็ที่สําคัญ 
 คะแนน   0     คือ  ไมมีแนวคิดที่ชัดเจน 

 
2.  การใหคะแนนแบบแยกสวน (analytic  score)  กําหนดการพิจารณาเปนประเด็นตาง ๆ  

แยกกันในงานชิ้นเดียว  โดยสวนใหญจะพจิารณาไมเกิน  4  ดาน  ( ลักษณะ ) 
 โดยทั่วไปเกณฑการใหคะแนนจะกําหนดเปนระดับตาง ๆ 4 - 5  ระดับ  โดยพิจารณาจาก
เปาหมายและความคาดหวังในการปฏิบัติงานนั้นๆ  กําหนดระดับสูงสดุแลวแบงเปน 2 ชวง  คือ  
ชวงที่ยอมรับได  ( ผาน )  และยอมรับไมได  ( ไมผาน )  แลวพิจารณาวาในชวงของการยอมรับไดนั้น
แบงเปน  2  ระดับ  คือ  ผานอยางดีและผานอยางพอใจ  แลวทําเชนเดียวกันในชวงของการไมยอมรับ  
หรือไมผาน  สวนคะแนนศนูย  คือ  ไมปฏิบัติ  หรือปฏิบัติเพียงเล็กนอยและไมถูกตองเลย 

แนวการกําหนดเกณฑ  ( rubric ) 
 ระดับที่  1    :  ขั้นเริ่มตน 
       คนหา  ทําตามแบบ  มีขอผิดพลาด  ยังไมเขาประเด็น   

งานไมสําเร็จ 
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 ระดับที่  2    :   ขั้นพัฒนา 
  ผลงานยังเปนไปตามแบบ  ไมสมบูรณ  มีจุดแข็งและจุดออน 
      โดยสวนรวมมีจุดออนมากกวาจดุแข็ง 
 ระดับที่  3    :   ขั้นทําได  ปฏิบัติได  ( ผาน ) 
      ผลงานมีมาตรฐานคอนขางสมบูรณ  มีจุดแข็งมากกวาจดุออน  
     มีทักษะ 
 ระดับที่  4    :  ขั้นมั่นคง 

 มีความสมบูรณแนนอน  คงเสนคงวา  มีทกัษะและยุทธศาสตร
ในการปฏิบัต ิ

 ระดับที่  5    :     ขั้นสมควรเปนตัวอยาง 
       มีบรรทัดฐาน  มีความเดนเปนเยีย่งอยางได  สรางสรรค 
 การกําหนดเกณฑการใหคะแนนแบบแยกสวน 
 แบบทดสอบวดัความสามารถในการแกปญหา  จะวัดความสามารถ  4  ประการ  คือ 

1. ความเขาใจในปญหา 
2. กระบวนการ และกลยุทธในการแกปญหา 
3. การสื่อสารอยางมีเหตุผลในการแกปญหา 
4. ความสามารถในการแกปญหา 

โดยมีเกณฑดงันี้ 
1.  เกณฑการใหคะแนนความเขาใจในปญหา 

 
-   ใชขอมูลที่สําคัญทั้งหมด 
-   ใชขอมูลอยางถูกตอง 
-   ใชเทคโนโลยีชวยในการแกปญหา 
 
      -   เขาใจปญหาบางสวน 
      -   คําตอบขาดบางสวนไป 
      -   ใชเทคโนโลยีไมเหมาะสมหรือใชบาง 
      -   ไมเขาใจปญหา 

-   ใชเทคโนโลยีไมถูกตอง 
 1 

2 

3 

4 

5 
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2.   เกณฑการใหคะแนนกระบวนการ/กลยุทธในการแกปญหา 
 
-   เลือกและใชแผนการแกปญหา 
-   ใชรูปภาพไดอะแกรม  ตารางและเทคนคิอื่น ๆ 
    ในการแกปญหา 
-   แกปญหาไดสําเร็จ 
-   ตรวจสอบการแกปญหา 
 
      -   เลือกแนวทางแตแกปญหาไมสําเร็จ 
      -   ใชแผนการแกปญหาที่ไมคอยจะถูกตอง 
      -   ตรวจสอบผลงานไมสมบูรณ 
      -   ไมไดวางแผนการแกปญหา 
      -   พยายามแกปญหาแตไมมแีนวทางที่ชัดเจน 
      -   ไมไดตรวจสอบวิธีการแกปญหา 
 
 

3.   เกณฑการใหคะแนนสื่อสารอยางมีเหตุผล 
 
-  ใชศัพทเฉพาะอยางถูกตอง 
-  สามารถแสดงและบอกผูอ่ืนใหเขาใจ 
    แนวทางแกปญหานั้นได 
-  มีขั้นตอนทีชั่ดเจนและเปนระบบอยางสมเหตุผล 
     
      -   ใชศัพทเฉพาะไมคอยถูกตอง 
      -   แสดงใหผูอ่ืนเขาใจแนวทางในการ 

    แกปญหาของตนไมชัดเจน 
      -   ขั้นตอนไมคอยเปน 
      -   ใชศัพทไมถูกตอง 
      -   แสดงเฉพาะคําตอบไมบอกแนวคิด 
      -   ตอบปญหาผิด 

1 

2 

3 

4 

5 

1 

2 

3 

4 

5 



 36 

  4.  เกณฑการใหคะแนนความสามารถในการแกปญหา 
-   ผลงานถูกตอง 
-   แสดงวิธีการคิดมากกวาวธีิในการที่จะแสวงหาคําตอบ 
-   บอกไดวาทาํไมคําตอบจึงถูก 
-   บอกแนวทางการแกปญหาทางอื่นๆ  ได 
 
      -   บางตอนหรอืบางสวนของคําตอบไมถูกตอง 
      -   คอนขางจะบอกไดวาคําตอบนั้นถูกตอง 
      -   ทราบวาวิธีการแกปญหานั้นไมสําเร็จ 
      -   งานไมถูกตอง 
      -   แสดงความพยายามแกปญหา 
      -   ไมสามารถจะบอกไดวาทาํไมจึงแกปญหา 

        ไปในแนวนี้ 
 
 เรย  (อรอนงค   บํารุง. 2542  : 13 –14 ; อางอิงมาจาก  Rey. 1992 : 313) อธิบายถึงการให
คะแนนแบบแยกองคประกอบ  (analytic  score)  ดังนี้   

1. ความเขาใจปญหา 
คะแนน   0   คือ   ไมเขาใจปญหาเลย 
คะแนน   1   คือ   เขาใจปญหาบางสวนหรือแปลความหมายบางสวนคลาดเคลื่อน
คะแนน   2   คือ   เขาใจปญหาไดดี  ครบถวนสมบูรณ 

2. วางแผนแกปญหา 
คะแนน   0   คือ  ไมพยายามหรือวางแผนไดไมเหมาะสมทั้งหมด 
คะแนน   1   คือ   วางแผนถกูตองบางสวนในสวนทีแ่ปลความหมายไดถูกตอง 
คะแนน   2   คือ   วางแผนเพือ่นําไมสูการแกปญหาไดถูกตองทั้งหมด 

3. คําตอบ 
คะแนน   0   คือ  ไมตอบ  หรือตอบผิดในสวนที่วางแผนไมเหมาะสม 
คะแนน   1   คือ   คัดลอกผิดพลาด  คํานวณผิดพลาด  ตอบบางสวนสําหรับปญหา  

ที่มีหลายคําตอบ 
คะแนน   2   คือ   ตอบไดถูกตอง  และใชภาษาไดถูกตอง 

2 

3 

4 

5 

1 
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 เลสเตอรและโอสเดฟเฟอร  (สมสวาง  ธนะพานิชยสกุล. 2539 : 19 – 20 ; อางอิงมาจาก  
Lester  and  O’Daffer.1987)  แบงสัดสวนของการใหคะแนนออกเปน  3  สวน  คือ  ความเขาใจใน
การแกปญหา  วิธีการแกปญหาและผลลัพธที่ได  สามารถวิเคราะหสัดสวนและสรางเปนเกณฑ 
การใหคะแนนดังนี ้

1. ความเขาใจปญหา 
คะแนน   0   คือ   ไมแสดงอะไร 
คะแนน   1   คือ   แปลความหมายผิดทั้งหมด 
คะแนน   2   คือ   แปลความหมายผิดเปนสวนมาก 
คะแนน   3   คือ   แปลความหมายผิดเปนสวนนอย 
คะแนน   4   คือ   แปลความหมายไดถูกตองสมบูรณ 

2.   วิธีการแกปญหา 
คะแนน   0   คือ   ไมแสดงอะไร 
คะแนน   1   คือ   วางแผนการทํางานไมถูกตอง 
คะแนน   2   คือ   แกปญหาถกูเปนสวนนอย 
คะแนน   3   คือ   แกปญหาผดิเปนสวนนอย 
คะแนน   4   คือ   วางแผนไดเหมาะสมมีแนวทางที่จะนําไปสูคําตอบที่ถูก  

3.   ผลลัพธที่ได 
คะแนน   0   คือ   ไมแสดงอะไร 
คะแนน   1   คือ   เขียนผิด  คาํนวณผิด 
คะแนน   2   คือ   คําตอบถูกตอง 

  เมื่อเปรียบเทียบการใหคะแนนทั้งสองลักษณะแลวมีขอดีและขอเสีย  คือ  การใหคะแนน
โดยภาพรวมนัน้เปนการใหคะแนนชนิดหยาบๆ แลวประเมินวาอยูระดับใด  แตการใหคะแนนใน
ระบบจาํแนกเปนสวนๆ เนนการใหคะแนนอยางละเอยีด  มีขอจํากดัหลายขอดวยกนั  สามารถ
ประเมินผลสรุปไดยุติธรรมกวา  วิธีที่ดีที่สุดควรใหคะแนนโดยใช  2  วิธี ผสมผสานจะไดผลสรุปที่
ละเอียดและรอบคอบกวาใชวิธีใดวิธีหนึ่ง 
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5.  การพัฒนาเครื่องมือวัดการปฏิบัต ิ
ในการพัฒนาเครื่องมือวัดการปฏิบัติมีนักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงขั้นตอน 

ในการสรางไวดังนี ้
สมศักดิ์  สินธุระเวชญ  (2530: 156-160)  ไดกลาวถึง  ขั้นตอนการพัฒนาเครื่องมือ 

วัดการปฏิบัต ิ โดยยดึหลักการสรางตอไปนี้ 
1.  กําหนดผลการปฏิบัติที่จะทําการวดัใหชัดเจน 

  การกําหนดจุดประสงคในการสอบตองชัดเจน   ถาไมชัดเจนจะตองระบหุรือ
นิยามการปฏบิัติที่จะทําการวัดเสียกอนและกําหนดมาตรฐานของงานทีจ่ะปฏิบัติในแตละอยาง 
 2.   การเลือกระดับความเปนจริงที่เหมาะสม  ระดับความเปนจริงที่จะเลือกใชแตละ
วิธีจะขึ้นอยูกบัสิ่งตอไปนี้ 

2.1  จุดประสงคการสอนวาเหมาะที่จะยอมรับวิธีปฏิบัติแบบไหน 
2.2 การจัดอันดับการสอนในแตละกระบวนวิชาวาตองการสอนที่จะใหปฏิบัติ 

จริงหรือไม 
2.3  ขึ้นอยูกับขอจาํกัดในเรื่องระยะเวลา  ความยุงยากในการดําเนินการสอบ   

และการใหคะแนนซึ่งจะเปนตัวกําหนดระดับความเปนจริง 
3.   เตรียมวิธีการทดสอบใหชัดเจนโดยเฉพาะแบบทดสอบที่ผูสอบจะตองอานวิธีการ

สอบเองบางครั้งจะตองแสดงตัวอยางประกอบดวย 
4.  การเตรียมแบบฟอรมการสังเกตที่ใชในการประเมนิผลการปฏิบัติจะเนนเกีย่วกับ 

วิธีการหรือกระบวนการ  และผลการปฏิบัติหรือเนนทั้งสองอยางรวมกัน 
  อุทุมพร   จามรมาน (2532 : 91 - 96)   ไดกลาวถึงขั้นตอนการสรางเครื่องมือวัดการปฏิบัติ 
ดังนี้ 

ขั้นที่  1   ขอบเขต 
ขั้นที่  2 จุดมุงหมายในการวัด 
ขั้นที่  3 เนื้อหา 
ขั้นที่  4 ตารางโครงสราง 
ขั้นที่  5 ประเภทขอความ  แบบวัดคะแนน  จาํนวนขอ 
ขั้นที่  6   เขียนขอความ 
ขั้นที่  7   วิเคราะหผล 
ขั้นที่  8 การปรับปรุงรายขอ 
ขั้นที่  9 การพัฒนาเครือ่งมือวัดการปฏิบัติ 



 39 

สุภรณ   ล้ิมบริบูรณ   (2534 : 15 - 17)  ไดเสนอลําดับขั้นการสรางเครื่องมือวัดการปฏบิัติ 
ดังนี ้

1.  กําหนดจุดประสงคการเรียนรู  คือจุดประสงคที่ระบุวาตองการใหนักเรียนทําอะไร 
ไดเพื่อประเมนิวานกัเรียนมพีฤติกรรมตามที่กําหนดหรอืไม  จุดประสงคการเรียนรูนี้ผูสอนดูได 
จากคูมือ 
 2.  กําหนดทักษะของการประเมิน  พจิารณาวาจุดประสงคการเรียนรูนัน้ตองการ 
ประเมินในลักษณะใด  คือกระบวนการหรอืผลงาน 

 3.  กําหนดพฤติกรรม  จากการพิจารณาในขอ  2  นํามากําหนดพฤตกิรรมที่ตองการวดั  
ดังนี้ ถาเปนกระบวนการหรือกระบวนการและผลงานใหพจิารณาวากระบวนการนั้นควรประกอบดวย
พฤติกรรมหรือลําดับขั้นตอนของการทํางานตั้งแตขั้นแรกจนถึงขั้นสุดทาย 
 4.  สรางเครื่องมือรวบรวมรายการหรือพฤตกิรรมที่กําหนดไวในขอ  3  มาสราง 
เครื่องมือ  
  5.  กําหนดเกณฑการประเมนิผล  คือ  กําหนดวาผูเรียนจะตองทําไดแคไหนเพยีงใด   
หรือมีพฤติกรรมใด  จึงยอมรับวามีความสามารถหรือมีทักษะในเรื่องนัน้เพียงพอแลว 
  สุฐิยา    เพชรวงษ  (2545 : 31 . อางอิงจาก ; Tuckman.  1975: 180-185)  กลาววา   
ขั้นตอนในการพัฒนาเครื่องมือวัดการปฏบิัติโดยทั่วไปมี  4  ขั้นตอน  ดังนี้   

 1.   กําหนดจุดประสงคการปฏิบัติที่ชัดเจน  คําบงชี้การกระทํา 
 2.   กําหนดสถานการณของการทดสอบที่ชัดเจน 
 3.   กําหนดเกณฑในการประเมินผลวิธีการ  (process)  และผลงาน  (product)   

อยางชัดเจน  ซ่ึงจะทําใหเปนการตัดสินทีม่ีความเปนปรนัยมากขึน้ 
 4.  การสรางแบบประเมินในการใหคะแนนการปฏิบัติ  ซ่ึงเปนการนาํเกณฑใน 

การประเมิน  ขอ 3  นํามาเรียบเรียงลําดับกอนหลัง  ตามขอคําถามและกําหนดใหน้าํหนักคะแนน
หรือเกณฑ  แลวแตความสําคญัในวิธีการปฏบิัติ  ผูประเมนิพิจารณาการปฏิบัติตรงตามเกณฑที่ระบไุว
หรือถาตรงใหคะแนนเต็มแตถาไมตรงจะไมใหคะแนน 

 บุญชม     ศรีสะอาด  (2535 : 54 -55)   ไดเสนอวิธีดําเนินการสรางแบบทดสอบการปฏิบัติ
ตามขั้นตอนดงันี้ 

1. ศึกษาเอกสารและงานวิจยัทีเ่กี่ยวของ 
2. วิเคราะหงานและเลือกงานที่เปนตัวแทน 
3. ใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความครอบคลุมของงานที่เปนตวัแทนตามหลกัสูตร 
4. เขียนจดุประสงคเชิงพฤติกรรม 
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5. ใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความสอดคลองระหวางงานกับจุดประสงค 
6. เขียนแบบทดสอบ 
7. กําหนดสัดสวนของคะแนนและเกณฑการใหคะแนนในการปฏิบัติงาน 
8. ใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรง  สัดสวนของคะแนน  และความเปนปรนัย 

ของเกณฑในการใหคะแนน 
9. จัดพิมพแบบทดสอบ 
10. ทดสอบครั้งที่  1 
11. วิเคราะหแบบทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 
12. ทดสอบครั้งที่  2 
13. วิเคราะหแบบทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 
14. จัดทําคูมือการใชแบบทดสอบและจัดพิมพแบบทดสอบเปนรูปเลม 
 
ความเชื่อม่ันของการวัดการปฏิบตั ิ
ความเชื่อมั่นของการวัดการปฏิบัติขึ้นอยูกบัสิ่งตางๆ ดังนี้ 
ส.วาสนา  ประวาลพฤกษ  (2533: 28-42)  กลาววา ความเชื่อมั่นของการวัดการปฏิบตัิ 

จะขึ้นอยูกับสิง่ตาง ๆ ดังตอไป   
1. ความคงเสนคงวาของผูตอบ 
2. ความคงเสนคงวาของผูใหคะแนน 
3. ความแปรผัน  (ความแตกตาง)  ในการดําเนินการสอบ 
4. การเลือกกลุมตัวอยางของขอสอบ 
การประกันความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ ในขอ 1 และ 2  นั้น  สามารถตรวจสอบดวย

วิธีการทางสถิติ  สวนในขอที่  3  และ  4  นั้น  สามารถควบคุมไดดวยมาตรฐานของการดําเนิน 
การสอบ  กลาวคือในขอ  3  ความแปรผันในการดําเนินการสอบการปฏิบัติ   ซ่ึงไมสามารถ
ดําเนินการสอบนักเรียนไดพรอมกันหมดในเวลาเดียวกันนั้น  ผูดําเนินการสอบจะตองปฏิบัติ
แตกตางกนั  ในการกาํหนดงานทีแ่ตกตางกนันี้  เปนความรับผิดชอบของผูกําหนดโดยตรง  ซ่ึงจะตอง
เปนครูผูสอนหรือเปนผูชํานาญในเนื้อหานั้น ๆ  ที่จะพิจารณาวางานที่กําหนดใหแตกตางกันนั้น  
มีความเทาเทียมกันในการวดัการปฏิบัติของผูเรียน 

ความเชื่อมั่นของการวัดการปฏิบัตินั้นจะเกี่ยวกับการตัดสินใจของผูใหคะแนนดวย   
ทําใหความเชื่อมั่นประกอบดวย  2  สวน  คือ  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  และความเชื่อมั่น 
ของผูใหคะแนน  รายละเอยีดดังนี ้
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1.   คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 
    เมื่อแบบทดสอบการปฏิบัติที่ใชกรรมการใหคะแนนมากกวา  1  คน  และหาคา 

ความเชื่อมั่นแลว  กรรมการชุดนั้นสามารถใหคะแนนไดอยางมีความเชื่อมั่น  ควรนาํแบบทดสอบ
ไปทดลองใชอีกครั้งหนึ่ง  เพื่อหาความเชือ่มั่นของแบบทดสอบ  โดยวิธีการดังนี ้

1.1  สัมประสิทธิ์แอลฟา  (alpha  coefficient)  ของครอนบัค  (Cronbach) 
1.2  วิธีการวิเคราะหความแปรปรวนของฮอยท  (Hoyt’s  anova) 

2.   คาความเชื่อมั่นของผูใหคะแนน  มีดังนี ้
2.1  การหาคาความเชื่อมั่นของกรรมการคนเดียว  อาจหาไดโดยใชสูตรสัมประสิทธิ์

แอลฟา   (alpha  coefficient)  ของครอนบัค  (Cronbach)  ในกรณีที่ตรวจครั้งเดียววดัครั้งเดียว 
2.2  การหาคาความเชื่อมั่นของกรรมการ  2  คน  ในกรณีที่ใหกรรมการ  2  คน   

ตรวจใหคะแนนการปฏิบัติหรือผลงานของนักเรียนกลุมเดียวกัน  จะไดคะแนนออกมาเปน  2  ชุด
นํามาคํานวณหาสหสัมพันธระหวางคะแนน  2  ชุดนั้น  คาสัมประสิทธิ์ที่ไดก็คือ  คาความเชื่อมั่น
ของการใหคะแนนของกรรมการ  2  คนนัน้  ซ่ึงสามารถคํานวณได  2  แบบ  คือ 

 2.2.1   ถาเปนคะแนน  ใชสูตรสหสัมพันธแบบเพียรสัน  ซ่ึงในกรณนีี้  X  คือ
คะแนนจากการตรวจของกรรมการคนที่  1  และ  Y  คือคะแนนจากการตรวจของกรรมการคนที่  2 

 2.2.2   ถาเปนอันดับที่  ใชสูตรสหสัมพันธแบบอันดับที่ของสเปยรแมน  ซ่ึงใน
กรณีนี้  D  คือผลตางของอันดับที่จากกรรมการ  2  คน 
 2.3  การหาความเชื่อมั่นของการใหคะแนนของกรรมการมากกวา  2  คน  ในบางครัง้
จะมีกรรมการหลายคนตรวจผลงานอยางอสิระ  เชน  ในการประกวดวาดภาพ  การตัดสินบทประพันธ     
การคํานวณคาความเชือ่มั่นของกรรมการอาจทําได  โดยการคํานวณหาคาสหสัมพนัธภายในระหวาง
กรรมการแตละคูถาคาสูง  คาความเชือ่มั่นในแตละคูของกรรมการใชได  แตหากจะหาคาความเชื่อมัน่
ของกรรมการชุดนี้อาจคํานวณได  2  วิธี  คือ 

 2.3.1  สูตรของกิลฟอรด  (Guilford) 
 2.3.2  คํานวณคาความสอดคลองของคะแนนจากแบบทดสอบโดยการตรวจให

คะแนนโดยกรรมการ  3  คน  (Kendall  coefficient  of  concordance) 
 
ความเที่ยงตรงของการวัดการปฏิบตั ิ

 นักวิชาการศกึษาไดกลาวถึงความเที่ยงตรงของการวัดการปฏิบัติไวดังนี้ 
 พวงรัตน  ทวีรัตน  (2530: 269)  กลาววา ในการวัดคุณภาพดานความเที่ยงตรงของ 
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การวัดการปฏิบัติ  ไดมีผูกลาวไวดังนี้ ความเที่ยงตรงการวัดการปฏิบัตินั้นขึ้นอยูกับสิ่งตอไปนี้   
1. ความชัดเจนของการกําหนดจุดประสงคของงาน 
2.  ความสอดคลองของการกําหนดคณุลักษณะที่ตองการประเมินกับจดุประสงคของงาน 
3.  ผูกําหนดงานหรือสถานการณที่จะใหปฏิบัติตองมีทักษะในงานนัน้ ๆ  เปนอยางดี  

สามารถวางเงื่อนไขและกําหนดสถานการณใหเปนการกระทําที่ตองใชเทคนิคและวธีิการที่ตรงกับ
จุดประสงคของงานที่กําหนด 

ส.วาสนา    ประวาลพฤกษ  (2533 : 58)  กลาววา  ความเที่ยงตรงเปนคณุสมบัติที่สําคญั
อยางหนึ่งที่เปนดัชนีช้ีใหเห็นวาผลที่ไดจากการวัดนั้นคือคุณสมบัติหรือคุณลักษณะที่เราตองการ
วัดจริง  ในการวิเคราะหความเที่ยงตรงของแบบทดสอบ  สามารถพิจารณาได  2  แนว  คือ  วิเคราะห
ภายในตัวแบบทดสอบเอง  ไดแก  ความเที่ยงตรงตามเนื้อหา   ความเที่ยงตรงตามโครงสรางและ 
การวิเคราะหจากเกณฑภายนอกไดแก  การใชเกณฑจากการวัดคุณลักษณะดวยการวัดวิธีอ่ืนๆ  
(ความเที่ยงตรงตามสภาพ)  และการใชเกณฑสําเร็จในอนาคต  (ความเที่ยงตรงเชิงพยากรณ)   
นอกจากนั้นยังมีความเที่ยงตรงแบบอื่นๆ อีกมากมาย  ซ่ึงลวนแตอยูในเงื่อนไขของเกณฑทั้งสอง 
เกณฑใดเกณฑหนึ่ง   

สุนันท  ศลโกสุม  (2534: 120)  กลาววา  การวัดการปฏิบตัิจะมีความเทีย่งตรงไดมากขึ้น  
ถาผูทําการประเมินไดกําหนดสิ่งตอไปนี้   

1.  จุดประสงคของงานหรือจุดประสงคของการทดสอบการปฏิบัติ 
2.  การกําหนดคุณลักษณะที่ตองประเมินใหตรงจุดประสงค 

 3.  ผูกําหนดงานหรือสถานการณใหแกผูถูกประเมิน  ตองมีทักษะในการวางเงื่อนไขและ   
กําหนดสถานการณใหเปนการกระทาํที่ตองใชเทคนคิ  และวิธีการทีต่รงกับจดุประสงคที่กําหนด 

จากการศึกษาความเที่ยงตรงของการวัดการปฏิบัติ  จะเหน็ไดวาการวดัการปฏิบัติจะมี
ความเที่ยงตรงหรือไมนั้นขึ้นอยูกับการกําหนดจุดประสงคของการปฏิบัติ  มีความสอดคลองกับ 
จุดประสงคของการปฏิบัติตามที่กําหนดมากนอยเทาใด   ดังนั้นผูวิจยัไดหาความเที่ยงตรงของ 
แบบทดสอบวดัการปฏิบัติ  ใชวิธีการหาความเที่ยงตรงเชงิเนื้อหา  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง  
และความเทีย่งตรงตามสภาพ 
 

6.  แนวทางการพัฒนาการวดัการปฏบิัต ิ
การเรียนการสอนที่ดีจะตองสอนใหบุคคลมีการพัฒนาจากการเรียนรูในเนื้อหาวิชา

ไปสูการเรียนรูที่เปนความรูและทักษะกระบวนการของวิชาการนัน้ๆ จึงควรจัดการสอนและ 
การวัดการปฏิบัติใหมากขึ้น  โดยกระทําผสมผสานกันและเลือกใชเครื่องมือที่เหมาะสม   
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ทั้งยังตองพยายามนําเครื่องมือวัดหลายๆ  ประเภทมาใชแทนการใชเครื่องมือเพียงชิ้นเดียวและควรมี
การวัดยอยเปนระยะ ๆ อยางตอเนื่อง   เพื่อใหเห็นความกาวหนาของผูเรียนจึงสรุปผลการวัดได  
(จินตนา  ธนะวิบูลยชัย.  2535 : 45 - 50)  ซ่ึงมีความเห็นสอดคลองกับ  ดร. จอหน  คาร   
(สมสวาง  ธนะพานิชยสกุล.  2539 : 25 - 26  อางอิงมาจาก  John  Car. 1992) ไดเสนอการวัดการปฏิบัติ
รูปแบบใหมวาควรมีลักษณะดังนี ้

1.  เนนการใหคะแนนทีก่ารปฏิบัติงาน  การใชความคิดวจิารณญาณ  การใชความรู
เกีย่วกับสังกัปและกลวิธีตาง ๆ   

2.  ผูเรียนมีสวนรวมในการออกแบบงานตามความสนใจและมีสวนรวมในการวัด 
การปฏิบัติของตน  มีการกํากับตดิตามความกาวหนาและการรวมมือกับผูอ่ืนในการปฏิบัติ 

3.  ใชเนื้อหาแบบบูรณาการ 
4.  การใชระบบการใหคะแนนทั้งในแบบพิจารณาลักษณะรวมและแบบวิเคราะหโดย

มาตราวัดตองมีคําอธิบายอยางชัดเจน 
5.  การใหคะแนนมีความเปนปรนัย  โดยทั้งผูสอนและผูเรียนมีความเห็นสอดคลองกัน  

และคณะผูประเมินมีความเห็นสอดคลองกันในภาพรวมที่เกิดขึ้นและมาตรฐานที่ใชตลอดจน 
ตรวจสอบความเที่ยงตรงระหวางผูประเมนิดวย 

จากรูปแบบการวัดการปฏิบตัิที่กลาวมา  สรุปไดวารูปแบบการวัดการปฏิบัติมีหลายอยาง   
เชน   การปฏิบัติโดยการเขยีนตอบ   การปฏิบัติโดยสรางสถานการณจําลอง   การวดัผลโดยการ
ปฏิบัติจริง   การจําแนกและการกําหนดงาน  ฯลฯ   ดังนัน้ในการวัดความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรูทางคณติศาสตร   ใชรูปแบบการวัดปฏิบัติโดยการเขียนตอบเพราะเปนการเปดโอกาสใหผูตอบ
เขียนตอบอยางอิสระ   แสดงความรูและความคิดอยางเตม็ที่ตามสถานการณที่กําหนด  โดยกําหนด
สถานการณปญหาเพื่อใหผูตอบนําความรูที่เรียนมาใชในการแกปญหาและสามารถนําความรูเดิมไป
แกปญหาในความรูใหมได 
 
งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 
 งานวิจยัที่เกีย่วของกับการพฒันาแบบทดสอบ และความสามารถในการเชื่อมโยงความรู
ทางคณิตศาสตร   ผูวิจัยขอแยกประเดน็งานวิจยัที่เกีย่วของ  ดังนี ้
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  งานวิจัยตางประเทศ 
  จากการศึกษางานวิจยัที่เกีย่วของกับการพฒันาแบบทดสอบและความสามารถใน 
การเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  มีดังนี้ 

 กิฟฟน  (Giffine.  1979 : 2572-A)  ไดทําการวิจัยเร่ืองผลการสอนโจทยปญหาที่มุงเนน
ความเขาใจโจทยปญหา  ทักษะการอานโจทยที่มีผลตอทักษะการเขียนสมการ  การหาคําตอบและ
ความคงทนในการเขียนสมการ  ผลการวิจัยพบวา  กลุมทดลองมีความสามารถสูงกวากลุมควบคุม
อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ  .01 
  เบล  (Bell, 1983 : A)  ทําการทดลองสอน  8  ช่ัวโมง  พบวาการสอนใหเผชิญความขัดแยง 
สงผลตอความคงทนและการถายโยงการเรยีนรูมากกวาการสอนแบบชี้นําและผลที่เกดิขึ้นยังฝงใจ
นักเรียนมากกวา  นอกจากนีย้ังพบวาปริมาณของความขดัแยงทางปญญาที่เกิดขึ้นจากการอภิปราย 
มีความสัมพันธกับคะแนนทีน่ักเรียนไดจากการทดสอบอยางมีนัยสําคญัทางสถิติ  วิธีสองวิธีที่ให 
ผลในการกระตุนความขัดแยงทางปญญาไดดีเปนพิเศษ ไดแก  1)  การใหนักเรียนตั้งปญหา   
2)  การใหนักเรียนทําการบานที่เปนเรื่องจริงหรือเร่ืองที่แตงขึ้น 

 บุช  และคณะ  (Boot  and  other.  1984 : 278)  ไดทาํการวจิยัเร่ืองการวิเคราะหขอผิดพลาด
ทางการเรียนพีชคณิตในโรงเรียนมัธยมศึกษา  โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาวิธีการสอนและ 
ขอผิดพลาดในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาในประเทศอังกฤษที่มีอายุระหวาง  13 – 15 ป  จํานวน  3,550  คน  เครื่องมือที่ใชใน 
การศึกษาเปนแบบทดสอบทีม่ีช่ือวา  CSMS  (concepts  in  secondary  mathematical  science)   
ผลการวิจัยพบวานักเรียนสวนใหญมีความผิดพลาดในดานตางๆ  เชน  การใหความเหมาะสมของ 
ตัวอักษร  ความสัมพันธของตัวอักษร  เครื่องหมาย  กฎ  และสัญลักษณ  วิธีการที่นักเรียนใชใน 
การคํานวณวิธีการใชสัญลักษณ 

โมวโชวิทส  ฮาดาห  และคนอื่น ๆ  (Movshovitz  and  other.  1987 : 3-14)  ไดทําการวจิัย
เร่ืองการวิเคราะหรูปแบบขอบกพรองทางการเรยีนคณติศาสตร ในโรงเรยีนมัธยมศกึษา  กลุมตวัอยาง
เปนนักเรียนเกรด  11  จํานวน  110  คน  เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคือ  ลักษณะขอบกพรอง  5  ดาน  
และแบบทดสอบคณิตศาสตรชนิดเขียนตอบ  ผลการวิจัยพบวา  ลักษณะขอบกพรองทั้ง  5  ดาน  คือ  
การใชขอมูลผิด  ขอผิดพลาดในการใชภาษา  การอางอิงวิธีการคิดหาเหตุผลที่ไมสมบูรณ  การบิดเบือน
ทฤษฎีและนยิาม  ความคลาดเคลื่อนในเทคนิคการทําและการตรวจสอบในระหวางการแกปญหา 

ริท  (Writt. 1988 : 72 - A) ไดสํารวจผลการใชยุทธวิธีการแกปญหากับกระบวนการให
เหตุผล  โดยยุทธวิธีแกปญหาทั้ง  4  ขั้นตอนของโพลยา  ซ่ึงไดแกขั้นการทําความเขาใจปญหา   
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ขั้นวางแผนการแกปญหา  ขัน้ดําเนนิการตามแผน  และขัน้ตรวจสอบกระบวนการแกปญหา โดยให
ปญหาเกีย่วกบัรูปสี่เหล่ียมจัตรัุสเปนเครื่องมือที่ใชวัดทั้งยทุธวิธีแกปญหาและกระบวนการใหเหตุผล  
กลุมตัวอยางเปนนกัเรยีนระดับมัธยมศกึษาตอนตน และตอนปลาย  จากโรงเรยีนในนวิยอรก  75  โรง  
ผลการศกึษาพบวา  การใหยทุธวิธีแกปญหาและกระบวนการใหเหตุผล  มีความเกีย่วของโดยตรงกบั
วิธีการแกปญหา  ซ่ึงบางสวนของกระบวนการใหเหตุผลมีความสัมพันธกับปญหาเปนอยางมาก  
ขณะที่อีกสวนหนึ่งของกระบวนการใหเหตุผลมีความเกีย่วของกับยุทธวิธีการแกปญหาเพื่อพจิารณา
ถึงสัดสวนของวิธีการแกปญหาทั้ง  4  ขั้นตอนของโพลยา  พบวากลุมนกัเรียนที่ใชยุทธวธีิการแกปญหา
ไดสําเร็จมีขัน้ตอนการดําเนนิการตามแผนที่แตกตางกนั  สวนใหญนกัเรียนทีแ่กปญหาไมสําเรจ็ 
พบความแตกตางในขั้นการดาํเนินการตามแผน และใชเวลาสวนมากในขั้นทําความเขาใจปญหา
และขั้นวางแผนแกปญหา  ทั้งนี้นักเรยีนในกลุมที่ใชยุทธวิธีการแกปญหาไมมีใครใชขั้นตอน 
ตรวจสอบกระบวนการแกปญหา 

 เบลนโด  และคนอื่น ๆ   (Blando  and  other.  1989 : 301-308)  ไดทําการวิจัยเร่ือง  การวิเคราะห
และหารูปแบบความคลาดเคลื่อนทางเลขคณิต  ผลการวจิัยพบวา  ลักษณะขอบกพรองทางการเรียน
เลขคณิตมี  4  ดาน  คือ  ความคลาดเคลื่อนในการใชเครื่องหมาย  บวก  ลบ  คณู  และหาร  โดยทําผิด
ลําดับขั้นตอน  เชน  บวกกอนคูณ  ลบกอนหาร  ละเลยความสําคัญของวงเล็บ  ความคลาดเคลื่อนใน
การใชเครื่องหมายผิด  เชน  หารแทนการบวก  ความคลาดเคลื่อนอืน่ๆ  เชน  การปฏเิสธ ที่จะแกปญหา  
และความคลาดเคลื่อนทีไ่มมรูีปแบบแนนอนเนื่องจากขาดความระมดัระวังในการบวก  เปนตน 

 เอสเลย  (Easley.  1994 :498 - A)  ไดพัฒนาแบบประเมินการวัดการปฏิบัตแิละการสื่อสาร
ทางคณิตศาสตร  (MAPC)  การศึกษาครั้งนี้เปนการสังเกตการปฏิบัติของนักเรียนเกรด  10  ในการทํา
แบบทดสอบการแกปญหาและการสื่อสารทางคณิตศาสตร  ซ่ึงเปนแบบทดสอบที่กําหนดภาระงานที่
เปนคําถามปลายเปด  จํานวน  3  ขอ  ที่แสดงวิธีการแกปญหาซึ่งหาความเที่ยงตรงเชิงประจักษโดย 
คณะของผูเชี่ยวชาญทางการศึกษาคณิตศาสตร  ประธานภาควิชา  ครูและผูวิจัยทางการศึกษา
คณิตศาสตร  ซ่ึงการวิเคราะหกระถดถอยพหุคูณเชิงเสนจะแสดงใหเห็นวาการปฏิบัติภายใตภาระงาน
ปลายเปดจะแสดงถึงทกัษะการคิดระดบัสูงของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์และแบบทดสอบเฉพาะ
วิชาซึ่งพื้นฐานของแบบทดสอบประเภทนี้  ประกอบดวย  คะแนนสอบและคะแนนความเขาใจใน 
การอาน  ความเชื่อมั่นภายในจะสอดคลองกับความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางซึ่งแสดงใหเห็นถึง 
ความเที่ยงตรงของแบบประเมินปลายเปด  ซ่ึงนักเรียนที่มีประสบการณในการปฏิบัตินอย 
จะตอบคําถามปลายเปดไดจาํกัด  ดังนัน้เทคนิคการประเมินมีความจําเปนที่แสดงใหเห็นถึงทักษะ
การแกปญหาและการติดตอส่ือสาร  การศึกษาครั้งนี้จงึเปนหลักฐานสาํคัญในการพิสูจนวาภาระงาน
ปลายเปดเปนการใหความเชือ่มั่นในการประเมนิกระบวนการทางคณิตศาสตร 
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 เทอรโลว  (Thurlow.  1996 : 143A)  ไดศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
และเจตคติของนักเรียนเกรด  5  จํานวน  59  คน  โดยจัดแบงเปนกลุมทดลอง  30  คน  สอนโดยเนน
การเขียนสรุป  สวนกลุมควบคุม  29  คน  สอนตามปกติ  พบวา  มีความแตกตางกันของ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคตขิองกลุมทดลองและกลุมควบคุม  นกัเรียนที่มคีวามสามารถต่าํกวา
คากลางของกลุมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติต่ํากวานักเรียนที่มีความสามารถสูงกวา
คากลางของกลุมและเพศชายมีเจตคติต่ํากวาเพศหญิง 
 

 งานวิจัยในประเทศ 
 จากการศึกษางานวิจยัที่เกีย่วของกับการวัดการปฏิบัติและการพัฒนาแบบทดสอบ 

ในประเทศ  มดีังนี ้
  ธเนศ   เตงชู  (2539 : บทคัดยอ)  ไดสรางแบบทดสอบวนิิจฉัยทางการเรียนคณิตศาสตร
เพื่อหาขอบกพรองทางการเรียนของนักเรยีนในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร  เครื่องมือที่ใชเปน 
แบบทดสอบ  4  ฉบับ  คือ  แบบทดสอบความรูความเขาใจคณติศาสตรพื้นฐาน  ทกัษะการคดิคํานวณ  
กระบวนการทางคณติศาสตรและการแกโจทยปญหา  ผลการศกึษาพบวา  ความยากของแบบทดสอบ
มีคา  .65  ถึง  .91  อํานาจจําแนกของขอสอบมีคาตั้งแต  .02 ถึง .58 ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ
ทั้ง  4  ฉบับ ซ่ึงคํานวณจากสตูร  KR – 20  แลวปรับแกโดยใชสูตรของลิฟวงิตันมีคา  .8015 ถึง .8564  
สําหรับคาความเที่ยงตรงตามเนื้อหาโดยใหผูเชี่ยวชาญทางเนื้อหาพจิารณาปรากฎวา  แบบทดสอบ
ทั้ง  4  ฉบับ วดัความสามารถทางคณิตศาสตรไดจริง  กลุมตัวอยางมีขอบกพรองเรียงตามลําดับจาก
นอยไปหามากไดดังนี้  กระบวนการทางคณิตศาสตร  การแกโจทยปญหา  ทักษะการคิดคํานวณ  
และความรูความเขาใจคณิตศาสตรพื้นฐาน 
 จินดา  เครือหงส  (2544 : บทคัดยอ) ไดพฒันาเครื่องมือวัดการปฏิบัตวิิชานาฏศิลปไทย  
สาขาละครระดับนาฏศิลปช้ันตน  สาขาละคร   เครื่องมือพัฒนามี  2  แบบ  คือ  แบบทดสอบวัด 
ความรูความเขาใจการปฏิบัตวิิชานาฏศิลป  1  ฉบับ  และแบบสังเกตวัดทกัษะการปฏิบัติวิชา
นาฏศิลปไทย  6  ฉบับ  คือ  เพลงชา  เพลงเร็ว  แมบทใหญ  ระบํากฤดาภินิหาร  แมบทเล็ก  และ  
ระบําเทพบันเทิง  ผลการวิจยัพบวา  แบบทดสอบวัดความรูความเขาใจการปฏิบัติ  จาํนวน 30  ขอ  
มีคาความยากงายและคาอํานาจจําแนกเฉลี่ย  0.48  และ  0.58  มีคาความเชื่อมั่น 0.86  และ 
คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด  2.38  สวนแบบสังเกตวัดทกัษะการปฏิบัติมคีาอํานาจ
จําแนกเฉลี่ย  ทั้ง  6  ฉบับ  มีคาระหวาง  0.46 - 0.89  คาความเชื่อมั่นของผูสังเกตใหคะแนน  2  คน   
มีคาระหวาง  0.85 - 0.89  มีนัยสําคัญทางสถิติ  ที่ระดับ  .001  คาความเชื่อมั่นของแบบสังเกต   
มีคาระหวาง  0.48 - 0.90  และคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวดัมีคาระหวาง  27 - 1.54   
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เกณฑการใหคะแนนแตละขั้นเปน  ขั้นเตรียม  10 % ขั้นปฏิบัติ  80 % และขั้นจิตพิสัย  10 %  
ความเที่ยงตรงตามสภาพในการวัดมีคาระหวาง  0.52 - 0.87 มีนัยสําคัญทางสถิติที่  .01   
เกณฑปกติมีคาคะแนนดิบอยูระหวาง  96 -199 และคะแนนที  อยูระหวาง  T33- T67 

  ศิริมาศ   ศรีลําดวน  (2545 : บทคัดยอ)  ไดประเมินกระบวนการทางคณติศาสตรเนื้อหา
เรขาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่  6  โดยวิธีวเิคราะหโปรโตคอล  ตามกรอบเชิงทฤษฎี
ที่กําหนดเปนสมมุติฐานชั่วคราว  นักเรยีนที่เขารวมในการวิจยัคือ  นกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่  6  
โรงเรียนปาไมงามโนนนาดปีระชานุกูล    สังกัดสํานักงานการประถมศกึษาจังหวดัหนองบัวลําภู 
ประจําภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2544   จํานวน  2  กลุม  กลุมละ  4  คน  พบวา  1) ปญหาปลายเปด
เปนเครื่องมือที่เหมาะสมในการประเมินกระบวนการทางคณิตศาสตรของนักเรียน  2)  วิธีการ
วิเคราะหโปรโคตอบเปนทางเลือกสําหรับการวิจัยเพื่อชวยในการวิเคราะหกระบวนการทางคณิตศาสตร
ของนกัเรยีนได  และ  3)  กระบวนการทางคณิตศาสตรทัง้  3  ไดแกกระบวนการพิสูจนและใหเหตุผล  
กระบวนการนําเสนอและกระบวนการสื่อสารทางคณิตศาสตรมีความสัมพันธกันในระดับลึกและ
สงผลตอกันในระหวางที่นกัเรียนแกปญหาปลายเปด 

 แทนกานต  รุลปกษ (2545 : บทคัดยอ)  ไดพัฒนาเครื่องมือวัดการปฏบิัติคอมพิวเตอร  
ระดับประกาศนียบัตรวิชาชพี  ประเภทวิชาพณิชยกรรม  สาขาวิชาพณชิยการ  กลุมวชิาการบัญชี  
พรอมทั้งหาคุณภาพและสรางเกณฑปกติ  เครื่องมือที่พฒันามี  3  แบบคอื  แบบทดสอบวดัความเขาใจ
การปฏิบัติคอมพิวเตอร  มี  3  ฉบับ  แบบสังเกตการปฏิบัติคอมพิวเตอร  2  ฉบับ และแบบทดสอบ
ผลงานการปฏิบัติคอมพิวเตอร  ม ี 2  ฉบับ  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัคร้ังนี้เปนนกัเรียนระดับ
ประกาศนียบัตรวิชาชีพ  ประเภทวิชาพณิชยกรรม  สาขาวิชาพณิชยการ  กลุมวิชาบัญชี  ภาคเรียนที่  2  
จํานวน  276  คน  ปการศึกษา  2544 สังกดักองวิทยาลัยอาชีวศึกษาในเขตภาคใต  ผลการศึกษาเปน
ดังนี้  ความเทีย่งตรงเชิงเนื้อหา  ของแบบทดสอบแตละขอมีดัชนีความสอดคลองอยูระหวาง  0.70 - 1.00  
ความเที่ยงตรงเชิงสภาพ  มีสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธระหวางแบบทดสอบที่ผูวิจัยสรางขึ้นกับคะแนน
จากแบบทดสอบที่ครูผูสอนสรางขึ้นมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   
คาความเชือ่มัน่ของแบบทดสอบฉบับที ่ 1  ฉบับที่ 2  และฉบับที่  3  เปน  0.813   0.856   0.865 
ตามลําดับ  ความเชื่อมั่นของแบบสังเกตวดัการปฏิบัติคอมพิวเตอร  ความเชื่อมั่นของผูสังเกต 2  คน 
ฉบับที่  1  และ  ฉบับที่ 2  มีคา  0.949  และ  0.967  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 สําหรับคุณภาพ
ของแบบทดสอบผลงานการปฏิบัติคอมพิวเตอร  ความเชื่อมั่น ฉบับที่  1  และ  ฉบับที่ 2  เปน 
0.901  และ  0.802  ความเชื่อมั่นของผูตรวจ  2  คน  ฉบับที่  1  และ   ฉบับที่ 2    มีคา 0.983  และ  
0.965   มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
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 สุฐิยา  เพชรวงษ (2545 : บทคัดยอ) ไดพัฒนาแบบทดสอบวัดการปฏิบตัิวิชาคณิตศาสตร  
ระดบัชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  ประกอบดวยแบบทดสอบจํานวน  5 ฉบบั  ดงันี้คือ  พืน้ฐานทางจํานวน  
พื้นฐานทางพีชคณิต  พื้นฐานทางการวัด  พื้นฐานทางเรขาคณิตและพื้นฐานทางสถิติ  ผลการศึกษา
พบวา  คาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบโดยใชการทดสอบทีของขอสอบทุกขอมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ  .05  คาความยากงายมีคาตั้งแต  0.27  ถึง  0.75  มีคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบตั้งแต  
0.72  ถึง  0.91  และความเชื่อมั่นของเกณฑการใหคะแนน  มีคาเปน  0.99  คาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา   
มีคาตั้งแต  0.60 - 1.00  และเกณฑการใหคะแนนอยูในระดับเหมาะสม  คาความเที่ยงตรงเชิงสภาพ  
คะแนนจากแบบทดสอบแตละฉบับมคีวามสัมพันธกับความสามารถที่ครูประเมินอยางมีนัยสําคัญ 
ทางสถิติที่ระดบั  .01  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบทัง้  5  ฉบับ  มคีาตั้งแต  0.39 ถึง  
0.88  คะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ  .01   ทุกขอ  
เกณฑปกติของแบบทดสอบทั้ง  5  ฉบับ  มีคะแนน  T  ปกติ  ดังนี้  พืน้ฐานทางจํานวน   
มีคะแนนทีปกติอยูระหวาง  T28 ถึง T74  พื้นฐานทางพีชคณิต  มีคะแนนทีปกติอยูระหวาง  T26 ถึง T78   
พื้นฐานทางการวัด  มีคะแนนทีปกติอยูระหวาง  T30  ถึง  T66  พื้นฐานทางเรขาคณิต  มีคะแนน 
ทีปกติอยูระหวาง  T26  ถึง  T79  และพื้นฐานทางสถิติมีคะแนนทีปกตอิยูระหวาง  T26  ถึง  T74  

 ธิภารัตน  พรหมณะ  (2546 : บทคัดยอ)  ไดพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการ 
ส่ือสาร  การสื่อความหมายทางคณิตศาสตรและการนําเสนอ สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6    
โดยหาคณุภาพของแบบทดสอบ  สรางเกณฑปกติ  และคูมือการใชแบบทดสอบ  ซ่ึงประกอบดวย
แบบทดสอบเขียนตอบ  2  ฉบับ  คือ  ฉบับที่  1  ความสามารถในการนาํเสนอแนวคดิทางคณติศาสตร  
โดยการแปลงปญหาหรือสถานการณไปสูรูปแบบที่เขาใจงาย  ฉบับที ่ 2  ความสามารถในการนําเสนอ
แนวคิดทางคณิตศาสตร  โดยการแปลผลจากปญหาหรือสถานการณไปสูประโยคภาษาหรือ
ประโยคสัญลักษณ   ผลการศึกษาพบวา  ความเที่ยงตรงตามเนื้อหาโดยใหผูเชี่ยวชาญพิจารณา 
ความสอดคลองระหวางขอสอบกับคณุลักษณะรวมทัง้เกณฑการใหคะแนน  มีคาดัชนีความสอดคลอง 
ตั้งแต  0.71 ถึง   1.00  ความเที่ยงตรงตามโครงสรางของแบบทดสอบทั้ง  2  ฉบับ  ที่ไดจากการหา
ความสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับมีคาตั้งแต  .83  ถึง  .96  และมีความสัมพันธ
กันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  ทุกขอ  ความยากงายรายขอมีคาตั้งแต  0.49  ถึง  0.75  
อํานาจจําแนกรายขอมีคาตั้งแต  0.37  ถึง  0.94  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบโดยใชสูตรสัมประสิทธิ์
แอลฟาของครอนบัค  2  ฉบับ  มีคาความเชื่อมั่นตั้งแต  0.93  ถึง  0.97  และมีนยัสําคัญทางสถิติที่
ระดับ  .01  สวนความเชื่อมั่นของเกณฑการใหคะแนน  โดยผูตรวจใหคะแนน  3  คน  มีคาตั้งแต  
0.95  ถึง  0.97  และมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดบั  .01  เกณฑปกตขิองแบบทดสอบ    ฉบับที่  1   
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ความสามารถในการนําเสนอแนวคดิทางคณิตศาสตร  โดยการแปลงปญหาหรือสถานการณไปสู
รูปแบบที่เขาใจงาย  มีคะแนน  T  ปกติ  ตั้งแต  T31  ถึง  T64   ฉบับที่  2  ความสามารถในการนําเสนอ
แนวคิดทางคณิตศาสตรโดยการแปลผลจากปญหาหรือสถานการณไปสูประโยคภาษาหรือประโยค
สัญลักษณ  มีคะแนน  T  ปกติ  ตั้งแต  T19  ถึง  T63 

  สาลินี   จงใจสุรธรรม  (2546 : บทคัดยอ)   ไดพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถทาง
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  ตามทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต  โดยหาคุณภาพของ
แบบทดสอบ  สรางเกณฑปกติ  และคูมือการใชแบบทดสอบ   แบบทดสอบวัดความสามารถ 
ทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  ตามทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต  ประกอบดวย   
แบบทดสอบเขียนตอบ  จาํนวน  3  ฉบับ  ดงันี้  ฉบับที่  1  ความสามารถในการแกปญหา  ฉบบัที่  2  
ความสามารถในการใหเหตุผล  ฉบับที ่ 3  ความสามารถในการเชือ่มโยงความรูตางๆ ทางคณติศาสตร  
ผลการศกึษาพบวา   ความเทีย่งตรงเชิงเนื้อหาโดยใหผูเชีย่วชาญพจิารณาความสอดคลอง  (IOC)  
ระหวางขอสอบกับคุณลักษณะรวมทั้งเกณฑการใหคะแนน  มีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต  0.66  
ถึง  1.00  ซ่ึงผานเกณฑที่กําหนด  ความยากงายรายขอมีคาตั้งแต  0.22  ถึง  0.71  อํานาจจําแนกรายขอ
มีคาตั้งแต  0.26  ถึง  0.86  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ  ที่ไดจากการหา
ความสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับมีคาตั้งแต  .554  ถึง  .943  และมีความสัมพันธ
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  ทุกขอ  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบโดยใชสูตร
สัมประสิทธิแ์อลฟาของครอนบคั  มีคาตั้งแต  0.82  ถึง  0.94   และความเชื่อมั่นของเกณฑการให
คะแนน  โดยผูตรวจใหคะแนน  3  คน  มีคาตั้งแต  0.95  ถึง  0.97  และมีนัยสําคัญทางสถิติ 
ที่ระดบั .01 เกณฑปกตขิองแบบทดสอบทัง้  3  ฉบับ  มีดงันี้   ฉบับที่  1  ความสามารถในการแกปญหา   
มีคะแนน  T  ปกติ  ตั้งแต  T35  ถึง  T72   ฉบับที่  2  ความสามารถในการใหเหตุผล มีคะแนน  T  ปกติ  
ตั้งแต  T30  ถึง  T69  และฉบับที่  3  ความสามารถในการเชือ่มโยงความรูตางๆ ทางคณติศาสตร   
มีคะแนน  T  ปกติ  ตั้งแต  T26  ถึง  T81 
  จากการศึกษางานวิจัยตางประเทศและงานวิจัยในประเทศพบวาการสรางและพัฒนา
แบบทดสอบการวัดการปฏิบตัิเปนการใหนกัเรียนแสดงความสามารถที่แทจริงของนักเรยีน  โดยใช 
การปฏิบัติโดยการเขียนตอบ  และหาคณุภาพของเครื่องมือในดาน  ความยากงาย  อํานาจจําแนก  
ความเที่ยงตรงตามเนื้อหา  ความเทีย่งตรงตามสภาพ  ความเที่ยงตรงตามโครงสรางและความเชือ่มั่น
ของแบบทดสอบ   เพื่อใหแบบทดสอบมีคณุภาพ   ซ่ึงการศึกษาคนควาครั้งนี้ ผูวจิัยไดพัฒนา 
แบบทดสอบวดัความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชั้นที่  3  ตามหลักสูตร
การศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544   เพื่อฝกใหนกัเรียนคิดเปน  รูจกัการเชื่อมโยงความรูระหวาง
เนื้อหาที่เรียนมากับเนื้อหาใหม    ตลอดจนสามารถนําความรูเกี่ยวกับคณิตศาสตรที่เรียนมาไปใช 
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ในชีวิตประจําวัน โดยใชแบบทดสอบวัดปฏิบัติโดยใชวิธีการเขียนตอบเพื่อใหนกัเรียนแสดงความรู
ความสามารถที่แทจริงออกมา 
 
กรอบแนวคิดในการศึกษาคนควา 
 
 การศึกษาครั้งนี้เปนการพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทาง
คณิตศาสตร    ระดับชวงชัน้ที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน   พุทธศักราช  2544    โดยใช
เนื้อหาเรื่องการวัด   คุณลักษณะทีแ่สดงถึงความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณติศาสตร  
ประกอบดวยพฤติกรรม  ดังนี้   

1. ความสามารถในการอางอิง  ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวชิาคณิตศาสตร    
เปนการนําความรูมาใชในการแกปญหา   
 2. ความสามารถในการนําความรู  หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใช 
แกปญหาในวชิาอื่น  
 3. ความสามารถในการนําความรู  ทักษะ  กระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใช 
ในการแกปญหาในชวีิตประจําวันได   
 ซ่ึงประกอบดวยขอสอบจํานวน  3  ฉบับ  ฉบับละ    6  ขอ  ดังนี ้  
 ฉบับที่  1  แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง  ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ 
ในวิชาคณิตศาสตร   เปนแบบเขยีนตอบโดยการวิเคราะหขอมูลจากสิ่งทีโ่จทยกําหนดเพื่อนํามาใช 
ในการแกปญหา    เขยีนแสดงความรูที่ใชในการแกปญหา  บอกวิธีการนําความรูไปใช  อธิบายวิธีคิด
และหาคําตอบไดถูกตอง 

 ฉบับที่  2  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  หลักการ  กระบวนการทาง 
คณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอื่น   เปนแบบเขียนตอบโดยเขียนแสดงความรูที่ใชใน 
การหาคําตอบ  อธิบายวิธีคิดและหาคําตอบไดถูกตอง 
 ฉบับที่  3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  ทักษะ  กระบวนการทาง 
คณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชีวิตประจาํวัน  เปนแบบเขียนตอบโดยการสราง
โจทยปญหาจากภาพหรือขอความที่กําหนดใหสอดคลองกับชีวิตประจําวนั  อธิบายวิธีคิดและ 
หาคําตอบจากโจทยที่สรางขึ้นไดถูกตอง 
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ในการศึกษาครั้งนี้ผูวิจัยไดสรางเกณฑตามแนวทางของเลสเตอรและโอสเดฟเฟอร       
(สมสวาง  ธนะพานิชยสกุล.  2539 : 19 - 20 ;  อางอิงมาจาก  Lester  and  O’Daffer.1987)  โดย
นํามาประยกุตใชใหสอดคลองกับการใหคะแนนความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณติศาสตร     
ซ่ึงกําหนดเกณฑการใหคะแนนเปน  3  สวน  คือ  ความเขาใจปญหา วิธีการแกปญหาและผลลัพธทีไ่ด   

 สําหรับคุณภาพของแบบทดสอบ  จะพิจารณาคุณภาพในดาน ความเทีย่งตรงตามเนื้อหา 
ความเที่ยงตรงตามโครงสราง   ความยากงาย  อํานาจจาํแนก  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 
ความเชือ่มั่นของการใหคะแนน  เมื่อพฒันาแบบทดสอบไดคณุภาพแลวจะดําเนนิการสรางเกณฑปกติ   
(norms)  และคูมือการใชแบบทดสอบ เพื่อนําแบบทดสอบไปใชอยางมีประสิทธิภาพ  
ดังภาพประกอบ   1 
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ภาพประกอบ  1  กรอบแนวคิดในการการพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยง     
     ความรูทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชัน้ที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
     พุทธศักราช  2544 

1. ศึกษาหลักสูตร  เอกสาร
และงานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับ
ความสามารถใน 
การเชื่อมโยงความรูทาง
คณิตศาสตร 
2. จากการศึกษาเอกสาร
และวิเคราะหหลักสูตร  
สรุปไดวาความสามารถใน
การเชื่อมโยงความรูทาง
คณิตศาสตร  ประกอบดวย
พฤติกรรม  ดังนี้   
  1. ความสามารถในการ
อางอิง  ประยกุตใชความรู  
เนื้อหาตางๆ ในวิชา
คณิตศาสตร     

  2. ความสามารถในการ 
นําความรู  หลักการ
กระบวนการทาง
คณิตศาสตรไปใช 
แกปญหาในวชิาอื่น  
  3. ความสามารถในการ
นําความรู  ทักษะ  
กระบวนการทาง
คณิตศาสตรมาประยุกตใช
ในการแกปญหาใน
ชีวิตประจําวันได   

สรางแบบทดสอบวัด
ความสามารถในการ
เชื่อมโยงความรูทาง
คณิตศาสตร  เปนแบบ
เขียนตอบจํานวน  3   ฉบับ  
ฉบับละ  6  ขอ  โดยใช
เนื้อหา  เร่ืองการวัด 
ประกอบดวย 
    ฉบับที่  1   แบบทดสอบ
วัดความสามารถในการ
อางอิง  ประยกุตใชความรู  
เนื้อหาตางๆ  ในวชิา
คณิตศาสตร    
    ฉบับที่  2   แบบทดสอบ
วัดความสามารถในการนํา
ความรู  หลักการ  
กระบวนการทาง
คณิตศาสตรไปใช
แกปญหาในวชิาอื่น    
    ฉบับที่  3  แบบทดสอบ
วัดความสามารถในการนํา
ความรู  ทักษะ  
กระบวนการทาง
คณิตศาสตรมาประยุกตใช
ในการแกปญหาในชวีิต 
ประจําวนั   

1. หาคุณภาพของ
แบบทดสอบในดาน
ตางๆ ดังนี้   

1.1 ความเที่ยงตรง 
-  ความเทีย่งตรง 
ตามเนื้อหา 

   -  ความเทีย่งตรง 
   ตามโครงสราง 

1.2 ความยากงาย 
1.3 อํานาจจําแนก 
1.4 ความเชื่อมั่น 

   ของแบบทดสอบ 
1.5 ความเชื่อมั่น 
ของเกณฑการให
คะแนน 

2. เกณฑปกติ (norms)     
    และคูมือการใช 
    แบบทดสอบ 
 



บทท่ี  3 
 

วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 
 

การพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร   
ระดับ ชวงชั้นที่  3   ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  ผูวิจัยมวีธีิดําเนินการ
ศึกษาคนควาดงันี้ 

1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 
2. เครื่องมือที่พัฒนา 
3. ขั้นตอนการพฒันาแบบทดสอบวดัความสามารถในการเชือ่มโยงความรูทางคณติศาสตร 
4. วิธีการเก็บรวบรวมขอมูล 
5. การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใช 

 
ประชากรและกลุมตัวอยาง   
 

ประชากร 
ประชากรที่ใชในการศึกษาครั้งนี้  เปนนักเรียนระดับชวงชั้นที่  3   ภาคเรียนที่  2  

ปการศึกษา  2547   สังกดัสํานักงานเขตพืน้ที่การศกึษาตรงั  เขต  1  และเขต  2   จํานวน   71  โรงเรียน  
มีจํานวน  22,802 คน   (สํานักงานเขตพืน้ทีก่ารศึกษาตรัง  เขต  1  และเขต  2 . 2547 : 1-3) 

 
กลุมตัวอยาง 
กลุมตัวอยางทีใ่ชในการศึกษาครั้งนี้  เปนนกัเรียนระดับชวงชั้นที่  3  ภาคเรียนที่  2   

ปการศกึษา  2547   สังกดัสํานักงานเขตพืน้ที่การศกึษาตรงั  เขต  1  และเขต  2  จํานวน  12  โรงเรียน  
จํานวน   440   คน   ที่ไดมาจากการสุมแบบหลายขั้นตอน  (multi - stage  random  sampling)   ซ่ึงมี  
ขั้นตอนการสุมดังนี้  

1.  ประมาณขนาดกลุมตวัอยางที่ใชในการศึกษาครั้งนี้   โดยเปดตารางยามาเน  (Yamane. 
1970 : 886)   ดังนี ้

1.1  เพื่อหาคุณภาพของเครื่องมือ  ที่ระดับความเชื่อมั่นรอยละ  95  ทั้งนี้ยอมใหเกดิ   
ความคลาดเคลื่อนรอยละ  5   ใชกลุมตัวอยางจํานวน   440   คน 
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1.2   เพือ่ใชในการทดสอบครั้งที่  1 และครั้งที่  2  ที่ระดับความเชื่อมั่นรอยละ  95  ทั้งนี ้
ยอมใหเกิดความคลาดเคลื่อนรอยละ 5  โดยการทดสอบครั้งที่  1  ใชกลุมตัวอยางจาํนวน  423  คน   
การทดสอบครั้งที่  2  ใชกล ุ มตัวอยางจํานวน  424  คน 

2.  แบงขนาดโรงเรียนตามเกณฑของกรมสามัญศึกษา  เปน  4  ขนาด  (กรมสามัญศึกษา. 
2532)  ดังนี้ 
 โรงเรยีนขนาดใหญพิเศษ หมายถึง    โรงเรียนที่มีจาํนวนนกัเรยีน  2,500  คนขึน้ไป  
 โรงเรียนขนาดใหญ หมายถึง     โรงเรียนที่มีจํานวนนักเรยีน  1,500 – 2,499 คน 
 โรงเรียนขนาดกลาง หมายถึง     โรงเรียนที่มีจํานวนนักเรยีน     500 – 1,499 คน 
 โรงเรียนขนาดเล็ก  หมายถึง     โรงเรียนที่มีจํานวนนักเรยีนไมเกนิ   499 คน 
 3.  ไดจํานวนโรงเรยีนแตละขนาดดังนี้  ขนาดใหญพเิศษจาํนวน  3  โรงเรยีน    ขนาดใหญ
จํานวน  8  โรงเรียน  ขนาดกลาง  จํานวน  15  โรงเรยีน  และขนาดเลก็จํานวน  45  โรงเรียน 
 4.  สุมโรงเรียนมาทุกขนาด  ขนาดละ  1  โรง  เพื่อทําการทดสอบครั้งที่  1    คร้ังที่  2 
และหาคุณภาพโดยใชวิธีการสุมอยางงาย  (simple  random  sampling)  ไดโรงเรียนขนาดละ  3  โรง  
(การสุมกลุมตัวอยางแตละครั้งกลุมตัวอยางจะไมซํ้ากนั) 
 5.  สุมหองเรียนในโรงเรียนแตละขนาด  แตละระดับชั้น   โดยใชนกัเรียนทั้งหองจนได   
นักเรียนครบจาํนวนตามที่ตองการโดยใชวิธีการสุมอยางงาย  (simple  random  sampling)    
ตามสัดสวนของนักเรียนในโรงเรียนแตละขนาด   ซ่ึงในการวจิัยคร้ังนี้ผูวิจยัใชกลุมตัวอยางเพื่อ
ทดสอบและหาคุณภาพของขอสอบ   รายละเอียดดังตาราง  2   
 

ตาราง  2   จํานวนนักเรยีนที่ใชเปนกลุมตัวอยาง  โดยจําแนกตามขนาดโรงเรียน 
 

การทดสอบ 
โรงเรียน ขนาดโรงเรียน ระดับชั้น 

คร้ังที่  1 คร้ังที่  2 หาคุณภาพ 
วิเชียรมาต ุ
 
 
สวัสดิ์รัตนาภมิุข 
 
 

ใหญพิเศษ 
 
 

ใหญ 
 

ม.1 
ม.2 
ม.3 
ม.1 
ม.2 
ม.3 

44 
44 
45 
42 
43 
42 
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ตาราง  2  (ตอ) 
 

การทดสอบ 
โรงเรียน ขนาดโรงเรียน ระดับชั้น 

คร้ังที่  1 คร้ังที่  2 หาคุณภาพ 
วังวิเศษ 
 

กลาง ม.1 
ม.2 
ม.3 

40 
39 
40 

  

วัดธรรมาราม เล็ก ม.1 
ม.2 
ม.3 

13 
15 
16 

  

ยานตาขาวรัฐชนูปถัมภ 
 
 
รัษฎา 
 
 
หวยนางราษฎรบํารุง 
 
 
คลองเต็ง 

ใหญพิเศษ 
 
 

ใหญ 
 
 

กลาง 
 
 

เล็ก 
 

ม.1 
ม.2 
ม.3 
ม.1 
ม.2 
ม.3 
ม.1 
ม.2 
ม.3 
ม.1 
ม.2 
ม.3 

 45 
44 
45 
41 
42 
40 
39 
42 
40 
15 
14 
17 

 

สภาราชินี 
 
 
หวยยอด 

ใหญพิเศษ 
 
 

ใหญ 

ม.1 
ม.2 
ม.3 
ม.1 
ม.2 
ม.3 

 

  45 
44 
45 
43 
43 
41 
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ตาราง  2  (ตอ) 
 

การทดสอบ 
โรงเรียน ขนาดโรงเรียน ระดับชั้น 

คร้ังที่  1 คร้ังที่  2 หาคุณภาพ 
จุฬาภรณราชวทิยาลัย   ตรัง 
 
 
บางดีวิทยาคม 
 
 

กลาง 
 
 

เล็ก 

ม.1 
ม.2 
ม.3 
ม.1 
ม.2 
ม.3 

  42 
44 
43 
15 
17 
18 

รวม 423 424 440 

 
เคร่ืองมือท่ีพัฒนา 
 
 เครื่องมือที่พัฒนาครั้งนี้  เปนแบบทดสอบเขียนตอบทีว่ัดความสามารถในการเชื่อมโยง
ทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชัน้ที่  3  ตามหลกัสูตรการศกึษาขั้นพืน้ฐาน  พุทธศักราช  2544  ใชเนือ้หา
เร่ืองการวัด  จากการวิเคราะหสาระการเรยีนรูที่คาดหวงัรายปชวงชัน้ที่  3    ซ่ึงเปนแบบทดสอบ 
วัดการปฏิบัติโดยการเขียนตอบที่ใหผูสอบแสดงแนวคิดในการแกปญหาและแสดงความสามารถ 
ในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร มีจาํนวน  3  ฉบับ  ฉบับละ  6  ขอ  ใชเวลาในการทํา
แบบทดสอบฉบับละ    1  ช่ัวโมง  มีรายละเอียดดังนี ้

 
1.  ลักษณะของแบบทดสอบแตละฉบับ 

 ฉบับที่  1  แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง  ประยุกตใชความรู  เนื้อหา
ตางๆ ในวิชาคณิตศาสตร   เปนแบบเขียนตอบโดยการเขยีนขอมูลจากสิ่งทีโ่จทยกําหนดเพื่อนํามาใช
ในการแกปญหา   เขียนแสดงความรูทีใ่ชในการแกปญหา  บอกวิธีการนําความรูไปใช  อธิบายวิธีคิด
และหาคําตอบไดถูกตอง    จาํนวน  6  ขอ 
 ฉบับที่  2  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  หลักการ  กระบวนการทาง
คณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอืน่   เปนแบบเขียนตอบโดยเขียนแสดงความรูที่ใชในการ 
หาคําตอบ   อธิบายวิธีคิดและหาคําตอบไดถูกตอง   จํานวน  6  ขอ 
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ฉบับที่  3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  ทักษะ  กระบวนการทาง 
คณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชีวิตประจาํวัน  เปนแบบเขียนตอบโดยการสราง
โจทยปญหาจากภาพหรือขอความที่กําหนดใหสอดคลองกับชีวิตประจําวนั  อธิบายวิธีคิดและ 
หาคําตอบจากโจทยที่สรางขึ้นไดถูกตอง      จํานวน  6  ขอ 
 

2.  ลักษณะการกําหนดน้ําหนักคะแนนของแบบทดสอบ 
ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจยักําหนดน้ําหนกัคะแนน  โดยใชการใหคะแนนแบบแยกสวน 

(analytic  score)  ตามแนวทางของชารล  เลสเตอรและโอเดฟเฟอร    (สมสวาง  ธนะพาณิชยสกุล. 
2539 : 19 –20 ; อางอิงมาจาก  Charles, Lester  and  O’ Daffer. 1987)    แบบทดสอบแตละฉบับ
แบงเกณฑการใหคะแนนเปน   3   สวน  คอื  1.  ความเขาใจปญหา  2.  วิธีการแกปญหา  3. ผลลัพธ  
แบบทดสอบฉบับที่  1  และฉบับที่  2 แบงคะแนนแตละสวนเปน  2 , 4 , 2   คะแนน  ตามลําดับ   
ในสวนที่  2  ให  4  คะแนน  เพราะเนนการนําความรูทางคณิตศาสตรไปประยกุตใชในแกปญหา
วิชาคณิตศาสตรและวิชาอื่นๆ   สวนแบบทดสอบฉบับที่  3  แบงคะแนนเปน  3 , 3 , 2   คะแนน  
ตามลําดับ  เพราะเนนการสรางโจทยปญหาใหสอดคลองกับสถานการณในชวีิตประจําวนัและ 
แกโจทยปญหาที่สรางขึ้น  ซ่ึงเกณฑการใหคะแนนของแบบทดสอบแตฉบับ  ผูวิจัยไดนําไปให 
ผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเพื่อหาความสอดคลองระหวางแบบทดสอบกับเกณฑการใหคะแนน  
(ภาคผนวก  ก  หนา  115)  และไดนําเกณฑการใหคะแนนมาปรบัปรุงตามคําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิ  
ซ่ึงสามารถสรุปเกณฑการใหคะแนนของแบบทดสอบแตละฉบับไดดงันี้  
 ฉบับที่  1  สะทอนถึงความสามารถในการอางอิง  ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ใน
วิชาคณิตศาสตร 

1. ความเขาใจปญหา 
0    คะแนน     เมือ่ผูสอบไมเขียนสิ่งที่จําเปนในการแกโจทยปญหา 

  1 คะแนน     เมื่อผูสอบเขียนสิ่งที่จําเปนในการแกโจทยปญหา  พรอมทั้ง 
        บอกเหตุผลในการนําไปใชไดแตไมครบถวน 
  2    คะแนน     เมือ่ผูสอบเขียนสิ่งที่จําเปนในการแกโจทยปญหา  พรอมทั้ง 
       บอกเหตุผลในการนําไปใชไดถูกตอง 

2. วิธีการแกปญหา 
0    คะแนน     เมือ่ผูสอบไมเขียนขั้นตอนการแกปญหา 

  1 คะแนน     เมื่อผูสอบเขียนขั้นตอนการแกปญหาไดถูกตอง 
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2 คะแนน     เมือ่ผูสอบเขียนขั้นตอนการแกปญหาและบอกความรูที่ใชใน 
            การแกปญหาไดถูกตอง 

3 คะแนน     เมื่อผูสอบเขียนขั้นตอนการแกปญหา  บอกความรูที่ใชใน 
    การแกปญหาและแสดงวธีิคิดไดถูกตองบางขั้นตอน 

4 คะแนน     เมื่อผูสอบเขียนขั้นตอนการแกปญหา  บอกความรูที่ใชใน 
    การแกปญหา  แสดงวิธีคิดไดถูกตองทกุขั้นตอนและมี 
    แนวทางในการหาคําตอบ 

3. ผลลัพธ 
0    คะแนน     เมือ่ผูสอบไมตอบหรือหาคําตอบผิด 
1 คะแนน     เมื่อผูสอบหาคําตอบไดถูกตองแตไมมีการเขียนสรุปผลตามที่ 
      โจทยตองการ 
2 คะแนน     เมือ่ผูสอบหาคําตอบไดถูกตอง  และเขียนสรุปผลตามที่ 
      โจทยตองการ 

 ฉบับที่  2  สะทอนถึงความสามารถในการนําความรู  หลักการ  กระบวนการทาง 
คณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอืน่ 

1. ความเขาใจปญหา 
0    คะแนน     เมือ่ผูสอบไมเขยีนสิ่งที่โจทยกําหนดและสิ่งทีโ่จทยใหหา 
1 คะแนน     เมื่อผูสอบเขียนสิ่งที่โจทยกําหนดหรือส่ิงที่โจทยใหหาได 
      ไมครบถวน 
2    คะแนน     เมือ่ผูสอบเขยีนสิ่งที่โจทยกําหนดและสิ่งทีโ่จทยใหหาไดถูกตอง 

2. วิธีการแกปญหา 
0    คะแนน     เมือ่ผูสอบไมเขียนขั้นตอนการแกปญหา 

  1 คะแนน     เมื่อผูสอบเขียนขั้นตอนการแกปญหาไดถูกตองอยางเปน 
        ขั้นตอน 

2    คะแนน     เมือ่ผูสอบเขียนขั้นตอนการแกปญหาและบอกความรูที่ใช 
    ในการแกปญหาไดถูกตอง 

3 คะแนน     เมื่อผูสอบเขียนขั้นตอนการแกปญหา  บอกความรูที่ใชใน 
    การแกปญหาและแสดงวธีิคิดไดถูกตองบางขั้นตอน 
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4 คะแนน     เมื่อผูสอบเขียนขั้นตอนการแกปญหา  บอกความรูที่ใชใน  
      การแกปญหา  แสดงวิธีคิดไดถูกตองทกุขั้นตอน  และม ี
             แนวทางในการหาคําตอบ 

3. ผลลัพธ 
0    คะแนน     เมือ่ผูสอบไมตอบหรือหาคําตอบผิด 
1 คะแนน     เมื่อผูสอบหาคําตอบไดถูกตองแตไมมีการเขียนสรุปผลตามที่   
      โจทยตองการ 
2 คะแนน     เมือ่ผูสอบหาคําตอบไดถูกตอง  และเขียนสรปุผลตามที่ 

 โจทยตองการ 
ฉบับที่  3  สะทอนถึงความสามารถในการนําความรู  ทกัษะ  กระบวนการทางคณติศาสตร

มาประยุกตใชในการแกปญหาในชวีิตประจําวัน 
1. ความเขาใจปญหา 

0 คะแนน     เมือ่ผูสอบไมสรางโจทยปญหาจากภาพหรือขอความที่กําหนด 
1    คะแนน     เมือ่ผูสอบสรางโจทยปญหาที่ไมสมบูรณ  สอดคลอง 
                   กับชีวิตประจําวันและไมมีแนวทางในการหาคําตอบ 

  2 คะแนน     เมือ่ผูสอบสรางโจทยปญหาที่มคีวามถูกตองสมบูรณ    
         สถานการณ สอดคลองกับชีวิตประจําวันและมีแนวทาง 
    ในการหาคําตอบ 
   3 คะแนน    เมื่อผูสอบสรางโจทยปญหาที่มีความถูกตองสมบูรณ    
    สถานการณสอดคลองกับชีวิตประจําวัน  มีแนวทาง 
    ในการหาคําตอบ  เขยีนสิ่งทีโ่จทยกําหนดและสิ่งทีใ่ห 
    หาจากโจทยทีส่รางไดถูกตอง 
2.   วิธีการแกปญหา 

0    คะแนน    เมื่อผูสอบไมแสดงวธีิการแกปญหา 
1    คะแนน    เมื่อผูสอบเขียนขั้นตอนการแกปญหาไดถูกตอง 
2 คะแนน    เมื่อผูสอบเขียนขั้นตอนการแกปญหาและแสดงวิธีคิด  

ไดถูกตองบางขั้นตอน 
3    คะแนน    เมื่อผูสอบเขียนขั้นตอนการแกปญหาและแสดงวิธีคิด 

 ไดถูกตองทุกขั้นตอน 
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3.   ผลลัพธ 
0    คะแนน    เมื่อผูสอบไมตอบหรือหาคําตอบผิด 

  1 คะแนน    เมื่อผูสอบหาคําตอบไดถูกตองแตไมมีการเขียนสรุปผล 
                   ตามที่โจทยตองการ 

2 คะแนน    เมื่อผูสอบหาคําตอบไดถูกตอง  และเขียนสรุปผลตาม 
   ที่โจทยตองการ 

 
3.  ตัวอยางแบบทดสอบ  

ฉบับที่  1    แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง  ประยุกตใชความรู  เนื้อหา 
ตางๆ  ในวิชาคณิตศาสตร 
คําชี้แจง     1.   แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบแบบเขียนตอบ  จาํนวน  6  ขอ       
      2.  ใหนกัเรยีนอานโจทยที่กําหนดใหและตอบคําถามของโจทยทุกขอ   

ตัวอยางขอสอบ 
 (0)  แกวทรงกระบอกใบหนึง่  มีเสนผานศูนยกลางของฐานยาว  4  เซนติเมตร   

สูง  20  เซนติเมตร  ตองการคั้นน้ําสมใสแกวใบนี้ใหได  
5
4

   ของแกวจะตองใชสมกี่ผล   

และถาสม  1  ผล  ค้ันน้ําได  22  ซีซี   ถาใชกระดาษสีหอแกวทรงกระบอกนี้  โดยเปดปากแกว   
จะตองใชกระดาษสีอยางนอยเทาไร    (8  คะแนน) 
1.  ความเขาใจปญหา   (2  คะแนน) 

ส่ิงที่จําเปนในการแกโจทยปญหาพรอมทั้งเหตุผล 
1.………………………………………………เหตุผล......................................................... 
2.………………………………………………เหตุผล…………………………….……… 
3.………………………………………………เหตุผล…………………………….……… 

2.  วิธีการแกปญหา   (4  คะแนน) 
 ข้ันตอนการแกปญหา………………………………………………………………………. 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 
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ความรูที่ใชในการแกปญหา……………..………………………………………………… 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 

แสดงวิธีคิด……………………….……………………………………………………….. 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 
3.  ผลลัพธ   (2  คะแนน) 

คําตอบ…………………………………………………………………………………… 
สรุปผลจากการแกปญหา…………………………………………………………………. 

แนวการตอบ 
1.  ความเขาใจปญหา  (2  คะแนน) 

-  ส่ิงที่จําเปนในการแกโจทยปญหาพรอมทั้งเหตุผล 
1. เสนผานศูนยกลางของฐานยาว   4  ซม.  ใชหาปริมาตรของแกวทรงกระบอก 
2. ความสูงของแกว   20  ซม.  ใชหาปริมาตรของแกวทรงกระบอก 

3. ค้ันน้ําสมคั้นใหได    
5
4

  ของแกว    ใชหาปริมาตรของแกวทรงกระบอ 

(เขียนส่ิงที่จําเปนพรอมทั้งบอกเหตุผลไดแตไมครบถวน  ได  1  คะแนน) 
(เขียนส่ิงที่จําเปนพรอมทั้งบอกเหตุผลไดถูกตอง      ได  2  คะแนน) 

2.  วิธีการแกปญหา  (4  คะแนน) 
 -  ข้ันตอนการแกปญหา 

1. หาปริมาตรของแกวทรงกระบอก 
2. หาปริมาตรของน้ําสมในแกว 
3. หาจํานวนผลสมที่ใชค้ันน้ํา 
4. หาพื้นที่ผิวขางของทรงกระบอก     

(เขียนขัน้ตอนการแกปญหาไดถูกตองได  1  คะแนน) 
 -  ความรูที่ใชในการแกปญหา 

1. พื้นที่ทรงกระบอก  ใชหาพืน้ที่ของทรงกระบอก 
2. ปริมาตรทรงกระบอก  ใชหาปริมาตรของทรงกระบอก   

(เขียนขัน้ตอนการแกปญหาและความรูที่ใชในการแกปญหาไดถูกตอง  ได  2  คะแนน) 
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-  แสดงวิธีคิด 
 ปริมาตรของแกวทรงกระบอก    =   hr 2π  

      = 
7
22

  ×  
2
7

  ×  
2
7

  ×  20 

      = 770  ซม.3 

ตองการคั้นน้ําสมเพียง  
5
4

  ของแกว   = 
5
4

   ×  770 

      = 616   ซม.3 

ค้ันน้ําสม  22  ซม.3  จากสม  1  ผล 

ตองการน้ําสมคั้น  616   ซม.3  ตองใชสม    
22
616

    =    28  ผล 

พื้นที่ผิวขางของทรงกระบอกที่จะใชกระดาษสีหอ 
     = 2 rhπ  +  2rπ  

     = (2  × 
7
22

  ×  
2
7

  ×  20) +(
7
22

  ×  
2
7

  ×  
2
7

) 

     = 440  +  
2
77

 

     = 440   +  38.5 
     = 478.5     ซม.3  

(เขียนขัน้ตอนความรูที่ใชในการแกปญหาไดถูกตองแตแสดงวิธีทําผิดบางขั้นตอนได 
    3  คะแนน) 
(เขียนขัน้ตอนความรูที่ใชในการแกปญหาไดถูกตองและแสดงวิธีคิดไดถูกตองทุกขั้นตอน     
     และมีแนวทางในการหาคําตอบได   4  คะแนน) 

3.  ผลลัพธ   (2  คะแนน ) 
-   คําตอบ     478.5  ซม.3   (1  คะแนน) 
-   สรุปผลจากการแกปญหา  จะตองใชกระดาษสี    478.5  ซม.3    

(เขียนคําตอบและสรุปผลจากการแกปญหาได  2  คะแนน) 
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ฉบับที่  2    แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  หลักการ  กระบวนการทาง 
คณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอ่ืน    
คําช้ีแจง     1.    แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบแบบเขียนตอบ  จาํนวน  6  ขอ   
      2.  ใหนกัเรยีนอานโจทยที่กําหนดใหและตอบคําถามของโจทยทุกขอ   
 ตัวอยางขอสอบ 
  (0)    พีระมิด  ฐานจัตุรัส 
 สมเรียงคัด  จัดหาชัน้ 
 สมกี่ลูก   คํานวณพลัน 
 ช้ันลางนั้น  ถึงชั้นบน 
1.  ความเขาใจปญหา    (2  คะแนน) 

ส่ิงที่โจทยกําหนด………………………………………….………………………………. 
…………………………….…………………………….…………………………………...……… 

ส่ิงที่โจทยตองการใหหา……………………………………………………………………. 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 
2.  วิธีการแกปญหา   (4  คะแนน) 
 ข้ันตอนการแกปญหา………………………………………………………………………. 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 
 ความรูที่ใชในการแกปญหา……………………………………………………………… 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 

แสดงวิธีคิด…………………….…………………………….……………………………. 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 
3.  ผลลัพธ   (2  คะแนน) 

คําตอบ………………………………………………………………………………… 
สรุปผลจากการแกปญหา………………………………………………………………… 
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แนวการตอบ 
1.  ความเขาใจปญหา    (2  คะแนน) 

-  ส่ิงที่โจทยกาํหนด   
 พีระมิดมีฐานเปนส่ีเหล่ียมจตัุรัสมีความสูงหาชั้น 
-  ส่ิงที่โจทยตองการใหหา 
 จํานวนสมทั้งหมด 
(เขียนส่ิงที่โจทยกําหนดหรือส่ิงที่โจทยตองการใหหาไดแตไมครบถวนได  1  คะแนน) 
(เขียนส่ิงที่โจทยกําหนดและส่ิงที่โจทยตองการใหหาไดถูกตอง  ได  2  คะแนน) 

2.  วิธีการแกปญหา   (4  คะแนน) 
 -  ข้ันตอนการแกปญหา 

1. วาดภาพรูปพีระมิด 
2. หาจํานวนสมในแตละชั้น 

(เขียนขัน้ตอนการแกปญหาไดถูกตอง ได  1  คะแนน) 
 -  ความรูที่ใชในการแกปญหา     การคูณ    การบวก  รูปทรงของพีระมิด  

(เขียนขัน้ตอนและความรูที่ใชถูกตองได  2  คะแนน) 
-  แสดงวิธีคิด 

        

 ช้ันบนสุดมีสม 1  ×  1    ลูก 

 ช้ันที่สองมีสม 2  ×  2     ลูก 

 ช้ันที่สามมีสม 3  ×  3     ลูก 

 ช้ันที่ส่ีมีสม  4  ×  4     ลูก 

 ช้ันที่หามีสม  5  ×  5    ลูก 

 จํานวนสมทั้งหมด   =   (1  ×  1)  +  (2  ×  2)  +  (3  ×  3)  +  (4  ×  4)  + (5  ×  5) 
    =   55  ลูก  

(เขียนขัน้ตอน   ความรูที่ใชไดถูกตองแตแสดงวิธีคิดผิดบางขั้นตอน  ได    3  คะแนน) 
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(เขียนขัน้ตอน   ความรูที่ใชไดถูกตองและแสดงวิธีคิดถูกตองทุกขั้นตอนและมแีนวทางใน 
การหาคําตอบ  ได   4  คะแนน) 

3.  ผลลัพธ    ( 2  คะแนน) 
-  คําตอบ  55   ลูก   
-  สรุปผลจากการแกปญหา    มีสม  ทั้งหมด  55  ลูก 
(เขียนคําตอบและสรุปผลจากการแกปญหาได  2  คะแนน) 
 
ฉบับที่  3     แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  ทักษะ  กระบวนการทาง 

คณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชีวิตประจาํวัน   
คําช้ีแจง       1.    แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบแบบเขียนตอบ  จํานวน  6  ขอ     
  2.  ใหนกัเรียนอานโจทยที่กําหนดใหและตอบคําถามของโจทยทุกขอ   

 3. ใหนกัเรียนสรางโจทยปญหาจากภาพหรือขอความที่กําหนดให โดยมีเหตุการณ 
สอดคลองกับชีวิตประจําวัน  โดยกําหนดสิ่งที่โจทยกําหนดใหและสิ่งที่โจทยตองการหาได
ครบถวน 
 ตัวอยางขอสอบ 
 จากภาพใหนักเรียนตอบคําถามตอไปนี ้

 
1.  ความเขาใจปญหา   (3  คะแนน) 
 สรางโจทยปญหาจากภาพหรือขอความที่กําหนด 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 

ส่ิงที่โจทยกําหนด………………………………………………………………………….. 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 

ส่ิงที่โจทยตองการใหหา……………………………………………………………………. 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 
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2.  วิธีการแกปญหา  ( 3    คะแนน) 
 ข้ันตอนการแกปญหา............................................................................................................ 
…………………………………….…………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 

แสดงวิธีคิด……………………………………………………………………………….. 
…………………………….…………………………….…………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 
…………………………….…………………………….…………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 
…………………………….…………………………….………………………………………….. 
3.  ผลลัพธ   (2   คะแนน) 

คําตอบและสรุปผลจากการแกปญหา………………………………………………………. 
แนวการตอบ 
1.  ความเขาใจปญหา    (3  คะแนน) 

-  โจทยปญหา 
 แมมีถังทรงกระบอกใบหนึ่ง  มีความสูง  13  ซม.  มีความกวาง   11  ซม.  อยากทราบวา 
แมสามารถใสน้ําในถังไดเทาไร  

(โจทยปญหาครบถวนสมบูรณสอดคลองกับชีวิตประจําวนัมีแนวทางในการหาคําตอบได  
       1 คะแนน) 

- ส่ิงที่โจทยกําหนด 
ถังกระบอกสูง  13  ซ.ม.  มีความกวาง  11  ซ.ม. 

- ส่ิงที่โจทยตองการใหหา 
ถังใบนี้มีความจุเทาไร 

(โจทยปญหาครบถวนสมบูรณสอดคลองกับชีวิตประจําวนั  มีแนวทางในการหาคําตอบ
และเขียนส่ิงที่โจทยกําหนดและสิ่งที่โจทยตองการหาไดถูกตองได  2  คะแนน) 
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2.  วิธีการแกปญหา   (3  คะแนน) 
- ข้ันตอนการแกปญหา 

1. หาปริมาตรทรงกระบอก 
(เขียนขัน้ตอนการแกปญหาไดถูกตอง ได  1  คะแนน) 
-  แสดงวิธีคิด   

 ปริมาตรทรงกระบอก   =   πr2h 

    = 
7
22

  ×  5.252  ×  13    

    = 1,126.13  ลูกบาศกเซนติเมตร   
(เขียนขัน้ตอนการแกปญหาและแสดงวิธีคิดถูกตองบางขั้นตอนได  2  คะแนน) 
(เขียนขัน้ตอนการแกปญหา  แสดงวิธีคิดถูกตองทุกขั้นตอนและมีแนวทางในการ 
หาคําตอบได  3  คะแนน) 

3.  ผลลัพธ   (  2   คะแนน) 
 -   ผลลัพธและสรุปคําตอบ 
 แมสามารถใสน้ําในถังได    1,126.13   ลูกบาศกเซนติเมตร      

(ผลลัพธถูกตองแตไมสรุปคําตอบได  1  คะแนน)    
(ผลลัพธและสรุปคําตอบไดถูกตองได  2  คะแนน) 
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ขั้นตอนการพฒันาแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชือ่มโยงความรูทางคณติศาสตร 
 
 ผูวิจัยไดพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  
ระดับชวงช้ันที่  3    ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544   ตามลําดับขั้นตอน  
ดังภาพประกอบ  2 
 

 
 
ภาพประกอบ  2  ข้ันตอนการพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทาง   
     คณิตศาสตร  ระดับชวงช้ันที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544 
 

วิเคราะหหลักสูตร กําหนดจุดมุงหมายในการพัฒนาแบบทดสอบ 

เขียนนิยามคุณลักษณะที่แสดงถึงความสามารถในการเชื่อมโยงความรู 
ทางคณิตศาสตรและตรวจสอบนิยามคุณลักษณะโดยผูทรงคุณวุฒิ 

เขียนขอสอบตามคุณลักษณะและกําหนดเกณฑการใหคะแนน 

ทดสอบครั้งที่  1  กับกลุมตัวอยาง วิเคราะหขอสอบรายขอ  คัดเลือกและปรับปรุงขอสอบ  

ทดสอบครั้งที่  2  กับกลุมตัวอยาง  วิเคราะหขอสอบรายขอ  คัดเลือกและปรับปรุงขอสอบ 

ทดสอบกับกลุมตัวอยางเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบทั้งฉบับ 

สรางเกณฑปกติและจัดพิมพคูมือการใชแบบทดสอบ 

ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

ตรวจสอบคุณภาพเบื้องตนโดยผูเช่ียวชาญเพื่อพิจารณาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 
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จากภาพประกอบ  2  ผูวิจัยไดดําเนินการพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถใน 
การเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร   ระดับชวงชั้นที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน    
พุทธศักราช    2544       

ผูวิจัยไดดําเนนิการพัฒนาตามลําดับขั้นตอนตอไปนี ้
1.  ศึกษาเอกสารและงานวจิยัที่เกีย่วของกบัทักษะทางคณิตศาสตร  ความสามารถใน 

การเชื่อมโยงความรูและการสรางแบบทดสอบวัดการปฏิบัต ิ

2.  วิเคราะหหลักสูตรเพื่อกําหนดจดุมุงหมายในการศึกษาคนควา และกําหนดขอบเขต 
เนื้อหาในการสรางแบบทดสอบ   

3.  เขียนนยิามความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร และตรวจสอบนิยาม 
คุณลักษณะและพจิารณาเกณฑการใหคะแนนของแบบทดสอบ  โดยผูทรงวุฒิซ่ึงเปนผูมปีระสบการณ
ในการสอนวชิาคณิตศาสตรอยางนอย  5  ป  จํานวน  6  คน   ซ่ึงผูวิจัยปรับปรุงตามขอเสนอแนะได
รายละเอียด ดงัตาราง  3   
 

ตาราง  3     คุณลักษณะความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร 
 

ความสามารถในการเชื่อมโยง 
ความรูทางคณติศาสตร 

คุณลักษณะ 

1.  ความสามารถในการอางอิง      
     ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ใน  
     วิชาคณิตศาสตร     
 
 
 
 
2.  ความสามารถในการนําความรู   
     หลักการ  กระบวนการทาง     
     คณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอ่ืน  
 
  
 

1.1  บอกขอมูลจากสิ่งที่กําหนดใหไดวาเปนส่ิงที่     
จําเปนหรือไมจําเปนในการนํามาใชใน 

       การแกปญหาพรอมทั้งบอกเหตุผล 
1.2  วางแผนและเลือกใชวิธีการที่ถูกตองในการ 
  หาคําตอบ 

1.3 อธิบายวิธีคิดตามขั้นตอนที่วางแผนพรอมทั้ง 
       หาคําตอบที่ถูกตอง 
2.1  เขียนส่ิงทีโ่จทยกําหนดและสิ่งที่โจทยตองการได

ถูกตอง 
2.2  วางแผนและเลือกใชเนือ้หา  วิธีการ  กระบวน 

การทางคณิตศาสตรไดสอดคลองกับโจทยปญหา 
2.3  อธิบายวิธีคิดตามวิธีการทางคณิตศาสตร     
       ที่ไดวางแผน  พรอมทั้งหาคําตอบไดถูกตอง 
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 ตาราง  3  (ตอ) 
 

ความสามารถในการเชื่อมโยง 
ความรูทางคณติศาสตร 

คุณลักษณะ 

3.  ความสามารถในการนําความรู  ทักษะ   
     กระบวนการทางคณิตศาสตรมา 
     ประยุกตใชในการแกปญหาใน 
     ชีวิตประจําวันได   
 

3.1  สรางโจทยปญหาโดยมสีถานการณสอดคลอง
กับชีวิตประจําวันและแสดงขั้นตอนใน 

      การหาคําตอบได 
3.2  อธิบายวิธีคิดโจทยปญหาที่สรางขึ้น   หาคําตอบ

และสรุปคําตอบได 

 
4.  เขียนขอสอบตามคุณลักษณะความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร

จํานวน  3  ฉบับ  ฉบับละ  10  ขอ  และกําหนดเกณฑการใหคะแนนใหสอดคลองกับคุณลักษณะ 
ที่ตองการวัด  แลวนําไปใหผูเชี่ยวชาญพจิารณาคุณลักษณะและเกณฑการใหคะแนนวาสอดคลอง
กับความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรแตละดานหรือไม    โดยใหคะแนน  + 1  
เมื่อแนใจวาคณุลักษณะและเกณฑการใหคะแนนสอดคลองกับความสามารถในการเชือ่มโยงความรู
ทางคณิตศาสตร    ใหคะแนน  -1  เมื่อแนใจวาคุณลักษณะและเกณฑการใหคะแนนวัดไดไมสอดคลอง
กับความสามารถในการเชือ่มโยงความรูทางคณิตศาสตร    แลวใหคะแนน  0  เมื่อไมแนใจวา
คุณลักษณะและเกณฑการใหคะแนนวดัไดสอดคลองกับความสามารถในการเชือ่มโยงความรู 
ทางคณิตศาสตร  ถาใหคะแนน  0  หรือ  -1  ใหผูทรงคุณวุฒิใสขอเสนอแนะในชองที่กําหนด  จากนั้น
นําผลคะแนนที่ไดจากผูทรงคุณวุฒิไปคํานวณหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) โดยเลือกขอที่มี 
คาตั้งแต  0.7  ข้ึนไป  และปรับปรุงขอสอบใหสอดคลองกับคุณลักษณะของความสามารถใน 
การเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรและเกณฑการใหคะแนนของความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรู  เพื่อใหไดขอสอบทีม่ีคุณภาพ 

5.  ทดสอบครั้งที่ 1  นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นซ่ึงไดผานการตรวจสอบความเที่ยงตรง 
ตามเนื้อหาไปสอบกับกลุมตวัอยางจํานวน  423 คน  แลวนาํผลการทดสอบมาวิเคราะหหาคณุภาพ 
ขอสอบเปนรายขอ   หาคาความยากงาย และคาอํานาจจําแนกโดยใชสูตรของวทินยีและซาเบอรแลว
พิจารณาคัดเลือกขอที่มีคาความยากงายตั้งแต 0.20 – 0.80  และคาอํานาจจาํแนก ที่มีคาตั้งแต  0.2 ข้ึนไป 

6. นําแบบทดสอบที่คัดเลือกจากการทดสอบครั้งที่  1  ไปทดสอบครั้งที่  2  กับกลุมตวัอยาง 
จํานวน  424  คน  แลวนําผลการทดสอบมาวเิคราะหหาคณุภาพขอสอบเปนรายขอ  หาคาความยากงาย  
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และคาอํานาจจําแนกโดยใชสูตรของวิทนยีและซาเบอร  แลวพจิารณาคดัเลือกขอที่มีคาความยากงาย 
ตั้งแต  0.20 – 0.80  และคาอํานาจจําแนก ทีม่ีคาตั้งแต  0.2  ข้ึนไป  

7.  หาคุณภาพของแบบทดสอบโดยทดสอบกับกลุมตัวอยางจํานวน  440   คน และ 
หาคุณภาพของแบบทดสอบ ดังตอไปนี ้

 7.1  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ    พิจารณาจากความสอดคลอง
ระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับ  โดยใชสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบเพยีรสัน 

 7.2  ความเชื่อมั่น  (reliability)  ของแบบทดสอบ  หาโดยใชวิธีสัมประสิทธ์ิแอลฟา   
(Alpha  coefficient)  ของครอนบาค (Cronbach) 

7.3  ความเชื่อมั่นของการเกณฑใหคะแนน   พิจารณาจากความสอดคลองของการให 
คะแนนของกรรมการ  2  คน   โดยใชสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบเพยีรสัน 
 8.  สรางเกณฑปกติ (norms)  โดยนําคะแนนจากการทดสอบกับกลุมตัวอยางแปลงเปน
คะแนนทีปกต ิ (normalized  T-score)  แลวปรับขยายคะแนนทีปกติโดยใชวิธีกําลังสองต่ําสุด 

9.  พิมพแบบทดสอบและคูมือการใชแบบทดสอบ 
 
วิธีดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 
 
 การเก็บรวบรวมขอมูล  ผูวิจยัไดดําเนินการตามขั้นตอนดังนี ้

1.  ขอหนังสือแนะนําผูวิจัยจากมหาวิทยาลัยทักษิณถึงผูอํานวยการสถานศึกษา  
เพื่อขอความรวมมือในการเก็บขอมูล  

2.  ประสานงานกับฝายวิชาการของโรงเรียนหรือหวัหนาหมวดคณิตศาสตรของโรงเรียน 
เพื่อนัดหมาย  วัน  เวลาที่จะไปทดสอบ 

3.  เตรียมแบบทดสอบใหเพียงพอกับจํานวนนักเรียนที่จะนําไปสอบแตละครั้ง  โดยผูวิจัย 
เปนผูดําเนนิการสอบและขอความรวมมืออาจารยที่เกีย่วของวางแผนในคุมสอบ 

4.  อธิบายใหกลุมตัวอยางเขาใจถึงวัตถุประสงค  ประโยชนที่ไดจากการทําแบบทดสอบ  
และอธิบายการวิธีการตอบแบบทดสอบกอนลงมือทํา 

5.  นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรไปทดสอบกลุมตัวอยาง  
ดังนี ้
 5.1  นําแบบทดสอบไปทดลองกับกลุมตวัอยางครัง้ที่  1  เพื่อนํามาคัดเลือกและปรับปรุง
ขอสอบ 
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 5.2  นําแบบทดสอบที่คัดเลือกและแกไขแลวไปทดสอบกับกลุมตัวอยางครั้งที่  2   
เพื่อคัดเลือกขอที่มีคุณภาพจาํนวนฉบับละ  6  ขอ  เพื่อรวบรวมเปนฉบบัจริง 
 5.3  นําแบบทดสอบที่ปรับปรุงและคัดเลือกแลวจากการทดลองครั้งที่  2 ไปทดสอบ
กับกลุมตัวอยาง  เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบและเกณฑปกต ิ
 
การวิเคราะหขอมูลและสถิติท่ีใช 
 
 ในการศึกษาครั้งนี้  ผูวิจัยทําการวิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติตอไปนี ้

1.  สถิติพื้นฐาน  ไดแก คะแนนเฉลี่ยและความเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (บุญชม  ศรีสะอาด.  
2532 : 104) 

2.  สถิติที่ใชหาคุณภาพของแบบทดสอบ 
2.1   ความยากงาย  (difficulty)  ของขอสอบ หาคาความยากงายรายขอโดยใช 

คะแนนเฉลี่ยของขอสอบแตละขอเทียบกับคะแนนเต็มของขอนั้น  โดยใชสูตรของวิทนียและ 
ซาเบอร (โกวทิ  ประวาลพฤกษ และ สมศักดิ์  สินธุระเวชญ.2537 : 276 - 277) 
 2.2  อํานาจจําแนก  (discrimination)  ของขอสอบ  ใชสูตรของวิทนียและซาเบอร  
(โกวิท  ประวาลพฤกษ และ สมศักดิ์  สินธุระเวชญ.2537 : 276 - 277) 

2.3  ความเที่ยงตรง   (validity)  โดยศึกษาในประเดน็ตอไปนี้ 
 2.3.1  ความเทีย่งตรงเชิงเนื้อหา  (content  validity)  หาโดยใหผูเชีย่วชาญตรวจสอบ 

วาขอสอบและเกณฑการใหคะแนนแตละขอวัดไดตรงกบัคุณลักษณะของความสามารถในการ
เชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรกหรือไม  โดยใหคะแนน  +1  เมื่อแนใจวาวดัไดตรง  , ใหคะแนน  -1  
เมื่อแนใจวาวดัไดไมตรง  และใหคะแนน  0  เมื่อไมแนใจ แลวนําผลทีไ่ดมาหาดัชนีความสอดคลอง  
(IOC)  เพื่อคัดเลือกขอที่มีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต  0.7  ข้ึนไป (Innes  and  Straker.  2003 : 5 ; 
อางอิงมาจาก  Thorn  and  Deizt. 1989) 

 2.3.2    ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง   (construct  validity)  โดยหาความสัมพันธ 
ระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับ  โดยใชสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบเพยีรสัน  
(Pearson’s  product - moment  correlation coefficient)   (พวงรัตน  ทวรัีตน. 2540 : 118) 

2.4  ความเชื่อมั่น  (reliability) โดยศึกษาในประเดน็ตอไปนี้ 
 2.4.1  ความเชือ่มั่น (reliability) ของแบบทดสอบ  หาโดยใชสัมประสทิธ์ิแอลฟา 
ของครอนบาค  (ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ. 2539 : 218 - 220) 
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2.4.2  ความเชือ่มั่นของเกณฑการใหคะแนน   โดยพิจารณาความสอดคลองของ   
การใหคะแนนของผูใหคะแนน  2   คน      คํานวณโดยใชสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธแบบเพียรสัน 

3.  สรางเกณฑปกติ (norms) โดยนําคะแนนจากการหาคณุภาพของแบบทดสอบ 
หาคะแนนทีปกติแลวปรับขยาย โดยใชวิธีกําลังสองต่ําสุด  (เสริม   ทัศศรี. 2545 : 116 – 120) 



บทท่ี  4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 
 การศึกษาคนควาครั้งนี้  มีความมุงหมายเพื่อพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถใน 
การเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชั้นที่  3  พุทธศักราช  2544  ซ่ึงผูวิจัยไดนําเสนอ 
ผลการวิเคราะหขอมูล  ดังนี ้
 
สัญลักษณและอักษรยอท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
 

สัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูล   มีดังนี้ 
n    แทน จํานวนนักเรียนที่เปนกลุมตวัอยาง 
k แทน จํานวนขอของแบบทดสอบ 
x  แทน คะแนนเฉลี่ย 
S.D. แทน ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
S.Emeas    แทน ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด 
p     แทน ความยากงายของขอสอบ 
r    แทน อํานาจจําแนกของขอสอบ 
rxy แทน สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับ 
rtt แทน สัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 
R แทน ความเชื่อมั่นของเกณฑการใหคะแนน 
T แทน คะแนนทีปกต ิ
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การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
  
 ผูวิจัยไดเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับ  ดังนี ้
 1.  คุณภาพของแบบทดสอบ 

1.1 ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 
1.2 การทดสอบครั้งที่  1 

1.2.1  ความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบ 
1.2.2  คัดเลือกและปรับปรุงแกไขขอสอบเพื่อนําไปทดสอบครั้งที่  2 

1.3  การทดสอบครั้งที่  2 
1.3.1  ความยากงายและอํานาจจําแนกของขอสอบ 
1.3.2  คัดเลือกและปรับปรุงแกไขขอสอบเพื่อนําไปทดสอบหาคุณภาพ 

1.4 การทดสอบเพือ่หาคุณภาพ 
1.4.1  ความเทีย่งตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ 
1.4.2  ความเชือ่มั่นของแบบทดสอบ 

    1.4.3  ความเชื่อมั่นของเกณฑใหคะแนน 
 2.  เกณฑปกต ิ และคูมือการใชแบบทดสอบ 
 
ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

1.   คุณภาพของแบบทดสอบ 
1.1 ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา    ผูวิจัยไดนาํแบบทดสอบวัดความสามารถใน 

การเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชั้นที่  3  ใหผูเชี่ยวชาญทางคณิตศาสตร  จํานวน   
4  คน   ผูเชี่ยวชาญ  ทางดานการวัดผลการศึกษา    จํานวน  4  คน  พิจารณาความเทีย่งตรงเชิงเนื้อหา
ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชี่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร   โดยใชเกณฑการ
พิจารณาคาดัชนีความสอดคลองที่คํานวณไดตองมีคาตั้งแต  0.7   ขึ้นไป  ผลการพิจารณาความ
สอดคลองฉบับที่  1  แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง  ประยุกตใชความรู เนื้อหา ตางๆ 
ในวิชาคณิตศาสตร  มีคาดัชนีความสอดคลอง  0.75 – 1.00  ฉบับที่  2  แบบทดสอบวัดความสามารถ 
ในการนําความรู  หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอื่น  มีคาดัชนี 
ความสอดคลอง  0.88 – 1.00  และฉบับที่  3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  ทักษะ  
กระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชวีิตประจําวัน มีคาดัชนีความสอดคลอง 
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0.88 – 1.00  (รายละเอียดในภาคผนวก  ข  หนา  117)   ผูวิจยัทําการปรับปรุงขอสอบในขอที่ใชภาษา
และการดําเนนิการไมถูกตองตามคําเสนอแนะของผูเชีย่วชาญทําใหไดแบบทดสอบฉบับที่  1 
จํานวน 10 ขอ  ฉบับที่  2  จํานวน  10  ขอ และฉบับที่  3  จํานวน  10  ขอ 
  1.2  การทดสอบครั้งที่  1 
  จากการทดสอบครั้งที่  1  ผูวิจัยไดวิเคราะหหาความยากงายและอํานาจจาํแนก  
ไดดังนี้   
  1.2.1  ความยากงายและอํานาจจาํแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถใน 
การเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชั้นที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช  2544   จํานวน  3  ฉบับ   ฉบับที่  1  จํานวน  10  ขอ  ฉบับที่  2  จํานวน  10  ขอ และ
ฉบับที่  3  จาํนวน  10  ขอ  ซ่ึงผานการพิจารณาและแกไขแลวทดสอบกับกลุมตัวอยาง  จํานวน   
423  คน แลวนาํคะแนนมาวิเคราะหหาความยากงายและอํานาจจําแนก  โดยจะพิจารณาคาความยากงาย 
ตั้งแต  0.20 – 0.80  และคาอํานาจจําแนกตองมีคาตั้งแต  0.20  ขึ้นไป  ผลปรากฎดงัตาราง 4 – 6  
 
ตาราง  4  ความยากงายและอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชือ่มโยงความรู  
     ทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชั้นที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544     
     ฉบับที่  1  วัดความสามารถในการอางอิง  ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวชิาคณิตศาสตร   
     จากการทดสอบครั้งที่  1 
 

ขอ ความยากงาย  (p) อํานาจจําแนก  (r) ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

0.52 
0.59 
0.52 
0.59 
0.55 
0.61 
0.56 
0.49 
0.55 
0.45 

0.49 
0.27 
0.48 
0.35 
0.42 
0.33 
0.25 
0.56 
0.39 
0.38 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
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  จากตาราง  4  แบบทดสอบวดัความสามารถในการเชื่อมโยงความรู ทางคณิตศาสตร  
ระดับชวงชั้นที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  ฉบับที่  1   
วัดความสามารถในการอางองิ  ประยกุตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณิตศาสตร   จาํนวน  10  ขอ   
มีคาความยากงายตัง้แต  0.45 – 0.61  และคาอํานาจจาํแนกตั้งแต   0.25 – 0.56  ซ่ึงผานเกณฑทกุขอ 
 
ตาราง  5  ความยากงายและอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชือ่มโยงความรู  
     ทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชั้นที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544     
     ฉบับที่  2   วัดความสามารถในการนําความรู  หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใช    
     แกปญหาในวิชาอื่น    จากการทดสอบครั้งที่  1 
 

ขอ ความยากงาย  (p) อํานาจจําแนก  (r) ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

0.72 
0.70 
0.54 
0.69 
0.60 
0.64 
0.72 
0.57 
0.56 
0.45 

0.37 
0.22 
0.46 
0.50 
0.29 
0.39 
0.41 
0.47 
0.26 
0.21 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

 
 จากตาราง  5  แบบทดสอบวดัความสามารถในการเชื่อมโยงความรู ทางคณิตศาสตร  
ระดบัชวงชัน้ที่  3  ตามหลักสูตรการศกึษาขั้นพื้นฐาน  พทุธศักราช  2544  ฉบับที่   2  วัดความสามารถ
ในการนําความรู หลักการ กระบวนการทางคณิตศาสตรมาไปใชแกปญหาในวิชาอืน่ จํานวน 10 ขอ  
มีคาความยากงายตั้งแต  0.45 – 0.72    และคาอํานาจจําแนกตั้งแต   0.21 – 0.50  ซ่ึงผานเกณฑทุกขอ 
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ตาราง  6  ความยากงายและอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชือ่มโยงความรู  
     ทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชั้นที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544     
     ฉบับที่  3   วัดความสามารถในการนําความรู  ทักษะ  กระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกต   
     ใชในการแกปญหาในชวีติประจําวนั    จากการทดสอบครั้งที่  1 
 

ขอ ความยากงาย  (p) อํานาจจําแนก  (r) ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

0.83 
0.74 
0.60 
0.67 
0.65 
0.62 
0.65 
0.66 
0.69 
0.59 

0.23 
0.29 
0.32 
0.46 
0.32 
0.43 
0.53 
0.28 
0.40 
0.19 

ไมผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

ไมผานเกณฑ 

 
 จากตาราง  6  แบบทดสอบวดัความสามารถในการเชื่อมโยงความรู ทางคณิตศาสตร  
ระดับชวงชั้นที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  ฉบับที่ 3  วัดความสามารถ
ในการนําความรู  ทักษะ  กระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาใน 
ชีวิตประจําวัน  จํานวน  10  ขอ  มีคาความยากงายตั้งแต  0.59 – 0.83    และคาอํานาจจําแนกตั้งแต    
0.19 – 0.53     ซ่ึงผานเกณฑ   8  ขอ  ขอที่ไมผานเกณฑคือ  ขอที่  1 และ  10   
   1.2.2  การคัดเลือกและปรับปรุงแกไขขอสอบเพื่อนําไปทดสอบครั้งที่  2   
ผลการวิเคราะหขอสอบจากการทดสอบครั้งที่  1  ผูวิจัยไดทําการปรับปรุงขอสอบบางขอและ
คัดเลือกขอสอบโดยพิจารณาคาความยากงายตองมีคาตั้งแต  0.20 – 0.80 และคาอํานาจจําแนกตองมี
คาตั้งแต  0.20  ขึ้นไป  ผูวิจยัทําการคัดเลือกขอสอบที่มีคาความยากงายและคาอํานาจจําแนกสูง
ตามลําดับในแตละเนื้อหาของแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ  ฉบับละ  8  ขอ  แลวรวบรวมขอสอบที่
คัดเลือกไวนาํไปทดสอบครัง้ที่  2  มีจาํนวนขอสอบในแบบทดสอบวดัความสามารถในการเชือ่มโยง
ความรูทางคณติศาสตร  ระดับชวงชั้นที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  
ดังนี ้
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  ฉบับที่  1  แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง  ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ 
ในวิชาคณิตศาสตร    จํานวน  8  ขอ  คือ  ขอที่    1 , 3 , 4 , 5 , 6 , 8 , 9 , 10 
  ฉบับที่  2  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  หลักการกระบวนการทาง
คณิตศาสตรไปใชในการแกปญหาในวิชาอื่น    จํานวน  8  ขอ  คือ  ขอที่   1 , 3 , 4 , 5 , 6 , 7 , 8 , 10  
  ฉบับที่  3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  ทักษะ  กระบวนการทาง
คณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชวีิตประจาํวัน จํานวน  8  ขอ  คือ  ขอที่  2 , 3 , 4 , 5 , 
6 , 7 , 8 , 9 
 1.3  การทดสอบครั้งที่  2   
  จากการทดสอบครั้งที่  2  ผูวิจัยไดวิเคราะหความยากงายและอํานาจจําแนก  ไดดังนี้   
  1.3.1  ความยากงายและอํานาจจาํแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถในการ 
เชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชั้นที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  
2544    จํานวน  3  ฉบับ  ฉบับละ  8  ขอ  ซ่ึงผานการพิจารณาและแกไขแลวทดสอบกับกลุมตัวอยาง  
จํานวน    424  คน  แลวนําคะแนนมาวเิคราะหหาความยากงายและอํานาจจําแนก  โดยจะพิจารณา
คาความยากงายตั้งแต  0.20 – 0.80  และคาอํานาจจําแนกตองมีคาตั้งแต  0.20  ขึ้นไป  ผลปรากฎ 
ดังตาราง  7 – 9  
 
ตาราง  7  ความยากงายและอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชือ่มโยงความรู  
     ทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชั้นที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544     
     ฉบับที่  1  วัดความสามารถในการอางอิง  ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวชิาคณิตศาสตร   
     จากการทดสอบครั้งที่  2 
 

ขอ ความยากงาย  (p) อํานาจจําแนก  (r) ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 

0.71 
0.71 
0.56 
0.60 
0.54 
0.65 
0.57 
0.65 

0.42 
0.32 
0.27 
0.32 
0.50 
0.55 
0.25 
0.40 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
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 จากตาราง   7   แบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู ทางคณิตศาสตร  
ระดบัชวงชัน้ที่  3  ตามหลักสูตรการศกึษาขั้นพื้นฐาน  พทุธศักราช  2544  ฉบบัที่  1  วดัความสามารถ
ในการอางอิง  ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณิตศาสตร  จํานวน  8  ขอ  มีคาความยากงาย
ตั้งแต  0.54 – 0.71    และคาอํานาจจําแนกตั้งแต   0.25 - 0.55  ซ่ึงผานเกณฑทกุขอ 
 
ตาราง  8  ความยากงายและอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชือ่มโยงความรู  
     ทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชั้นที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544     
     ฉบับที่  2   วัดความสามารถในการนําความรู  หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใช 
     แกปญหาในวิชาอื่น    จากการทดสอบครั้งที่  2 
 

ขอ ความยากงาย  (p) อํานาจจําแนก  (r) ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 

0.73 
0.65 
0.77 
0.69 
0.67 
0.60 
0.56 
0.53 

0.31 
0.28 
0.26 
0.35 
0.31 
0.32 
0.44 
0.25 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

 
 จากตาราง  8    แบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู ทางคณิตศาสตร  
ระดบัชวงชัน้ที่  3  ตามหลักสูตรการศกึษาขั้นพื้นฐาน  พทุธศักราช  2544  ฉบบัที่   2  วดัความสามารถ
ในการนําความรู  หลักการ  กระบวนการทางคณติศาสตรมาไปใชแกปญหาในวชิาอืน่  จํานวน  8  ขอ  
มีคาความยากงายตั้งแต  0.53 – 0.77    และคาอํานาจจําแนกตั้งแต   0.25 – 0.44  ซ่ึงผานเกณฑทุกขอ 
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ตาราง  9   ความยากงายและอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชือ่มโยงความรู  
     ทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชั้นที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544     
     ฉบับที่  3   วัดความสามารถในการนําความรู  ทักษะ  กระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกต 
     ใชในการแกปญหาในชวีติประจําวนั    จากการทดสอบครั้งที่  2 
 

ขอ ความยากงาย  (p) อํานาจจําแนก  (r) ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 

0.56 
0.35 
0.54 
0.65 
0.52 
0.68 
0.53 
0.65 

0.44 
0.55 
0.50 
0.55 
0.25 
0.34 
0.25 
0.40 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

 
 จากตาราง  9  แบบทดสอบวดัความสามารถในการเชื่อมโยงความรู ทางคณิตศาสตร  
ระดบัชวงชัน้ที่  3  ตามหลักสูตรการศกึษาขั้นพื้นฐาน  พทุธศักราช  2544  ฉบบัที่ 3  วดัความสามารถ
ในการนําความรู ทักษะ กระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยกุตใชในการแกปญหาในชีวติประจาํวนั  
จํานวน  8  ขอ  มีคาความยากงายตั้งแต  0.35 – 0.68  และคาอํานาจจําแนกตั้งแต   0.25 – 0.55    
ซ่ึงผานเกณฑทุกขอ   
  1.3.2  การคัดเลือกขอสอบเพื่อนําไปทดสอบหาคุณภาพ  ผลการวิเคราะหขอสอบ
จากการทดสอบครั้งที่  2  ผูวิจัยไดทําการคัดเลือกขอสอบโดยพิจารณาคาความยากงายตองมีคาตั้งแต    
0.20 – 0.80 และคาอํานาจจําแนกตองมีคาตั้งแต  0.20  ขึ้นไป  ทําการคัดเลือกขอสอบที่มีคา 
ความยากงายและคาอํานาจจําแนกสูงตามลําดับในแตละเนื้อหาของแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ  
 ฉบับละ  6  ขอ  แลวรวบรวมขอสอบที่คัดเลือกไวนําไปทดสอบหาคุณภาพ  มีจํานวนขอสอบใน
แบบทดสอบวดัความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชัน้ที่  3   
ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  ดังนี ้
 ฉบับที่  1  แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง  ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ 
ในวิชาคณิตศาสตร  จาํนวน  6  ขอ  คือ ขอที่ 1 , 2 , 4 , 5 , 6 , 8  โดยมีคาความยากงายตัง้แต  0.54 – 0.71  
และคาอํานาจจําแนก ตั้งแต  0.32 - 0.55 
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  ฉบับที่  2  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  หลักการกระบวนการ 
ทางคณิตศาสตรไปใชในการแกปญหาในวิชาอื่น    จํานวน  6  ขอ  คือ  ขอที่   1 , 2 ,4 , 5 , 6 , 7   
โดยมีคาความยากงายตั้งแต  0.56 – 0.73  และคาอํานาจจาํแนก ตั้งแต  0.28 - 0.44 
 ฉบับที่  3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  ทักษะ  กระบวนการทาง
คณิตศาสตรมาประยกุตใชในการแกปญหาในชีวติประจาํวนั จาํนวน  6 ขอ  คือ ขอที่  1, 2 , 3 , 4 , 6  , 8   
โดยมีคาความยากงายตั้งแต  0.35 – 0.68  และคาอํานาจจาํแนก ตั้งแต  0.40 - 0.55 
 1.4  การทดสอบเพื่อหาคุณภาพ   
  จากการนําแบบทดสอบไปทดสอบกับนักเรียนกลุมตัวอยาง  จํานวน  440  คน  
เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  ระดับ 
ชวงชั้นที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  โดยพิจารณาความเที่ยงตรง 
เชิงโครงสราง  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  ความเชื่อมั่นของเกณฑการใหคะแนน  พรอม 
ทั้งเกณฑปกติ  ซ่ึงผลการวิเคราะหขอมูลไดเสนอตามขั้นตอน  ดังนี ้
  1.4.1  ความเทีย่งตรงเชิงโครงสราง  โดยตรวจสอบความสอดคลองระหวาง
คะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับ  จากแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทาง
คณิตศาสตร  ระดับชวงชัน้ที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พทุธศักราช  2544  ฉบับที่  1  
แบบทดสอบวดัความสามารถในการอางองิ  ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณิตศาสตร  
ฉบับที่  2  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตร
ไปใชแกปญหาในวิชาอืน่  ฉบับที่ 3   วัดความสามารถในการนําความรู  ทักษะ  กระบวนการทาง
คณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชีวิตประจาํวัน    ผลปรากฎดังตาราง  10 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 83 

ตาราง  10  สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับของแบบทดสอบฉบับที่  1   
     แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆในวิชาคณิตศาสตร  
     จากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 
 

ขอ rxy 

1 
2 
3 
4 
5 
6 

0.593** 
0.651** 
0.667** 
0.665** 
0.655** 
0.622** 

 **  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
 จากตาราง  10  แบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู ทางคณิตศาสตร  
ระดับชวงชัน้ที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พทุธศักราช  2544   ฉบับที่  1  ปรากฎวา  
คะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  โดยม ี
คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ  ตั้งแต    0.593  ถึง   0.667  แสดงวาแบบทดสอบมีความเที่ยงตรง 
เชิงโครงสราง 
 
ตาราง   11  สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับของแบบทดสอบฉบับที่  2      
     แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใช 
     แกปญหาในวิชาอื่นจากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 
 

ขอ rxy 

1 
2 
3 
4 
5 
6 

0.669** 
0.671** 
0.710** 
0.681** 
0.625** 
0.650** 

  **  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
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  จากตาราง  11  แบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู ทางคณิตศาสตร  
ระดับชวงชั้นที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544   ฉบับที่  2  ปรากฎวา  
คะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   
โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ  ตั้งแต  0.625  ถึง   0.710  แสดงวาแบบทดสอบมีความเที่ยงตรง 
เชิงโครงสราง 
 
ตาราง  12  สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับของแบบทดสอบฉบับที่   3           
     วัดความสามารถในการนาํความรู   ทักษะ   กระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใชใน 
     การแกปญหาในชวีิตประจําวันจากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ   
 

แบบทดสอบ rxy 

1 
2 
3 
4 
5 
6 

0.629** 
0.673** 
0.678** 
0.692** 
0.652** 
0.630** 

  **  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
  จากตาราง  12   แบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  
ระดับชวงชัน้ที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พทุธศักราช  2544   ฉบับที่  3  ปรากฎวา  
คะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 โดยม ี
คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ  ตั้งแต  0.629  ถึง  0.692  แสดงวาแบบทดสอบมีความเที่ยงตรง 
เชิงโครงสราง 
 1.4.2  ความเชือ่มั่นของแบบทดสอบ  จากการนําแบบทดสอบฉบับที่  1  ฉบับที่  2  และ
ฉบับที่  3  ทดสอบกับกลุมตัวอยาง  ผลปรากฎดังตาราง  13 
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ตาราง  13  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวดัความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร   
     ระดับชวงชั้นที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน  พุทธศักราช  2544  จํานวน  3  ฉบับ 
 

แบบทดสอบ n x  S.D. S.E.meas rtt    
ฉบับที่  1 
ฉบับที่  2 
ฉบับที่  3 

6 
6 
6 

25.50 
26.45 
25.87 

10.26 
11.14 
10.76 

0.51 
0.56 
0.54 

0.75 
0.77 
0.76 

 
  จากตาราง  13   แบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู  ทางคณิตศาสตร  
ระดับชวงชัน้ที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พทุธศักราช  2544    ฉบับที่  1  แบบทดสอบ
วัดความสามารถในการอางอิง  ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวชิาคณิตศาสตร  มีความเชื่อมั่น
เทากับ  0.75   ฉบับที่  2  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  หลักการ  กระบวนการ
ทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอืน่  มีความเชื่อมั่นเทากับ  0.77  ฉบับที่ 3  วดัความสามารถ
ในการนําความรู  ทักษะ  กระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาใน
ชีวิตประจําวัน  มีความเชื่อมัน่เทากับ  0.76     
   1.4.3 ความเชือ่มั่นของการใหคะแนน 
 ตรวจสอบคาความเชื่อมั่นของการใหคะแนนแบบทดสอบ  โดยสุมกระดาษ
เขียนตอบของกลุมตวัอยางจาํนวน  30  คน  มาใหกรรมการตรวจคาํตอบจํานวน  2  คน  แลวหา 
คาความเชื่อมัน่ของเกณฑการใหคะแนน  คํานวณโดยใชสูตรของโดยสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 
แบบเพียรสัน  ผลปรากฎดังตาราง  14 
 
ตาราง  14  ความเชื่อมั่นของเกณฑการใหคะแนนของแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยง   
     ความรูทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชั้นที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช 2544 
     จํานวน  3  ฉบับ   

   

แบบทดสอบ R 
ฉบับที่  1 
ฉบับที่  2 
ฉบับที่  3 

0.86** 
0.93** 
0.88** 

 **  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
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  จากตาราง  14  ความเชื่อมั่นของเกณฑการใหคะแนนของแบบทดสอบ  ฉบับที่  1     
แบบทดสอบวดัความสามารถในการอางองิ  ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณิตศาสตร  
มีคาเทากับ 0.86   ฉบับที่  2  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  หลักการ  กระบวนการ
ทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอื่น  มีคาเทากับ  0.93   ฉบับที่ 3   วัดความสามารถใน 
การนาํความรู  ทักษะ กระบวนการทางคณติศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชีวิตประจําวัน  
มีคาเทากับ  0.88 
 
 2.  เกณฑปกติ  และคูมือการใชแบบทดสอบ 

2.1 เกณฑปกติของแบบทดสอบจากการทดสอบหาคณุภาพ แยกเกณฑปกตขิอง 
แบบทดสอบแตละฉบบั   ไดดังนี ้
   2.1.1  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  1   แบบทดสอบวัดความสามารถ 
ในการอางอิงประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณิตศาสตร ระดับชวงชั้นที่  3 ,  
ช้ันมัธยมศกึษาปที่ 1 , ช้ันมัธยมศึกษาปที่  2 และ ช้ันมัธยมศึกษาปที่  3 
   2.1.2  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่   2  แบบทดสอบวัดความสามารถใน
การนําความรู   หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอืน่ ระดับชวงชั้นที่ 3 , 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1 , ช้ันมัธยมศึกษาปที่  2 และ ช้ันมัธยมศึกษาปที่  3 
   2.1.3  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่   3  แบบทดสอบ วัดความสามารถใน
การนําความรู   ทักษะกระบวนการทางคณติศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชีวิตประจําวัน  
ระดับชวงชัน้ที่  3 , ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1 , ช้ันมัธยมศึกษาปที่  2 และ ช้ันมัธยมศึกษาปที่  3 
  ผลปรากฎดังตาราง  15- 26  
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ตาราง  15  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  1   แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง     
     ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณิตศาสตร    ระดับชวงชัน้ที่  3 
  

คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

71 
70 
69 
68 
67 
66 
65 
64 
63 
62 
61 
60 
59 
58 
57 
56 

32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 

56 
55 
54 
53 
52 
51 
50 
49 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 

16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
4 
 

40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 
32 
31 
30 
29 
28 

  
 จากตาราง  15  ปรากฎวาเกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่   1  แบบทดสอบ 
วัดความสามารถในการอางอิง  ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณิตศาสตร ระดับชวงชั้นที่ 3 
มีคะแนนดิบ  ตั้งแต   4  ถึง  48   คะแนน T  ตั้งแต T28 ถึง   T71 
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ตาราง  16  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  1   แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง     
     ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณิตศาสตร   ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1 
  

คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

72 
71 
70 
69 

  68* 
67 
66 
65 
64 
63 
62 
61 
60 
59 
58 
57 

32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 

56 
55 
54 
53 
52 
51 
50 
50 
49 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 

16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
4 
 

 

41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 
32 

  31* 
30 
29 

  *   สวนที่ปรับขยาย 
  จากตาราง  16  ปรากฎวาเกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  1    แบบทดสอบ 
วัดความสามารถในการอางอิงประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณิตศาสตร   
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1  มีคะแนนดิบ  ตั้งแต   4  ถึง  48     คะแนน T  ตั้งแต T29    ถึง   T72 
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ตาราง  17  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  1   แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง     
     ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณิตศาสตร    ช้ันมัธยมศึกษาปที่  2 
  

คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

72 
71 
70 
69 
68 
67 
66 
65 
64 
63 
62 
61 
60 
59 
59 
58 

32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 

57 
56 
55 
54 
53 
52 
51 
50 
50 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 

16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
4 
3 
2 

 

41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

  32* 
31 
30 
30 

  29* 
  28* 

  *   สวนที่ปรับขยาย 
 จากตาราง  17  ปรากฎวาเกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่ 1 แบบทดสอบวัดความสามารถ
ในการอางอิง   ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณิตศาสตร  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  2    
มีคะแนนดิบ  ตั้งแต   4  ถึง  48   คะแนน T  ตั้งแต T30    ถึง   T72 
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ตาราง  18  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  1   แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง     
     ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณิตศาสตร    ช้ันมัธยมศึกษาปที่  3 
 

คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

69 
68 
67 
66 
65 
64 
63 
62 
61 
61 
60 
59 
58 
57 
56 
55 

32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 

54 
53 
52 
51 
50 
49 
48 
47 
46 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 

16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
4 

39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 
32 

  31* 
  31* 
  30* 
  29* 
  28* 

  *   สวนที่ปรับขยาย 
  จากตาราง  18  ปรากฎวาเกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  1    แบบทดสอบ 
วัดความสามารถในการอางอิง  ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณิตศาสตร  
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  มีคะแนนดิบ  ตั้งแต   9  ถึง  48     คะแนน T  ตั้งแต T32    ถึง   T69 
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ตาราง  19  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่   2  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู      
     หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอืน่  ระดับชวงชั้นที่  3   
 

คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T  ปกติ 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

69 
68 
67 
66 
65 
64 
63 
62 
61 
61 
60 
59 
58 
57 
56 
55 

32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 

54 
53 
52 
51 
50 
50 
49 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 

16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 

 

40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 
32 
21 
30 
30 

 
  จากตาราง  19  ปรากฏวาเกณฑปกติของแบบทดสอบ ฉบับที่  2  แบบทดสอบ 
วัดความสามารถในการนําความรู  หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอื่น    
ระดับชวงชัน้ที่  3  มีคะแนนดิบ  ตั้งแต  5   ถึง  48  คะแนน  T  ตั้งแต  T30  ถึง  T69  
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ตาราง  20  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่   2  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู      
     หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอืน่   ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1 
 

คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T  ปกติ 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

70 
69 

  69* 
68 
67 
66 
65 
64 

  63* 
62 

  62* 
  61* 
60 
59 
58 
57 

32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 

56 
55 
55 
54 
53 
52 
51 
50 
49 
48 
48 
47 
46 
45 
44 
43 

16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
4 
3 
2 
 

42 
41 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 

  34* 
33 

  32* 
  31* 
  30* 

 

 *   สวนที่ปรับขยาย 
 จากตาราง  20  ปรากฏวาเกณฑปกติของแบบทดสอบ ฉบับที่  2  แบบทดสอบ 
วัดความสามารถในการนําความรู   หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอื่น 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1  มีคะแนนดิบ  ตั้งแต  5   ถึง  48  คะแนน  T  ตั้งแต  T33  ถึง  T70  
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ตาราง  21  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่   2  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู   
     หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอืน่    ช้ันมัธยมศึกษาปที่  2 

 

คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T  ปกติ 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

69 
68 
67 
66 
65 
64 
63 
62 
61 
61 
60 
59 
58 
57 
56 
55 

32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 

55 
54 
53 
52 
51 
50 
49 
48 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 

16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
 

41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

  33* 
32 

  31* 

 *   สวนที่ปรับขยาย 
  จากตาราง  21  ปรากฏวาเกณฑปกติของแบบทดสอบ ฉบับที่  2  แบบทดสอบ 
วัดความสามารถในการนําความรู   หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอื่น   
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  มีคะแนนดิบ  ตั้งแต  6   ถึง  48  คะแนน  T  ตั้งแต  T32  ถึง   T69  
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ตาราง  22  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่   2  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู 
     หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอืน่  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  3 

 

คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T  ปกติ 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

66 
65 
65 
64 
63 
62 
61 
60 
59 
58 
57 
56 
55 
55 
54 
53 

32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 

52 
51 
50 
49 
48 
47 
46 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 

16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
 

 

37 
36 
36 
35 
34 
33 
32 

  31* 
  30* 
  29* 
  28* 
  27* 

 

   *   สวนที่ปรับขยาย 
 จากตาราง  22  ปรากฏวาเกณฑปกติของแบบทดสอบ ฉบับที่  2  แบบทดสอบวัด
ความสามารถในการนําความรู   หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอืน่ 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  มีคะแนนดิบ  ตั้งแต  10   ถึง  48  คะแนน  T  ตั้งแต  T32    ถึง  T66  
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ตาราง  23   เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่   3  แบบทดสอบ วัดความสามารถในการนําความรู   
     ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชีวิตประจําวนั  
     ระดับชวงชั้นที่  3 
 

คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T  ปกติ 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

70 
69 
68 
67 
66 
65 
64 
63 
62 
62 
61 
60 
59 
58 
57 
56 

32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 

55 
54 
53 
52 
51 
50 
49 
49 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 

16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
4 
 

 

40 
39 
38 
37 
36 
36 
35 
34 
33 
32 
31 
30 
29 
 

 
 จากตาราง  23    ปรากฎวาเกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่   3   แบบทดสอบ 
วัดความสามารถในการนําความรู  ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใชใน 
การแกปญหาในชีวิตประจําวนั ระดับชวงชัน้ที่  3  มีคะแนนดิบ  4  ตั้งแต  ถึง  48  คะแนน  T   
ตั้งแต T29  ถึง T70 
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ตาราง  24   เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่   3  แบบทดสอบ วัดความสามารถในการนําความรู   
     ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชีวิตประจําวนั   
     ช้ันมัธยมศกึษาปที่  1 
 

คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T  ปกติ 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

  72* 
  71* 
70 

  69* 
68 
67 
66 
65 
64 
63 
62 
61 
60 
59 
58 
57 

32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 

56 
55 
54 
53 
52 
51 
50 
49 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 

16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
4 
 

 

40 
39 
38 

  37* 
36 
35 
34 
33 
32 
31 
30 
29 
28 

  *   สวนที่ปรับขยาย 
 จากตาราง  24  ปรากฎวาเกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่   3   แบบทดสอบวัด
ความสามารถในการนําความรู  ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหา
ในชีวิตประจําวัน  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1  มีคะแนนดิบ  ตั้งแต  4 ถึง 46  คะแนน  T  ตั้งแต T28 ถึง   T70 
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ตาราง  25   เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่   3  แบบทดสอบ วัดความสามารถในการนําความรู   
     ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชีวิตประจําวนั 
     ช้ันมัธยมศกึษาปที่  2 
 

คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T  ปกติ 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

70 
69 
68 
67 
66 
65 
65 
64 
63 
62 
61 
60 
59 
57 
57 
57 

32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 

56 
55 

  54* 
53 
52 
51 
51 
50 
49 
48 
47 
43 
45 
44 
44 
43 

16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
4 
3 

42 
41 
40 
39 

  38* 
38 
37 
36 
35 

  34* 
33 
32 

  31* 
  30* 

  *  สวนที่ปรับขยาย 
 จากตาราง  25  ปรากฎวาเกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่   3   แบบทดสอบ 
วัดความสามารถในการนําความรู  ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใชใน 
การแกปญหาในชีวติประจาํวนัชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  มีคะแนนดบิ  ตั้งแต  5  ถึง  48  คะแนน  T  
ตั้งแต T32  ถึง T70 
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ตาราง  26   เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่   3  แบบทดสอบ วัดความสามารถในการนําความรู   
     ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชีวิตประจําวนั 
     ช้ันมัธยมศกึษาปที่  3 
 

คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T  ปกติ 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

68 
67 
66 
65 
64 
63 
63 
62 
61 
60 
59 
58 
57 
57 
56 
55 

32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 

54 
53 
52 
51 
51 
50 
49 
48 
47 
46 
46 
45 
44 
43 
42 
41 

16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
4 
 

40 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
34 

  33* 
  31* 
  31* 
  30* 

  *   สวนที่ปรับขยาย 
 จากตาราง  26    ปรากฎวาเกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่   3   แบบทดสอบ 
วัดความสามารถในการนําความรู  ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใชใน 
การแกปญหาในชีวติประจาํวนัชั้นมัธยมศึกษาปที่  3   มีคะแนนดบิ  ตั้งแต  8  ถึง  48  คะแนน  T  
ตั้งแต T34   ถึง  T68 
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เกณฑการตัดสิน 
การคิดคะแนนผลการสอบ  เมื่อสามารถวัดไดวานักเรียนคนใดไดคะแนนทีปกติเทาใด

แลวจะประเมนิวานกัเรียนคนนั้นมีความสามารถทางคณิตศาสตรในระดับใดของกลุม  ใหตัดสิน
ตามเกณฑ ดังนี้ 

   ตั้งแต   T65    ขึ้นไป แปลวา มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรู 
  ทางคณิตศาสตรในระดับสูงมาก 
   ตั้งแต   T55 – T65 แปลวา มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรู 
  ทางคณิตศาสตรในระดับสูง 
   ตั้งแต   T45 – T55 แปลวา มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรู 
  ทางคณิตศาสตรในระดับปานกลาง 
   ตั้งแต   T35 – T45 แปลวา มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรู 
  ทางคณิตศาสตรในระดับต่ํา 
   ตั้งแต   T35    ลงมา แปลวา มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรู 
  ทางคณิตศาสตรในระดับต่ํามาก 
ถาผูที่ไดคะแนนตรงจุดแบงพอดี  คือ  ตั้งแต T65  ,  T55 , T45  และ  T35    ใหเล่ือนขึ้นไปอยู 

ในกลุมถัดขึ้นไปเสมอ 
  2.2  คูมือการใชแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  

ระดับชวงชัน้ที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พทุธศักราช  2544   
 ผูวิจัยไดดําเนนิการสรางคูมือการใชแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยง

ความรูทางคณติศาสตร  ระดับชวงชั้นที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  
ประกอบดวย 

2.2.1  ความหมาย 
2.2.2  ความมุงหมาย 
2.2.3  โครงสรางของแบบทดสอบ 
2.2.4  การพัฒนาแบบทดสอบ 
2.2.5  วิธีดําเนนิการสอบ 
2.2.6  การตรวจใหคะแนน 
2.2.7  เกณฑปกติของแบบทดสอบ   
(รายละเอยีดดงัปรากฎในภาคผนวก  ค หนา  121) 





























 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก 
 
 
 
 
 
 
 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก   ก 
รายชื่อผูทรงคณุวุฒิและผูเชีย่วชาญ 
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รายชื่อผูทรงคณุวุฒ ิ
 

ตรวจสอบนิยามศัพท   คุณลักษณะความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร 
และเกณฑการใหคะแนน 
1. อาจารยไพโรจน     พูลยรัตน  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสงขลา  เขต  1   
2. อาจารยวนัเพญ็       อัตตสัมพันธ สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสงขลา  เขต  1   
3. อาจารยชํานาญ       หอมสุวรรรณ โรงเรียนหาดใหญวิทยาลยั    จังหวดัสงขลา 
4. อาจารยรัตนหทัย    พัชรวิริยานนท โรงเรียนหาดใหญวิทยาลยั    จังหวดัสงขลา 
5. อาจารยสาสนีย       หนูสุคนธ  โรงเรียนหาดใหญวิทยาลยั    จังหวดัสงขลา 
6. อาจารยแพว            ชัยกิจ  โรงเรียนหาดใหญพิทยาคม    จังหวดัสงขลา 
 
 

รายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
 

ตรวจสอบความสอดคลองระหวางแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู
ทางคณิตศาสตรกับเกณฑการใหคะแนน 
1.  อาจารยนงนภัส     มากชูชิด  มหาวิทยาลัยราชภัฎสงขลา 
2.  อาจารยไพโรจน   สุวรรณ  สํานกังานเขตพื้นที่การศึกษาสงขลา  เขต  1   
3.  อาจารยอดศิร       แกวเซง  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาตรัง  เขต  2 
4.  อาจารยพุฒพิงศ    อนรรฆพรรณ สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานราธิวาส  เขต  2 
5.  อาจารยทรงศักดิ์    หมัน่ถนอม  โรงเรียนจฬุาภรณราชวิทยาลยั  ตรัง 
3.  อาจารยบรรจง       ณรงค  โรงเรียนสภาราชินี     จังหวดัตรัง 
4.  อาจารยกาญจนา     สถาวร  โรงเรียนสภาราชินี    จงัหวัดตรัง 
6.  อาจารยถนอมเกียรติ    งานสกุล โรงเรียนเมืองถลาง    จังหวดัภูเก็ต 
 
 
กรรมการการตรวจใหคะแนนแบบทดสอบเพื่อหาความเชื่อมั่นของการใหคะแนน 
1.  อาจารยวีรชัย    ตรังวัชรกุล  โรงเรียนหวยยอด    จังหวดัตรัง 
2.  อาจารยปาจรีย    ไทรงาม  โรงเรียนฆอเลาะทูวอ     จังหวดันราธิวาส 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก   ข 
ดัชนคีวามสอดคลองของแบบทดสอบ 
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ตาราง  27  ดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง  ประยุกตใชความรู             
     เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณิตศาสตรและเกณฑการใหคะแนน 
 

คะแนนของผูเชี่ยวชาญ  (คนที่) 
ขอสอบขอที่ 

1 2 3 4 5 6 7 8 
IOC 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

เกณฑการ 
ใหคะแนน 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 

+1 
+1 
+1 
+1 
0 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 

+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

0.75 
1.00 
1.00 
1.00 
0.88 
1.00 
0.88 
1.00 
1.00 
1.00 
0.75 
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ตาราง   28    ดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  หลักการ  
     กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอื่นและเกณฑการใหคะแนน 
 

คะแนนของผูเชี่ยวชาญ  (คนที่) 
ขอสอบขอที่ 

1 2 3 4 5 6 7 8 
IOC 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

เกณฑการ 
ใหคะแนน 

+1 
0 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
0 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
0 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

1.00 
0.88 
1.00 
1.00 
0.75 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.88 
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ตาราง  29   ดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  ทักษะ 
     กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในชวีิตประจําวนัและเกณฑการใหคะแนน 
 

คะแนนของผูเชี่ยวชาญ  (คนที่) 
ขอสอบขอที่ 

1 2 3 4 5 6 7 8 
IOC 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

เกณฑการ 
ใหคะแนน 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 

+1 
0 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.88 
1.00 
0.75 

 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ค 
คูมือการใชแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณติศาสตร  

 ระดับชวงชั้นท่ี  3    ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน    พุทธศักราช  2544 
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คูมือการใช 
แบบทดสอบวดัความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชั้นท่ี  3    

 ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน    พุทธศักราช  2544 
 
ความหมาย 
 
 ความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร    หมายถึง  ความสามารถใน 
การ เชื่อมโยงความรูตางๆ  ทางคณติศาสตรและเชือ่มโยงความรูคณติศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ  โดย 
นําความรู  เนือ้หาสาระ  และกระบวนการทางคณิตศาสตรมาใชในการเรียนรูเนื้อหาใหม หรือ 
นําความรูและกระบวนการทางคณิตศาสตรมาแกปญหาในสถานการณที่ผูสอนกําหนดขึ้น   
เพื่อใหผูเรียนเห็นความเชื่อมโยงของคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ หรือเหน็การนําคณิตศาสตร 
ไปประยกุตใชในชีวิตประจําวัน   ซ่ึงคุณลักษณะของผูมีความสามารถในการเชื่อมโยงความรู 
ทางคณิตศาสตร  ประกอบดวยพฤติกรรมดานตางๆ ดงันี้  

1.   ความสามารถในการอางองิ  ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณิตศาสตร   
เปนความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรที่ไดเรียนรูมาแลวไปสูเนื้อหาใหม   
โดยนําความรูที่เรียนมาไปใชในการแกโจทยปญหาที่กําหนด 

2.   ความสามารถในการนําความรู  หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหา 
ในวิชาอืน่ เปนความสามารถในการตีความโจทยปญหา   ใหทราบวาโจทยตองการใหหาอะไร  
เพื่อเลือกใชความรู  หลักการ  วิธีการทางคณิตศาสตรที่ถูกตองในการแกโจทยปญหา 

3.   ความสามารถในการนําความรู  ทักษะ  กระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใช 
ในการแกปญหาในชวีิตประจําวันได  เปนความสามารถในการนําความรูทางคณิตศาสตรไป
ประยุกตใชในแกโจทยปญหาที่มีสถานการณสอดคลองกับชีวิตประจําวนั 
 
ความมุงหมาย 
  

แบบทดสอบวดัความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชัน้ที่  3    
ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน    พุทธศักราช  2544   สรางขึ้นเพื่อใชทดสอบความสามารถ  
ของนักเรียนในการอางอิง  ประยุกตใชความรูเนื้อหาตางๆ  ในวิชาคณติศาสตร    ความสามารถใน
การนําความรู  หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอืน่และความสามารถ
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ในการนําความรู  ทักษะ  กระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาใน
ชีวิตประจําวัน   วามีความสามารถมากนอยเพียงใด  เพื่อประโยชนในการพัฒนาความสามารถใน 
การเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรของนักเรียนใหอยูในระดับที่นาพอใจ 
 
โครงสรางของแบบทดสอบ 
 
 โครงสรางของแบบทดสอบ  ประกอบดวยแบบทดสอบ  จํานวน  3  ฉบับ  คือ 

 ฉบับที่  1    แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง  ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ  
ในวิชาคณิตศาสตร     จาํนวน  6  ขอ  เวลาสอบ  60  นาท ี

 ฉบับที่  2    แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  หลักการ  กระบวนการทาง 
คณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอืน่    จาํนวน  6  ขอ  เวลาสอบ  60  นาท ี

 ฉบับที่  3     แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  ทักษะ  กระบวนการทาง 
คณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชีวิตประจาํ   จํานวน  6  ขอ  เวลาสอบ  60  นาท ี
 
การพัฒนาแบบทดสอบ 
  
  ในการพัฒนาแบบทดสอบวดัความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  
ระดับชวงชัน้ที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พทุธศักราช  2544  ไดดําเนินการพัฒนา 
และปรับปรุงดังนี ้
  การทดสอบครั้งที่  1  ทดสอบกับนักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1 – ช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  
สังกัดสํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาตรัง  เขต  1  และ  เขต  2  จํานวน  440  คน  โดยใชแบบทดสอบ
ฉบับที่  1  จํานวน  10  ขอ  มีคาความยากงายตั้งแต  0.45 – 0.61 มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.25 – 0.56    
ฉบับที่  2  จํานวน  10  ขอ  มีคาความยากงายตั้งแต  0.45 – 0.72  มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.21 – 0.50  
ฉบับที่  3 จํานวน  10  ขอ  มีคาความยากงายตั้งแต  0.59 – 0.83   มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.19 – 0.53  
และทําการคัดลอกปรับปรุงใหมเพื่อนําไปทดสอบครั้งที่  2   จํานวน  3   ฉบับๆ ละ  8  ขอ 
  การทดสอบครั้งที่  2  ทดสอบกับนักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1 – ช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  
สังกัดสํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาตรัง  เขต  1  และ  เขต  2  จํานวน  440  คน  โดยใชแบบทดสอบ
ฉบับที่ 1 จํานวน  8  ขอ มีคาความยากงายตั้งแต  0.54 – 0.71 มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.25 – 0.55    
ฉบับที่  2   จํานวน  8  ขอ   มีคาความยากงายตั้งแต  0.53 – 0.77  มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต   
0.25 – 0.44   ฉบับที่  3  จํานวน  8  ขอ    มีคาความยากงายตั้งแต  0.35 – 0.68  มีคาอํานาจจําแนก 
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ตั้งแต  0.25 – 0.55  และทําการคัดลอกปรับปรุงใหมเพื่อนําไปทดสอบหาคุณภาพจํานวน  3  ฉบับ 
ฉบับละ  6  ขอ   
 การทดสอบเพือ่หาคณุภาพทดสอบกับนกัเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 1 – ช้ันมัธยมศกึษาปที่  3 
สังกัดสํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาตรัง  เขต  1  และ  เขต  2  จํานวน  440  คน  ไดวเิคราะหหาคา 
สถิติพื้นฐาน  คาความยากงาย  คาอํานาจจําแนก  คาความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง  คาความเชื่อมั่น
ของแบบทดสอบและคาความเชื่อมั่นของเกณฑการใหคะแนน 
 
 1.  สถิติพื้นฐานและความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ 
 
ตาราง  30  สถิติพื้นฐานและความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของแบบทดสอบวัดความสามารถในการ    
     เชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชั้นที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน   
     พุทธศักราช  2544  จํานวน  3  ฉบับ 
 

แบบทดสอบ n คะแนนเต็ม x  S.D. S.E.meas 

ฉบับที่  1 
ฉบับที่  2 
ฉบับที่  3 

6 
6 
6 

48 
48 
48 

25.50 
26.45 
25.87 

10.26 
11.14 
10.76 

0.51 
0.56 
0.54 
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2. ความยากงายและอํานาจจําแนกของแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ 
 

ตาราง  31  ความยากงายและอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชือ่มโยง   
     ความรูทางคณิตศาสตร  ระดบัชวงชัน้ที่  3  ตามหลกัสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน  พุทธศักราช  2544 
    ฉบับที่  1  วดัความสามารถในการอางองิ  ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณิตศาสตร 
    จากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 
 

ขอ ความยากงาย  (p) อํานาจจําแนก  (r) ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 

0.56 
0.53 
0.50 
0.52 
0.58 
0.50 

0.47 
0.57 
0.59 
0.57 
0.54 
0.53 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

 
 
ตาราง    32  ความยากงายและอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยง   
     ความรูทางคณิตศาสตร  ระดบัชวงชัน้ที่  3  ตามหลกัสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน  พุทธศักราช   
     2544    ฉบับที่  2   วัดความสามารถในการนําความรู  หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตร 
    ไปใชแกปญหาในวิชาอืน่    จากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 
 

ขอ ความยากงาย  (p) อํานาจจําแนก  (r) ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 

0.49 
0.65 
0.60 
0.70 
0.69 
0.61 

0.46 
0.55 
0.49 
0.40 
0.32 
0.40 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

 
 



   126 

ตาราง  33   ความยากงายและอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยง 
     ความรูทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชัน้ที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พทุธศักราช    
     2544    ฉบับที่  3   วัดความสามารถในการนําความรู  ทักษะ  กระบวนการทางคณติศาสตร 
    มาประยุกตใชในการแกปญหาในชวีิตประจําวนั  จากการทดสอบเพือ่หาคุณภาพ 
 

ขอ ความยากงาย  (p) อํานาจจําแนก  (r) ผลการพิจารณา 
1 
2 
3 
4 
5 
6 

0.63 
0.69 
0.60 
0.58 
0.65 
0.53 

0.45 
0.46 
0.40 
0.51 
0.41 
0.38 

ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 
ผานเกณฑ 

 
 3.  ความเที่ยงตรงตามโครงสรางของแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ  จากการทดสอบเพื่อ 
หาคุณภาพ 
 
ตาราง  34  สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับของแบบทดสอบฉบับที่  1   
     แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆในวิชาคณิตศาสตร    
     จากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 
 

ขอ rxy 

1 
2 
3 
4 
5 
6 

0.593** 
0.651** 
0.667** 
0.665** 
0.655** 
0.622** 

 **  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
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ตาราง   35  สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับของแบบทดสอบฉบับที่  2      
     แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู  หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใช 
     แกปญหาในวิชาอื่นจากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ 
 

ขอ rxy 

1 
2 
3 
4 
5 
6 

0.669** 
0.671** 
0.710** 
0.681** 
0.625** 
0.650** 

 **  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
 
ตาราง  36  สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับของแบบทดสอบฉบับที่   3    
     วัดความสามารถในการนาํความรู  ทักษะ  กระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใชใน 
 การแกปญหาในชีวิตประจําวันจากการทดสอบเพื่อหาคุณภาพ   
 

แบบทดสอบ rxy 

1 
2 
3 
4 
5 
6 

0.629** 
0.673** 
0.678** 
0.692** 
0.652** 
0.630** 

 **  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
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4.   ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบบั  จากการทดสอบหาคุณภาพ 
 
ตาราง  37  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวดัความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร   
     ระดับชวงชั้นที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน  พุทธศักราช  2544  จํานวน  3  ฉบับ 
 

แบบทดสอบ n x  S.D. S.E.meas rtt    
ฉบับที่  1 
ฉบับที่  2 
ฉบับที่  3 

6 
6 
6 

25.50 
26.45 
25.87 

10.26 
11.14 
10.76 

0.51 
0.56 
0.54 

0.75 
0.77 
0.76 

 
ตาราง  38  ความเชื่อมั่นของเกณฑการใหคะแนนของแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยง   
     ความรูทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชัน้ที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พทุธศักราช   
     2544    จํานวน  3  ฉบับ   

   

แบบทดสอบ R 
ฉบับที่  1 
ฉบับที่  2 
ฉบับที่  3 

0.86** 
0.93** 
0.88** 

**  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
 
วิธีดําเนินการสอบ 
 วิธีดําเนนิการสอบ  แบงเปน  3  ระยะ  คือ  การเตรียมตวักอนสอบ  วิธีปฏิบัติขณะสอบ
และเมื่อสอบเสร็จ  มีลําดับขั้นดังนี ้
 1.  การเตรียมตัวกอนสอบ  ควรปฏิบัติดังนี้ 
 1.1  กําหนดวนั  เวลา  สถานที่สอบลวงหนาและแจงใหผูสอบทราบวัตถุประสงค 
ของการสอบ 
  1.2  ผูดําเนนิการสอบเตรยีมวสัดุที่ใชในการสอบ  คือ  แบบทดสอบ  กระดาษเขยีนตอบ 
 1.3  การเตรียมตัวสําหรับผูดําเนินการสอบ  ผูดําเนินการสอบตองศึกษาคําชี้แจงวิธีทํา
แบบทดสอบ เพื่อใหสามารถดําเนินการสอบไดอยางถูกตอง 
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 2.  วิธีดําเนนิการสอบ  ควรปฏิบัติดังนี้ 
2.1   พูดโนมนาวใหผูสอบมีความกระตือรือรนที่จะสอบอยางเต็มความสามารถ 
2.2   ผูดําเนินการสอบอานรายละเอียดคําชี้แจงที่อยูบนแผนหนาของแบบทดสอบดังนี้   

  2.2.1  การสอบตองตอบแบบทดสอบแตละฉบับภายในเวลาที่กําหนดเทานั้น 
  2.2.2  กอนลงมือสอบใหเขียนรายละเอยีดเกี่ยวกับผูสอบใหเรียบรอย 
  2.2.3  ลงมือทําแบบทดสอบ  เมื่อผูดําเนินการสอบสั่ง  “ลงมือทําได” 
  2.3  การเตือนเวลาใชเตือนเวลา  2  คร้ังเทานั้น  คือ  เมื่อหมดเวลาครึ่งแรกและเหลือ
เวลาอีก  5  นาที 
 3.  วิธีปฏิบัติเมื่อหมดเวลา  ควรปฏิบัติดังนี้ 

3.1 ส่ังใหผูสอบวางปากกา  หยดุทําทันทีแลวเก็บแบบทดสอบ 
3.2 เมื่อเสร็จสิ้นการสอบแลว  กอนจะใหผูสอบออกจากหอง  ผูดําเนินการสอบ 

กลาวชมเชยผูสอบที่ตั้งใจสอบเปนอยางดี  เพื่อใหเกิดความภาคภูมใิจและเปนการสรางเจตคติที่ดีใน 
การสอบ 
 
วิธีการตรวจใหคะแนน 
 

 ลักษณะการกําหนดน้ําหนกัคะแนนของแบบทดสอบใชการใหคะแนนแบบแยกสวน 
ใชเกณฑ  ดังนี ้

 
เกณฑการใหคะแนนแบบทดสอบฉบับท่ี  1    แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง  

ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณติศาสตร  เปนการกําหนดน้ําหนักคะแนน  โดยใชการให
คะแนนแบบแยกสวน  ซ่ึงแยกเปน 3  สวน  ดังนี้  

1.   ความเขาใจปญหา 
0    คะแนน     เมือ่ผูสอบไมเขียนสิ่งที่จําเปนในการแกโจทยปญหา 
1 คะแนน     เมื่อผูสอบเขียนสิ่งที่จําเปนในการแกโจทยปญหา  พรอมทั้งบอกเหตุผล 

 ในการนําไปใชไดแตไมครบถวน 
2    คะแนน     เมือ่ผูสอบเขียนสิ่งที่จําเปนในการแกโจทยปญหา  พรอมทั้งบอกเหตุผล 

       ในการนําไปใชไดถูกตอง 
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2.   วิธีการแกปญหา 
0    คะแนน     เมือ่ผูสอบไมเขียนขั้นตอนการแกปญหา 

 1 คะแนน     เมื่อผูสอบเขียนขั้นตอนการแกปญหาไดถูกตอง 
2 คะแนน     เมือ่ผูสอบเขียนขั้นตอนการแกปญหาและบอกความรูที่ใชใน      

การ แกปญหาไดถูกตอง 
3 คะแนน     เมื่อผูสอบเขียนขั้นตอนการแกปญหา  บอกความรูที่ใชในการแกปญหา   

และแสดงวิธีคิดไดถูกตองบางขั้นตอน 
4 คะแนน     เมื่อผูสอบเขียนขั้นตอนการแกปญหา  บอกความรูที่ใชในการแกปญหา   

แสดงวิธีคิดไดถูกตองทุกขั้นตอน  และมแีนวทางในการหาคําตอบ 
3.   ผลลัพธ 

0    คะแนน     เมือ่ผูสอบไมตอบหรือหาคําตอบผิด 
1 คะแนน     เมื่อผูสอบหาคําตอบไดถูกตองแตไมมีการเขียนสรุปผลตามที่โจทย 

   ตองการ 
2 คะแนน     เมือ่ผูสอบหาคําตอบไดถูกตอง  และเขียนสรุปผลตามที่โจทยตองการ 

 
 เกณฑการใหคะแนนแบบทดสอบฉบบัท่ี  2    แบบทดสอบวัดความสามารถในการนํา
ความรู  หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวชิาอืน่   เปนการกําหนดน้ําหนัก
คะแนน  โดยใชการใหคะแนนแบบแยกสวน  ซ่ึงแบบเปน 3  สวน  ดังนี้  

1.   ความเขาใจปญหา 
 0    คะแนน     เมือ่ผูสอบไมเขียนสิ่งที่โจทยกําหนดและสิ่งทีโ่จทยใหหา 

 1 คะแนน     เมื่อผูสอบเขียนสิ่งที่โจทยกําหนดหรือส่ิงที่โจทยใหหาไดไมครบถวน 
2    คะแนน     เมือ่ผูสอบเขียนสิ่งที่โจทยกําหนดและสิ่งทีโ่จทยใหหาไดถูกตอง 

2.   วิธีการแกปญหา 
0    คะแนน     เมือ่ผูสอบไมเขียนขั้นตอนการแกปญหา 

 1 คะแนน     เมื่อผูสอบเขียนขั้นตอนการแกปญหาไดถูกตองอยางเปนขั้นตอน 
2    คะแนน     เมือ่ผูสอบเขียนขั้นตอนการแกปญหาและบอกความรูที่ใชในการ 

แกปญหาไดถูกตอง 
3 คะแนน     เมื่อผูสอบเขียนขั้นตอนการแกปญหา  บอกความรูที่ใชในการแกปญหา   

และแสดงวิธีคิดไดถูกตองบางขั้นตอน 
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4 คะแนน     เมื่อผูสอบเขียนขั้นตอนการแกปญหา  บอกความรูที่ใชในการแกปญหา   
แสดงวิธีคิดไดถูกตองทุกขั้นตอน  และมแีนวทางในการหาคําตอบ 

3.   ผลลัพธ 
0    คะแนน     เมือ่ผูสอบไมตอบหรือหาคําตอบผิด 
1 คะแนน     เมื่อผูสอบหาคําตอบไดถูกตองแตไมมีการเขียนสรุปผลตามที่โจทย 

 ตองการ 
2 คะแนน      เมือ่ผูสอบหาคําตอบไดถูกตอง  และเขียนสรุปผลตามที่โจทยตองการ 

 
เกณฑการใหคะแนนแบบทดสอบฉบับท่ี  3   แบบทดสอบวัดความสามารถในการนํา 

ความรู  ทักษะ  กระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชวีิตประจําวนั  เปน
การกําหนดน้ําหนักคะแนน  โดยใชการใหคะแนนแบบแยกสวน  ซ่ึงแบบเปน 3  สวน  ดังนี้  

1.   ความเขาใจปญหา 
0    คะแนน    เมื่อผูสอบไมสรางโจทยปญหาจากภาพหรือขอความที่กําหนด 
1    คะแนน    เมื่อผูสอบสรางโจทยปญหาที่ไมสมบูรณ  สอดคลองกับชีวติประจําวนั 

   และไมมีแนวทางในการหาคําตอบ 
2 คะแนน    เมื่อผูสอบสรางโจทยปญหาที่มีความถูกตองสมบูรณ   สถานการณ 

    สอดคลองกับชีวิตประจําวัน  และมีแนวทางในการหาคําตอบ 
3 คะแนน    เมื่อผูสอบสรางโจทยปญหาที่มีความถูกตองสมบูรณ   สถานการณ 
  สอดคลองกับชีวิตประจําวัน  มีแนวทางในการหาคําตอบ   
  เขียนสิ่งที่โจทยกําหนดและสิ่งที่ใหหา  จากโจทยที่สรางไดถูกตอง 

2.   วิธีการแกปญหา 
0    คะแนน     เมือ่ผูสอบไมแสดงวิธีการแกปญหา 
1    คะแนน     เมือ่ผูสอบเขียนขั้นตอนการแกปญหาไดถูกตอง 
2 คะแนน     เมื่อผูสอบเขียนขั้นตอนการแกปญหาและแสดงวิธีคิดไดถูกตอง        

บางขั้นตอน 
3    คะแนน     เมือ่ผูสอบเขียนขั้นตอนการแกปญหาและแสดงวิธีคิดไดถูกตอง 

ทุกขั้นตอน 
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3.   ผลลัพธ 
0    คะแนน     เมือ่ผูสอบไมตอบหรือหาคําตอบผิด 
1 คะแนน     เมื่อผูสอบหาคําตอบไดถูกตองแตไมมีการเขียนสรุปผลตามที่โจทย 

  ตองการ 
2 คะแนน     เมือ่ผูสอบหาคําตอบไดถูกตอง  และเขียนสรุปผลตามที่โจทยตองการ 

 
เกณฑปกติ  และคูมือการใชแบบทดสอบ 
 
 คะแนนเกณฑปกติของแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทาง
คณิตศาสตร  ระดบัชวงชัน้ที่  3  ตามหลกัสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน  พ.ศ.  2544    จํานวนแบบทดสอบ
ที่นํามาสรางเกณฑปกต ิฉบับละ  440  คน  คะแนนปกตนิี้เปนคะแนนมาตรฐานในรูปคะแนนที 
(normalized T - score)  
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ตาราง  39  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  1   แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง     
     ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณิตศาสตร   ระดับชวงชัน้ที่  3 
  

คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

71 
70 
69 
68 
67 
66 
65 
64 
63 
62 
61 
60 
59 
58 
57 
56 

32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 

56 
55 
54 
53 
52 
51 
50 
49 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 

16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
4 
 

40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 
32 
31 
30 
29 
28 
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ตาราง  40  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  1   แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง     
     ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณิตศาสตร   ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1 
  

คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

72 
71 
70 
69 

  68* 
67 
66 
65 
64 
63 
62 
61 
60 
59 
58 
57 

32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 

56 
55 
54 
53 
52 
51 
50 
50 
49 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 

16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
4 
 

 

41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 
32 

  31* 
30 
29 

 *   สวนที่ปรับขยาย 
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ตาราง  41   เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  1   แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง     
     ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณิตศาสตร    ช้ันมัธยมศึกษาปที่  2 
  

คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

72 
71 
70 
69 
68 
67 
66 
65 
64 
63 
62 
61 
60 
59 
59 
58 

32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 

57 
56 
55 
54 
53 
52 
51 
50 
50 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 

16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
4 
3 
2 

 

41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

  32* 
31 
30 
30 

  29* 
  28* 

 *   สวนที่ปรับขยาย 
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ตาราง  42  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่  1   แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง     
     ประยุกตใชความรู  เนื้อหาตางๆ ในวิชาคณิตศาสตร    ช้ันมัธยมศึกษาปที่  3 

 

คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

69 
68 
67 
66 
65 
64 
63 
62 
61 
61 
60 
59 
58 
57 
56 
55 

32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 

54 
53 
52 
51 
50 
49 
48 
47 
46 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 

16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
4 

39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 
32 

  31* 
  31* 
  30* 
  29* 
  28* 

 *   สวนที่ปรับขยาย 
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ตาราง  43  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่   2  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู      
       หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอืน่  ระดับชวงชั้นที่  3   

 

คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ   คะแนนดิบ คะแนน  T ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T  ปกติ 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

69 
68 
67 
66 
65 
64 
63 
62 
61 
61 
60 
59 
58 
57 
56 
55 

32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 

54 
53 
52 
51 
50 
50 
49 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 

16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 

 

40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 
32 
21 
30 
30 
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  ตาราง  44  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่   2  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู      
    หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอืน่   ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1 
 

คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T  ปกติ 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

70 
69 

  69* 
68 
67 
66 
65 
64 

  63* 
62 

  62* 
  61* 
60 
59 
58 
57 

32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 

56 
55 
55 
54 
53 
52 
51 
50 
49 
48 
48 
47 
46 
45 
44 
43 

16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
4 
3 
2 
 

42 
41 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 

  34* 
33 

  32* 
  31* 
  30* 

 

 *   สวนที่ปรับขยาย 
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  ตาราง  45  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่   2  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู 
      หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอืน่    ช้ันมัธยมศึกษาปที่  2 

 

คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T  ปกติ 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

69 
68 
67 
66 
65 
64 
63 
62 
61 
61 
60 
59 
58 
57 
56 
55 

32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 

55 
54 
53 
52 
51 
50 
49 
48 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 

16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
 

41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

  33* 
32 

  31* 

 *   สวนที่ปรับขยาย 
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 ตาราง  46  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่   2  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู 
      หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอืน่  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  3 

 

คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T  ปกติ 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

66 
65 
65 
64 
63 
62 
61 
60 
59 
58 
57 
56 
55 
55 
54 
53 

32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 

52 
51 
50 
49 
48 
47 
46 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 

16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
 

 

37 
36 
36 
35 
34 
33 
32 

  31* 
  30* 
  29* 
  28* 
  27* 

 

 *   สวนที่ปรับขยาย 
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ตาราง  47   เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่   3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู   
     ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชีวิตประจําวนั  
    ระดับชวงชัน้ที่  3 
 

คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T  ปกติ 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

70 
69 
68 
67 
66 
65 
64 
63 
62 
62 
61 
60 
59 
58 
57 
56 

32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 

55 
54 
53 
52 
51 
50 
49 
49 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 

16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
4 
 

 

40 
39 
38 
37 
36 
36 
35 
34 
33 
32 
31 
30 
29 
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ตาราง   48  เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่   3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู   
     ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชีวิต  ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1 
 

คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T  ปกติ 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

  72* 
  71* 
70 

  69* 
68 
67 
66 
65 
64 
63 
62 
61 
60 
59 
58 
57 

32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 

56 
55 
54 
53 
52 
51 
50 
49 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 

16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
4 
 

 

40 
39 
38 

  37* 
36 
35 
34 
33 
32 
31 
30 
29 
28 

 *   สวนที่ปรับขยาย 
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ตาราง  49   เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่   3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู   
     ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชีวิตประจําวนั 
     ช้ันมัธยมศกึษาปที่  2 
 

คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T  ปกติ 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

70 
69 
68 
67 
66 
65 
65 
64 
63 
62 
61 
60 
59 
57 
57 
57 

32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 

56 
55 

  54* 
53 
52 
51 
51 
50 
49 
48 
47 
43 
45 
44 
44 
43 

16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
4 
3 

42 
41 
40 
39 

  38* 
38 
37 
36 
35 

  34* 
33 
32 

  31* 
  30* 

 *  สวนที่ปรับขยาย 
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ตาราง  50   เกณฑปกติของแบบทดสอบฉบับที่   3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู   
     ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชีวิตประจําวนั 
     ช้ันมัธยมศกึษาปที่  3 
 

คะแนนดิบ คะแนน T  ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T ปกติ คะแนนดิบ คะแนน  T  ปกติ 
48 
47 
46 
45 
44 
43 
42 
41 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
33 

68 
67 
66 
65 
64 
63 
63 
62 
61 
60 
59 
58 
57 
57 
56 
55 

32 
31 
30 
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 

54 
53 
52 
51 
51 
50 
49 
48 
47 
46 
46 
45 
44 
43 
42 
41 

16 
15 
14 
13 
12 
11 
10 
9 
8 
7 
6 
5 
4 
 

40 
40 
39 
38 
37 
36 
35 
34 
34 

  33* 
  31* 
  31* 
  30* 

 *  สวนที่ปรับขยาย 
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เกณฑการตัดสิน 
 

การคิดคะแนนผลการสอบ  เมื่อสามารถวัดไดวานักเรียนคนใดไดคะแนนทีปกติเทาใด
แลวจะประเมนิวานกัเรียนคนนั้นมีความสามารถทางคณิตศาสตรในระดับใดของกลุม  ใหตัดสิน
ตามเกณฑ ดังนี้ 

ตั้งแต   T65    ขึ้นไป แปลวา มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทาง 
  คณิตศาสตรในระดับสูงมาก 
ตั้งแต   T55 – T65 แปลวา มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทาง 
  คณิตศาสตรในระดับสูง 
ตั้งแต   T45 – T55 แปลวา มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทาง 
  คณิตศาสตรในระดับปานกลาง 
ตั้งแต   T35 – T45 แปลวา มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทาง 
  คณิตศาสตรในระดับต่ํา 
ตั้งแต   T35    ลงมา แปลวา มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทาง 
  คณิตศาสตรในระดับต่ํามาก 
 
ถาผูที่ไดคะแนนตรงจุดแบงพอดี  คือ  ตั้งแต T65  ,  T55 , T45  และ  T35    ใหเล่ือนขึ้นไปอยูใน 

กลุมถัดขึ้นไปเสมอ 
   



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ง 
แบบทดสอบวดัความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  ระดับชวงชั้นท่ี  3    

 ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน    พุทธศักราช  2544 
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ฉบับท่ี    1      แบบทดสอบวดัความสามารถในการอางองิ  ประยุกตใชความรู   
เนื้อหาตาง ๆ   ในวิชาคณิตศาสตร 

(พิจารณาความสามารถในการบอกขอมูลจากสิ่งที่กําหนดใหไดวาสิ่งใดที่จําเปน 
ในการแกปญหา  พรอมทั้งบอกเหตุผล  วางแผนเลือกใชวิธีการที่ถูกตองใน 

การหาคาํตอบ   พรอมทั้งแสดงวิธีคิดและหาคําตอบไดถูกตอง) 
 

คําชี้แจง    1.    แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบชนิดเขียนตอบจํานวน  6  ขอ 
2. ใชเวลาในการทําขอสอบ  60  นาที  
3. แบบทดสอบฉบับนี้ใชเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร  เร่ืองการวัด  ในระดับชวงชั้นที่  3    

ใหผูสอบอานโจทยที่กําหนดใหแลวเขยีนอธิบายคําตอบพรอมทั้งหาคําตอบที่ถูกตอง  
โดยขอสอบแตละขอใหตอบคําถามเรียงตามลําดับ 

 
ตัวอยางขอสอบ 

 
ตัวอยาง   สระน้ํารูปสี่เหล่ียมผืนผามีดานยาว  50  เมตร ดานกวาง 30  เมตร สระน้ํามีพืน้ที่กี่ตารางวา 

1.  ความเขาใจปญหา   
-  ส่ิงที่จําเปนในการแกโจทยปญหาพรอมทั้งเหตุผล 
1. ………………………………………..…..เหตุผล  ……………………………………. 
2.…………………………………………….เหตุผล  ……………………………………. 

2. วิธีการแกปญหา   
  -   ขั้นตอนการแกปญหา…………………………………………………………………..   
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 

-   ความรูที่ใชในการแกปญหา…………………………………………………………….  
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 

-  แสดงวิธีคิด……………………………………………………………………………. 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
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 3.  ผลลัพธ  
 -  คําตอบ…………………………………………………………………………..……… 

-  สรุปผลการแกปญหา…………………………………………………………………… 
แนวการตอบตัวอยาง 

1.  ความเขาใจปญหา   
-  ส่ิงที่จําเปนในการแกโจทยปญหาพรอมทั้งเหตุผล 
1.    สระน้ํามีความกวาง  30  เมตร     เหตุผล  ใชในการหาพื้นที่ของสระน้ํา  
2.    สระน้ํามีความยาว   50 เมตร  เหตุผล  ใชในการหาพืน้ที่ของสระน้าํ  

(เขียนสิ่งที่จําเปนพรอมทั้งบอกเหตุผลไดแตไมครบถวน  ได  1  คะแนน) 
(เขียนสิ่งที่จําเปนพรอมทั้งบอกเหตุผลได    ถูกตองครบถวน  ได  2  คะแนน) 

2. วิธีการแกปญหา   
  -   ขั้นตอนการแกปญหา   

 1. หาพื้นที่ของสระน้ํา 
 2.   แปลงหนวยการวดัจากตารางวาเปนตารางเมตร 

-   ความรูที่ใชในการแกปญหา  

   1.  สูตรการหาพื้นที่ส่ีเหล่ียมผืนผา  =   กวาง   ×   ยาว 
   2.  พื้นที่  4  ตารางเมตร       =      พื้นที่  1  ตารางวา 
(เขียนขั้นตอนการแกปญหาถูกตองหรือความรูที่ใชในการแกปญหาไดถูกตองครบถวนได  1 คะแนน) 
 (เขียนขัน้ตอนการแกปญหาและความรูทีใ่ชในการแกปญหาไดถูกตองครบถวน  ได     2   คะแนน) 

-  แสดงวิธีคิด 

  พื้นที่สระน้ํา  =    กวาง   ×   ยาว 

    = 30   ×   50 
    = 1,500   ตารางเมตร 
  พื้นที่  4  ตารางเมตร     เทากบัพื้นที่  1  ตารางวา 

  จะไดวาพืน้ที่  1,500  ตารางเมตร   =   
4
500,1  =     375    ตารางวา 

(เขียนขัน้ตอน ความรูที่ใชในการแกปญหาไดถูกตองครบถวนแตแสดงวิธีคิดผิดบางขั้นตอน 
      ได  3 คะแนน) 
(เขียนขัน้ตอน ความรูที่ใชในการแกปญหาไดถูกตองครบถวนและแสดงวิธีคิดถูกตองทุกขั้นตอน 
      และมีแนวทางในการหาคําตอบ ได    4  คะแนน) 
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 3.  ผลลัพธ  (2  คะแนน) 
 -  คําตอบ 375    ตารางวา    (1  คะแนน) 

-  สรุปผลการแกปญหา    สระน้ํามีพื้นที่   375   ตารางวา 
      (เขียนคําตอบและสรุปผลจากการแกปญหาได 2  คะแนน) 
 

************************************************* 
 
 
ช่ือผูสอบ……….……………………………………………………………………………………. 
เลขที่…………………………………………….……ช้ัน……………………………………..…… 
โรงเรียน……….…………………………………………….……………………………………… 
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(1)     สุดใจมีที่ดินแปลงหนึง่เปนรูปสี่เหล่ียมคางหมู    ถาดานหนาที่ตดิถนนยาว  40  วา   
ดานหลังขนานกับดานหนายาว  55  วา  วดัระยะจากดานหนาถึงดานหลังยาว  30  วา  
 ที่ดินแปลงนีม้ีเนื้อที่กี่ตารางวา 

1.  ความเขาใจปญหา   
-  ส่ิงที่จําเปนในการแกโจทยปญหาพรอมทั้งเหตุผล 
1. ……………………………………………..……..เหตุผล  …………………………… 
2.…………………………………………………….เหตุผล  …………………………… 
3. .……………………………………………………เหตุผล  ……………………….…. 

2. วิธีการแกปญหา 
  -   ขั้นตอนการแกปญหา………………………………………………………………….   

…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 

-   ความรูที่ใชในการแกปญหา ……………………………………………………………. 
…………………………………………..…………………………………………………………
…………………………………………..…………………………………………………………
…………………………………………..…………………………………………………………-   
  -  แสดงวิธีคิด……………………………………………………………………………. 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..…………………………………………………………
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
 3.  ผลลัพธ  (2  คะแนน) 
 -  คําตอบ…………………………………………………………………………..……… 

-  สรุปผลการแกปญหา…………………………………………………………………..… 
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(2)     สนามรูปสี่เหล่ียมกวาง  10.50  เมตร  ยาว  13.25  เมตร  ถาตองการเทปูนซีเมนต   ซ่ึงชางคิด
ตารางเมตรละ  270  บาท  จะตองเตรียมเงนิไวประมาณกี่บาท 

1.  ความเขาใจปญหา   
-  ส่ิงที่จําเปนในการแกโจทยปญหาพรอมทั้งเหตุผล 
1. ……………………………………………..……..เหตุผล  …………………………… 
2.…………………………………………………….เหตุผล  …………………………… 
3. .……………………………………………………เหตุผล  ……………………….…. 

2.  วิธีการแกปญหา 
  -   ขั้นตอนการแกปญหา………………………………………………………………….   

…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 

-   ความรูที่ใชในการแกปญหา ……………………………………………………………. 
…………………………………………..…………………………………………………………
…………………………………………..…………………………………………………………
…………………………………………..…………………………………………………………-   
  -  แสดงวิธีคิด……………………………………………………………………………. 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..…………………………………………………………
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
 3.  ผลลัพธ  (2  คะแนน) 
 -  คําตอบ…………………………………………………………………………..……… 

-  สรุปผลการแกปญหา…………………………………………………………………..… 
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(3) พงษพัฒนมีทีด่ินแปลงหนึ่ง  เนื้อที่  1  ไร  70  ตารางวา  ถาตองการกั้นลวดหนามสําหรับ 
เล้ียงสัตว เปนรูปสี่เหล่ียมผืนผา  กวาง  30  เมตร  ยาว  50  เมตร  จะเหลือเนื้อที่วางกีต่ารางวา 

1.  ความเขาใจปญหา   
-  ส่ิงที่จําเปนในการแกโจทยปญหาพรอมทั้งเหตุผล 
1. ……………………………………………..……..เหตุผล  …………………………… 
2.…………………………………………………….เหตุผล  …………………………… 
3. .……………………………………………………เหตุผล  ……………………….…. 

2.  วิธีการแกปญหา 
  -   ขั้นตอนการแกปญหา………………………………………………………………….   

…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 

-   ความรูที่ใชในการแกปญหา ……………………………………………………………. 
…………………………………………..…………………………………………………………
…………………………………………..…………………………………………………………
…………………………………………..…………………………………………………………   
  -  แสดงวิธีคิด……………………………………………………………………………. 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..…………………………………………………………
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
 3.  ผลลัพธ  (2  คะแนน) 
 -  คําตอบ…………………………………………………………………………..……… 

-  สรุปผลการแกปญหา…………………………………………………………………..…
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(4)       ถังใสน้ํารูปทรงสี่เหล่ียมมุมฉากใบหนึ่ง  กวาง  15  เซนติเมตร  ยาว  32  เซนติเมตร  และ 
สูง  10.5   เซนติเมตร  จะบรรจุน้ําไดกี่ลูกบาศกเซนติเมตร 

1.  ความเขาใจปญหา   
-  ส่ิงที่จําเปนในการแกโจทยปญหาพรอมทั้งเหตุผล 
1. ……………………………………………..……..เหตุผล  …………………………… 
2.…………………………………………………….เหตุผล  …………………………… 
3. .……………………………………………………เหตุผล  ……………………….…. 

2.  วิธีการแกปญหา 
  -   ขั้นตอนการแกปญหา………………………………………………………………….   

…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 

-   ความรูที่ใชในการแกปญหา ……………………………………………………………. 
…………………………………………..…………………………………………………………
…………………………………………..…………………………………………………………
…………………………………………..…………………………………………………………-   
  -  แสดงวิธีคิด……………………………………………………………………………. 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..…………………………………………………………
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
 3.  ผลลัพธ  (2  คะแนน) 
 -  คําตอบ…………………………………………………………………………..……… 

-  สรุปผลการแกปญหา…………………………………………………………………..… 
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(5)     สวนสาธารณะแหงหนึ่งมีสนามเปนรูปวงกลม  มีเสนผานศูนยกลาง  84  เมตร  ถาศรราม       
วิ่ง   3    รอบ จะวิ่งไดระยะทางเทาไร 

1.  ความเขาใจปญหา   
-  ส่ิงที่จําเปนในการแกโจทยปญหาพรอมทั้งเหตุผล 
1. ……………………………………………..……..เหตุผล  …………………………… 
2.…………………………………………………….เหตุผล  …………………………… 
3. .……………………………………………………เหตุผล  ……………………….…. 

2.  วิธีการแกปญหา 
  -   ขั้นตอนการแกปญหา………………………………………………………………….   

…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 

-   ความรูที่ใชในการแกปญหา ……………………………………………………………. 
…………………………………………..…………………………………………………………
…………………………………………..…………………………………………………………
…………………………………………..…………………………………………………………-   
  -  แสดงวิธีคิด……………………………………………………………………………. 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..…………………………………………………………
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
 3.  ผลลัพธ  (2  คะแนน) 
 -  คําตอบ…………………………………………………………………………..……… 
      -  สรุปผลการแกปญหา…………………………………………………………………..… 
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(6) สุรเดชมีที่ดินแปลงหนึ่งเปนรูปสามเหลี่ยม  มีฐานยาว  80 วา  ความสงู  60 วา  สุรเดชมีที่ดิน 
กี่ไร 

 1.  ความเขาใจปญหา   
-  ส่ิงที่จําเปนในการแกโจทยปญหาพรอมทั้งเหตุผล 
1. ……………………………………………..……..เหตุผล  …………………………… 
2.…………………………………………………….เหตุผล  …………………………… 
3. .……………………………………………………เหตุผล  ……………………….…. 

2.  วิธีการแกปญหา 
  -   ขั้นตอนการแกปญหา………………………………………………………………….   

…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 

-   ความรูที่ใชในการแกปญหา ……………………………………………………………. 
…………………………………………..…………………………………………………………
…………………………………………..…………………………………………………………
…………………………………………..…………………………………………………………-   
  -  แสดงวธีิคิด……………………………………………………………………………. 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..…………………………………………………………
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
…………………………………………..………………………………………………………… 
 3.  ผลลัพธ  (2  คะแนน) 
 -  คําตอบ…………………………………………………………………………..……… 
       -  สรุปผลการแกปญหา…………………………………………………………………..… 
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ฉบับท่ี  2    แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางองิประยุกตใชความรู  หลักการ 
กระบวนการทางคณติศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอืน่ 

(พิจารณาความสามารถในการเขียนสิ่งที่โจทยกําหนดและสิ่งที่โจทยตองการ   การวางแผน  การนํา
ความรูวิชาคณิตศาสตรมาใชในการแกโจทยปญหา  พรอมทั้งอธิบายวิธีคิดและหาคําตอบไดถูกตอง) 
 
คําชี้แจง    1.    แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบชนิดเขียนตอบจํานวน  6  ขอ 

4. ใชเวลาในการทําขอสอบ  60  นาที  
5. แบบทดสอบฉบับนี้ใชเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร  เร่ืองการวัด  ในระดับชวงชั้นที่  3    

ใหผูสอบอานโจทยที่กําหนดใหแลวเขยีนอธิบายคําตอบพรอมทั้งหาคําตอบที่ถูกตอง  
โดยขอสอบแตละขอใหตอบคําถามเรียงตามลําดับ 

 
ตัวอยางขอสอบ 

ตัวอยาง     สุวทิยตองการหลอปูนเปนแทงสี่เหล่ียม  10   แทง  โดยใหมคีวามสูงแทงละ  8  เมตร 
                   มีฐานกวาง   1  ,  2  เมตร  และ  3  เมตร  จะตองใชปูนปริมาณเทาไร 
1.  ความเขาใจปญหา   

- ส่ิงที่โจทยกําหนด……………………………………………………………………. 
……………..……………………………………………………………………………………… 
……………..……………………………………………………………………………………… 

-  ส่ิงที่โจทยตองการใหหา……………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………
……………..……………………………………………………………………………………… 

2. วิธีการแกปญหา   
- ขั้นตอนการแกปญหา…………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………
……………..……………………………………………………………………………………… 
………………………………………..…………………………………………………………… 

-       ความรูทีใ่ชในการแกปญหา………………………………………………………… 
…………………………………………..…………………………………………………………
………………..…………………………………………………………………………………… 
………………………………………..…………………………………………………………… 



 157 

-  แสดงวิธีคิด ……………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………….………… 
…………………………………………………………………………………………….………… 
…………………………………………………………………………………………….………… 
…………………………………………………………………………………………….………… 
…………………………………………………………………………………………….………… 
…………………………………………………………………………………………….………… 
…………………………………………………………………………………………….………… 
…………………………………………………………………………………………….………… 
 3.  ผลลัพธ     

-  คําตอบและสรุปผลจากการแกปญหา 
…………………………………………………………………..…………………………………… 
 

แนวการตอบตัวอยาง 
1.  ความเขาใจปญหา   

- ส่ิงที่โจทยกําหนด  
1.   หลอปูนจํานวน  10  แทง  สูงแทงละ  8  เมตร  มีฐานกวาง  2  เมตร  และ  3  เมตร 

- ส่ิงที่โจทยตองการใหหา 
1. จะตองใชปนูปริมาณเทาไร 

(เขียนสิ่งที่โจทยกําหนดหรือส่ิงที่โจทยตองการใหหาไดแตไมครบถวนได  1  คะแนน) 
(เขียนสิ่งที่โจทยกําหนดและส่ิงที่โจทยตองการใหหาไดถูกตองครบถวนได    2  คะแนน) 

2.  วิธีการแกปญหา   
- ขั้นตอนการแกปญหา 

1. หาปริมาตรของแทงคอนกรตีแตละแทง 
2. หาปรมิาตรของแทงคอนกรตี  10  แทง  (เขียนขั้นตอนการแกปญหาไดถูกตอง ได    

1  คะแนน) 
- ความรูที่ใชในการแกปญหา 

1. การหาปริมาตรของแทงสี่เหล่ียม   =    พื้นที่ฐาน  ×  สูง 
2. การคูณ 

(เขียนขัน้ตอนการแกปญหาและความรูที่ใชในการแกปญหาไดถูกตอง  ได  2  คะแนน) 
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- แสดงวิธีคิด  

 ปริมาตรของแทงปูน     =     พื้นที่ฐาน  ×  สูง 

     = (2 × 3) ×  8 
     = 48    ลูกบาศกเมตร 

 ปริมาตรของแทงปูน   10  แทง   =   48  ×  10    
     = 480  ลูกบาศกเมตร 

(เขียนขัน้ตอนการแกปญหา  ความรูที่ใชในการแกปญหาไดถูกตองแตแสดงวิธีคิดผิดบางขั้นตอน  
      ได  3  คะแนน) 
(เขียนขัน้ตอนการแกปญหา   ความรูที่ใชในการแกปญหาไดถูกตองแตแสดงวิธีคิดถูกตองทุก 
      ขั้นตอนและมีแนวทางในการหาคําตอบ  ได  3  คะแนน) 
3.  ผลลัพธ     

- คําตอบและสรุปผลจากการแกปญหา       
จะตองใชปูน   480  ลูกบาศกเมตร  (คําตอบถูกตองได  1  คะแนน) 

(เขียนคําตอบและสรุปผลจากการแกปญหาได 2  คะแนน) 
 
 
ช่ือผูสอบ……….…………………………………………………………………………………… 
 
เลขที่………………………ช้ัน……………………โรงเรียน……….……………………………… 
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(1)     โรงยิมแหงหนึ่งมีความกวาง     25  เมตร  ยาว  30 เมตร  ถาตองการสรางสนามบาสเกตบอลที่ 

มีขนาด    20   เมตร  ×  12  เมตร    โรงยิมจะเหลือพื้นทีว่างเทาไร   
1.  ความเขาใจปญหา   

- ส่ิงที่โจทยกําหนด …………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 

- ส่ิงที่โจทยตองการใหหา……………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
………………..……………………………………………………………………………………… 

2.  วิธีการแกปญหา   
- ขั้นตอนการแกปญหา…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………………..…………………………… 
………………………………………………………………………...………………………….… 

- ความรูที่ใชในการแกปญหา………………………………………………………….. 
………………………………………………………..………………………………………………
…..………………………………………………………….…….………………………………… 

- แสดงวิธีคิด ………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………..…………………………………………………… 
………………………………………………..……………………………………………………… 
……………………………………………….………………………………………………………. 
…………………………………………………..…………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………..
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………..
……………………………………………………………………………………………………….. 
    3.  ผลลัพธ     

-  คําตอบและสรุปผลจากการแกปญหา 
……………………………………………………………………………………………………… 
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(2)     ธงชัยซ้ือโตะทรงสี่เหล่ียมมีความยาว     45  นิ้ว  กวาง  30  นิ้ว  ถาตองการปูผาใหแตละดาน   
   กวางเกินขอบโตะดานละ  2  นิ้ว   จะตองใชผากี่ตารางนิ้ว     

1.  ความเขาใจปญหา   
- ส่ิงที่โจทยกําหนด …………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 

- ส่ิงที่โจทยตองการใหหา……………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
………………..……………………………………………………………………………………… 

2.  วิธีการแกปญหา   
- ขั้นตอนการแกปญหา…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………………..…………………………… 
………………………………………………………………………...………………………….… 

- ความรูที่ใชในการแกปญหา………………………………………………………….. 
………………………………………………………..………………………………………………
…..………………………………………………………….…….………………………………… 

- แสดงวิธีคิด ………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………..…………………………………………………… 
………………………………………………..……………………………………………………… 
……………………………………………….………………………………………………………. 
…………………………………………………..…………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………..
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………..
……………………………………………………………………………………………………….. 
    3.  ผลลัพธ     

-  คําตอบและสรุปผลจากการแกปญหา 
……………………………………………………………………………………………………… 
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(3) หองเรียนกวาง  4.5  เมตร  สูง  4  เมตร  มีปริมาตรอากาศภายในหอง  108  ลูกบาศกเมตร    
หองเรียนมีความยาวเทาไร    

1.  ความเขาใจปญหา   
- ส่ิงที่โจทยกําหนด …………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 

- ส่ิงที่โจทยตองการใหหา……………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
………………..……………………………………………………………………………………… 

2.  วิธีการแกปญหา   
- ขั้นตอนการแกปญหา…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………………..…………………………… 
………………………………………………………………………...………………………….… 

- ความรูที่ใชในการแกปญหา………………………………………………………….. 
………………………………………………………..………………………………………………
…..………………………………………………………….…….………………………………… 

- แสดงวิธีคดิ ………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………..…………………………………………………… 
………………………………………………..……………………………………………………… 
……………………………………………….………………………………………………………. 
…………………………………………………..…………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………..
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………..
……………………………………………………………………………………………………….. 
    3.  ผลลัพธ     

-  คําตอบและสรุปผลจากการแกปญหา 
……………………………………………………………………………………………………… 
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(4) สวนผลไมแหงหนึ่งรูปสี่เหล่ียมผืนผา  กวาง  70  วา  ยาว  85  วา  ถาตองการตัดหญาโดยผู
รับจางคิดราคาตารางเมตรละ  150  บาท  จะตองจายคาตัดหญาเทาไร 

1.  ความเขาใจปญหา   
- ส่ิงที่โจทยกําหนด …………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 

- ส่ิงที่โจทยตองการใหหา……………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
………………..……………………………………………………………………………………… 

2.  วิธีการแกปญหา   
- ขั้นตอนการแกปญหา…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………………..…………………………… 
………………………………………………………………………...………………………….… 

- ความรูที่ใชในการแกปญหา………………………………………………………….. 
………………………………………………………..………………………………………………
…..………………………………………………………….…….………………………………… 

- แสดงวิธีคิด ………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………..…………………………………………………… 
………………………………………………..……………………………………………………… 
……………………………………………….………………………………………………………. 
…………………………………………………..…………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………..
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………..
……………………………………………………………………………………………………….. 
    3.  ผลลัพธ     

-  คําตอบและสรุปผลจากการแกปญหา 
……………………………………………………………………………………………………… 
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(5) ดุสิตตองการซื้อเชือกกั้นแปลงดอกไมรูปสี่เหล่ียมผืนผา ซ่ึงมีความกวาง  31  เมตร   
ความยาว  12  เมตร    จะตองใชเชือกยาวกี่เมตร   

1.  ความเขาใจปญหา   
- ส่ิงที่โจทยกําหนด …………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 

- ส่ิงที่โจทยตองการใหหา……………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
………………..……………………………………………………………………………………… 

2.  วิธีการแกปญหา   
- ขั้นตอนการแกปญหา…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………………..…………………………… 
………………………………………………………………………...………………………….… 

- ความรูที่ใชในการแกปญหา………………………………………………………….. 
………………………………………………………..………………………………………………
…..………………………………………………………….…….………………………………… 

- แสดงวิธีคิด ………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………..…………………………………………………… 
………………………………………………..……………………………………………………… 
……………………………………………….………………………………………………………. 
…………………………………………………..…………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………..
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………..
……………………………………………………………………………………………………….. 
    3.  ผลลัพธ     

-  คําตอบและสรุปผลจากการแกปญหา 
……………………………………………………………………………………………………… 
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(6) แกวตาตองการประดิษฐกลองใหมีความจ ุ 3,000  ลบ.ซม.  โดยกลองมีความสูง  15  ซม.   
ยาว  20  ซม.   แกวตาจะตองสรางกลองใหมีความกวางเทาไร     

1.  ความเขาใจปญหา   
- ส่ิงที่โจทยกําหนด …………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 

- ส่ิงที่โจทยตองการใหหา……………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
………………..……………………………………………………………………………………… 

2.   วิธีการแกปญหา   
- ขั้นตอนการแกปญหา…………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………………..…………………………… 
………………………………………………………………………...………………………….… 

- ความรูที่ใชในการแกปญหา………………………………………………………….. 
………………………………………………………..………………………………………………
…..………………………………………………………….…….………………………………… 

- แสดงวิธีคิด ………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………..…………………………………………………… 
………………………………………………..……………………………………………………… 
……………………………………………….………………………………………………………. 
…………………………………………………..…………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………..
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………..
……………………………………………………………………………………………………….. 
    3.  ผลลัพธ     

-  คําตอบและสรุปผลจากการแกปญหา 
……………………………………………………………………………………………………… 
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ฉบับท่ี  3  แบบทดสอบสอบวัดความสามารถในการนําความรูทักษะ กระบวนการทาง
คณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาในชีวิตประจาํวัน 

(พิจารณาความสามารถในการสรางโจทยปญหาโดยมีสถานการณสอดคลองกับชีวติประจําวนั  
เขียนสิ่งที่โจทยกําหนดและสิ่งที่โจทยใหหา  เขียนขัน้ตอนการแกปญหา    

แสดงวิธีคิดและหาคําตอบไดถูกตอง) 
 
คําชี้แจง    1.   แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบชนิดเขียนตอบจํานวน  6  ขอ 

2.   ใชเวลาในการทําขอสอบ  60  นาที  
3.   แบบทดสอบฉบับนี้ใชเนื้อหาวิชาคณติศาสตร  เร่ืองการวัด  ในระดับชวงชั้นที ่ 3       
      ใหผูสอบอานโจทยที่กําหนดใหแลวเขียนอธิบายคําตอบพรอมทั้งหาคําตอบที่ถูกตอง     
      โดยขอสอบแตละขอใหตอบคําถามเรียงตามลําดับ 

 
ตัวอยางขอสอบ 

ตัวอยาง 
  1   ไร  =          400   ตารางวา 
  1   วา  =          2    เมตร 
  1   ตารางวา     =         4     ตารางเมตร 
 ใหนกัเรียนสรางโจทยปญหาจากขอความทีก่ําหนด 
  1.   ความเขาใจปญหา   
  -   สรางโจทยปญหาจากภาพหรือขอความที่กําหนด………….……….…..……………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………..…… 

-  ส่ิงที่โจทยกาํหนด………………………………………………………………..…….. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 

-  ส่ิงที่โจทยตองการใหหา…………………………………………………….………….. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
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 2.  วิธีการแกปญหา   
 -    ขั้นตอนการแกปญหา…………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 

-    แสดงวิธีคดิ ……………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
 3.  ผลลัพธ   

คําตอบและสรุปผลจากการแกปญหา 
……………………………………………………………………………………………………… 
 

แนวการตอบตัวอยาง 
 1.  ความเขาใจปญหา   

- สรางโจทยปญหาจากภาพหรือขอความที่กําหนด 
1 มีที่ดินกวาง  40  เมตร   ยาว  80  เมตร   มีพื้นที่เทากับกี่ตารางวา 

(โจทยปญหาครบถวนสมบูรณ  สอดคลองกับชีวติประจําวันและมีแนวทางในการหาคําตอบได   
       1  คะแนน) 

- ส่ิงที่โจทยกําหนด 
1.  ที่ดินมีความกวาง  40  เมตร  ยาว  80  เมตร  

- ส่ิงที่โจทยตองการใหหา 
พื้นที่ของที่ดิน 

(โจทยปญหาครบถวนสมบูรณ  สอดคลองกับชีวิตประจําวันและมีแนวทางในการหาคําตอบ   
       เขียนสิ่งทีโ่จทยกําหนดและสิ่งที่โจทยตองการถูกตองได    2  คะแนน) 
 2.  วิธีการแกปญหา   
 -    ขั้นตอนการแกปญหา 

1. หาพื้นที่ของทีด่ินไดหนวยเปนตารางเมตร 
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2. เปลี่ยนหนวยการวัดจากตารางเมตรเปนตารางวา 
(เขียนขัน้ตอนการแกปญหาถูกตองครบถวนได  1  คะแนน) 

- แสดงวิธีคิด 

    ที่ดินมีพื้นที ่   =    กวาง  ×  ยาว 

   = 40  ×   80   
   = 3,200    ตารางเมตร 
พื้นที่  4  ตารางเมตร   เทากบั  1  ตารางวา 

พื้นที่  3,200  ตารางเมตร    เทากับ  
4
200,3    =    800    ตารางวา 

(เขียนขัน้ตอนการแกปญหาไดถูกตองแตแสดงวิธีคิดผิดบางขั้นตอนได  2  คะแนน) 
(เขียนขัน้ตอนการแกปญหา   แสดงวิธีคิดไดถูกตองทุกขัน้ตอนและมแีนวทางในการหาคําตอบได   
      3   คะแนน) 

3.  ผลลัพธ   
- คําตอบและสรุปผลจากการแกปญหา 

ที่ดินมีพื้นที่ทัง้หมด    800  ตารางวา 
(ผลลัพธถูกตองแตไมเขียนสรุปคําตอบได  1  คะแนน) 
(ผลลัพธและสรุปคาํตอบไดถูกตอง  ได  2  คะแนน) 
 

 
 
 

ช่ือผูสอบ……………………………….………..……… 
เลขที่………….………………ช้ัน…………………… 
โรงเรียน……….………………………………………. 
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(1)  ใหนักเรียนสรางโจทยปญหาจากภาพที่กําหนด 

  1.   ความเขาใจปญหา   
  -   สรางโจทยปญหาจากภาพหรือขอความที่กําหนด…………….……….…..……………. 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 

-  ส่ิงที่โจทยกาํหนด ……………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 

-  ส่ิงที่โจทยตองการใหหา…………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
 2.  วิธีการแกปญหา  …………………………………………………………………………… 
 -    ขั้นตอนการแกปญหา………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 

-    แสดงวิธีคดิ …………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
 3.  ผลลัพธ   

คําตอบและสรุปผลจากการแกปญหา……………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
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(2)  ใหนักเรียนสรางโจทยปญหาจากแผนผังที่กําหนด 

  1.   ความเขาใจปญหา   
  -   สรางโจทยปญหาจากภาพหรือขอความที่กําหนด…………….……….…..……………. 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 

-  ส่ิงที่โจทยกาํหนด ……………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 

-  ส่ิงที่โจทยตองการใหหา…………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
 2.  วิธีการแกปญหา  …………………………………………………………………………… 
 -    ขั้นตอนการแกปญหา………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 

-    แสดงวิธีคดิ …………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
 3.  ผลลัพธ   

คําตอบและสรุปผลจากการแกปญหา……………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 

  มาตราสวน  1  ซม.   :  2  กม. 



 170 

(3)   ใหนักเรียนสรางโจทยปญหาจากภาพที่กําหนด 

  1.   ความเขาใจปญหา   
  -   สรางโจทยปญหาจากภาพหรือขอความที่กําหนด…………….……….…..……………. 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 

-  ส่ิงที่โจทยกาํหนด ……………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 

-  ส่ิงที่โจทยตองการใหหา…………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
 2.  วิธีการแกปญหา  …………………………………………………………………………… 
 -    ขั้นตอนการแกปญหา………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 

-    แสดงวิธีคดิ …………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
 3.  ผลลัพธ   

คําตอบและสรุปผลจากการแกปญหา……………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
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(4)     ใหนักเรียนสรางโจทยปญหาจากภาพที่กําหนด 

 
  1.   ความเขาใจปญหา   
  -   สรางโจทยปญหาจากภาพหรือขอความที่กําหนด…………….……….…..……………. 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 

-  ส่ิงที่โจทยกาํหนด ……………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 

-  ส่ิงที่โจทยตองการใหหา…………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
 2.  วิธีการแกปญหา  …………………………………………………………………………… 
 -    ขั้นตอนการแกปญหา………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 

-    แสดงวิธีคดิ …………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
 3.  ผลลัพธ   

คําตอบและสรุปผลจากการแกปญหา……………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 



 172 

 (5)     ใหนักเรียนสรางโจทยปญหาจากขอความที่กําหนด 
 สมปองสูง   144.25   เซนติเมตร  สมศรีสูง      139        เซนติเมตร 

สมชายสูง    135.50   เซนติเมตร  สมศักดิ์สูง   147.50   เซนติเมตร 
  1.   ความเขาใจปญหา   
  -   สรางโจทยปญหาจากภาพหรือขอความที่กําหนด…………….……….…..……………. 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 

-  ส่ิงที่โจทยกาํหนด ……………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 

-  ส่ิงที่โจทยตองการใหหา…………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
 2.  วิธีการแกปญหา  …………………………………………………………………………… 
 -    ขั้นตอนการแกปญหา………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 

-    แสดงวิธีคดิ …………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
 3.  ผลลัพธ   

คําตอบและสรุปผลจากการแกปญหา……………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
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(6)      ใหนักเรียนสรางโจทยปญหาจากภาพที่กําหนด 

  1.   ความเขาใจปญหา   
  -   สรางโจทยปญหาจากภาพหรือขอความที่กําหนด…………….……….…..……………. 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 

-  ส่ิงที่โจทยกาํหนด ……………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 

-  ส่ิงที่โจทยตองการใหหา…………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
 2.  วิธีการแกปญหา  …………………………………………………………………………… 
 -    ขั้นตอนการแกปญหา………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 

-    แสดงวิธีคดิ …………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
 3.  ผลลัพธ   

คําตอบและสรุปผลจากการแกปญหา……………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
 



การพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณติศาสตร 
ระดับชวงชั้นท่ี  3    ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน    พุทธศักราช  2544 
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ของ 
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 การศึกษาครั้งนี้มีจุดมุงหมายเพื่อพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรูทางคณติศาสตร  ระดับชวงชั้นที่  3  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  
โดยหาคณุภาพของแบบทดสอบ  สรางเกณฑปกตแิละคูมือการใชแบบทดสอบ   แบบทดสอบ 
วัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร  ประกอบดวยแบบทดสอบเขียนตอบ   
จํานวน  3  ฉบับ  ไดแก   ฉบับที่  1 แบบทดสอบวัดความสามารถในการอางอิง  ประยุกตใชความรู  
เนื้อหาตางๆ ในวชิาคณิตศาสตร   ฉบบัที่  2   แบบทดสอบวดัความสามารถในการนาํความรู  หลักการ  
กระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในวิชาอืน่   ฉบับที่  3 แบบทดสอบวัดความสามารถ 
ในการนําความรู  ทักษะ  กระบวนการทางคณิตศาสตรมาประยุกตใชในการแกปญหาใน
ชีวิตประจําวัน  กลุมตัวอยางเปนนักเรยีนชวงชั้นที่  3  ปการศึกษา  2547  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที ่
การศึกษาตรัง  เขต  1  และเขต  2  จํานวน  440  คน     
 ผลการศึกษาพบวา  ความเทีย่งตรงเชิงเนื้อหาพิจารณาโดยผูเชี่ยวชาญ  มคีาดัชน ี
ความสอดคลอง (IOC)  ตั้งแต  0.75  ถึง  1.00   ความยากงายรายขอ โดยใชสูตรของวิทนยีและซาเบอร  
มีคาตั้งแต  0.35 ถึง 0.73  คาอํานาจจาํแนกรายขอ โดยใชสูตรของวิทนียและซาเบอร  มีคาตั้งแต    
0.28  ถึง 0.55   ความเทีย่งตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบทั้ง  3  ฉบับ ที่ไดจากการหาความสัมพนัธ
ระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับมีคาตั้งแต  0.593  ถึง  0.710  และมีความสัมพันธกัน 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  ทุกขอ  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบใชสูตรสัมประสิทธิ์
แอลฟาของครอนบาค  มีคาตั้งแต 0.75  ถึง 0.77  และความเชื่อมั่นของเกณฑการใหคะแนน 
โดยผูตรวจใหคะแนน  2  คนโดยใชสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน มีคาตั้งแต  0.86  ถึง  
0.93   และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  เกณฑปกติของแบบทดสอบมีดังนี้  ฉบับที่  1 ระดับ 
ชวงชั้นที่ 3   มีคะแนนดิบตั้งแต  4 - 48  มีคะะแนน  T ปกติอยูระหวาง  T28 – T71   ฉบับที่  2  
ระดับชวงชั้นที่ 3   มีคะแนนดิบตั้งแต  5 – 48  มีคะแนน  T  ปกติ  อยูระหวาง T30 – T69   
ฉบับที่  3  ระดับชวงชั้นที่ 3   มีคะแนนดิบตั้งแต 4 – 48  มีคะแนน  T  ปกติอยูระหวาง T29 – T70 
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        This study aimed to develop tests to measure the ability to effect linkages of  mathematical 
knowledge at the third stage of grades by the fundamental-education syllabus of B.E. 2544 (2001 
A.D.) by means of gauging the quality of the tests, constructing norms and manuals of the tests.  
The tests consisted of three forms of written test: form 1, a test to measure the ability of reference 
and knowledge application of areas of content of mathematics; form 2, a test of the ability of 
application of knowledge, principles, and processes of mathematics to problem solution in other 
subjects; and form 3, a test of the ability to apply knowledge, principles, and processes to solution 
of problems of daily life.  The sample consisted of 440 students of the third stage of grades under 
the Offices of Trang Educational Zones 1 and 2 in the 2004 academic year. 
        The findings of the study were as follows.  The content validity as checked by experts 
showed correspondence index values from 0.75 to 1.00.  The item difficulty by Whitney and 
Sabor formula ranged in value from 0.35 to 0.73.  The item discriminative power by Whitney and 
Sabor formula ranged in value from 0.28 to 0.55.  The construct validity of the three forms based 
on relations of item scores and total-form scores ranged in value from 0.593 to 0.710, statistically 
significant at the .01 level for all items.  The reliability of the tests by means of Cronbach alpha 
coefficient formula ranged in value from 0.75 to 0.77.  And the reliability of the scoring criterion 
by two scorers using Pearson correlation coefficient ranged in value from 0.86 to 0.93, statistically 
significant at the .01 level.  The norms of the tests were as follows.  Form 1, third stage of grades, 
showed raw scores of 4-48, with normal T scores between T28  and T71.  Form 2, third stage of 
grades, showed raw scores of 5-48, with normal T scores between T30 and T69.  Form 3, third stage 
of grades, showed raw scores of 4-48, with normal T scores between T29 and T70.   
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