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บทท่ี  1 
 

บทนํา 
 
ภูมิหลัง   
 

การอานเปนกระบวนการทางสติปญญา  ที่ผูอานรับรูตัวอักษรหรือสัญลักษณตลอดจน
คนหาความหมาย  ความเขาใจ  แลวแปลความหมายในสิง่ที่รับรูมานั้นเปนความคิด  ซ่ึงตองอาศัย
ประสบการณเดิม  และจนิตนาการของผูอานเองมาชวยพิจารณาความหมายของสิ่งทีอ่านนั้นจนเกดิ
เปนความเขาใจในที่สุด  ซ่ึงจุดมุงหมายปลายทางของการอานทุกชนดิ  คือ  ความเขาใจในการอาน  
(กรมวิชาการ.  2542 : 46 )  การอานเปนเครือ่งมือสําคัญในการศึกษาหาความรู  ความสามารถให
รายละเอียดตางๆ ไดอยางกวางขวางโดยไมมีขั้วจํากัดดานเวลา  เนื่องจากสังคมปจจุบันมีการเปล่ียนแปลง
ไปอยางรวดเรว็  ไมวาจะเปนวิถีชีวิตความเปนอยู  เศรษฐกิจ  การเมือง  และวิทยาการตาง ๆ  ดังนั้น 
จึงจําเปนตองคนควาหาความรู  การอานเปนประสบการณสําคัญที่จะชวยใหมีโลกทศันกวางไกล  
เปนแนวทางในการวิเคราะหปญหาตาง ๆ  ในชีวิตประจาํวันไดอยางถกูตองและมีเหตุผล  ชวยใหมี
พัฒนาการทางดานสมอง  เพราะในขณะอานนั้นกต็องคิดเพื่อทําความเขาใจความหมายจากขอความ
ที่อาน   
   พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาต ิ พ.ศ  2542  มาตรา  24  กระบวนการเรียนรูกําหนดให
จัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจ  ความถนัด  และความแตกตางของผูเรียน  
ฝกทักษะ  กระบวนการคิด  การจัดการ  การเผชิญสถานการณและประยุกตใชเพื่อปองกัน  และแกไข
ปญหาใหผูเรียน  เรียนรูจากประสบการณจริง  ฝกการปฏิบัติใหทําได  คิดเปน  ทําเปน  รักการอาน  
และเกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง  ผสมผสานสาระความรูดานตางๆ  อยางสมดุล  รวมทัง้ปลกูฝงคณุธรรม  
คานิยม  และคุณลักษณะที่พงึประสงคไวในทุกวิชา  ซ่ึงมาตรฐานการเรียนรูใหผูเรียนเกิดคุณลักษณะ
อันพึงประสงค  คือ  ใหมีความคิดสรางสรรค  ใฝรู  ใฝเรียน  รักการอาน  รักการเขียน  และรักการคนควา  
(กระทรวงศึกษาธิการ.  2544 : 4)  ซ่ึงสอดคลองในสาระการเรียนรูภาษาไทย  สาระที ่ 1  :  การอาน  
มาตรฐาน ท 1.1  คือ  ใชกระบวนการอานสรางความรู  และความคิดไปใชตัดสินใจแกปญหา  และ
สรางวิสัยทัศนในการดําเนินชีวิต  และมีนิสัยรักการอาน (กระทรวงศึกษาธิการ. 2544 : 12)  ซ่ึงสอดคลอง
กับระบบการเรียนการสอนในปจจุบัน  ทีเ่นนการคนควาหาความรูดวยตนเอง  โดยมคีรูเปนผูช้ีแนะ  
ผูเรียนจําเปนตองมีทักษะในการอานจึงจะชวยใหการศกึษาคนควาหาความรูดวยตนเองนั้นประสบ
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ความสําเร็จ  เนื่องจากการอานมีหลายประเภท  แตส่ิงที่เปนจุดมุงหมายในการอานสาํหรับนักเรยีน  
จะเปนเรื่องของความเขาใจในการอาน  (สุนันทา  มั่นเศรษฐวิทย.  2541 : 12) 

จากการศึกษาสภาพการเรียนการสอนภาษาไทยในโรงเรียนมัธยมศึกษา  พบวา นักเรียน
ขาดความสามารถในการอานทั้งในดานการจัดสาระสําคญัของเรื่อง  และสาระประกอบ  ซ่ึงจะนําไปสู
ความเขาใจในการอาน  (กรมวิชาการ.  2531 : 7)  และผะอบ  โปษะกฤษณะ  (2537 : 4)ไดสรุปปญหา
การอานภาษาไทยไววา  นักเรียนจับใจความไมได  การวิเคราะหยังไมดพีอ  เพราะขาดการสงเสริม
การคิด  และไมรักการอานเทาที่ควร  เหตทุี่เปนเชนนีเ้พราะผูสอนไมสงเสริมใหนักเรียนรูจักคดิ   
แฮริส  และซเิพย  (Harris  and  Sipay. 1979 : 319)  กลาวไววา  ปจจยัที่มสีวนสําคัญตอความสามารถ
ในการอาน  คือ  ความสามารถในการคิด  เหตุผล  การแกปญหา  ความสามารถของผูอานในดาน
คําศัพท  ความสามารถในการแปลรหัส  ความสามารถในการรวบรวมความหมาย  ความสามารถ
ทางโครงสรางภาษา  วุฒิภาวะ  พื้นฐานประสบการณ   ความสนใจ  ลีลาการเรียนของแตละบุคคล  
แฮริส  และสมิท  (Harris  and  Smith.  1976 : 235)  ไดกลาวถึง  ปจจยัที่สงผลตอความสามารถ    
ในการอาน  คือ  ประสบการณเดิมของผูอาน  ความสามารถทางดานภาษา  ความสามารถในการคิด  
เจตคติที่มีตอส่ิงที่อาน  จุดประสงคในการอาน  เบอรตัน  (Burton.  1956 : 321)  ไดใหแนวคิดเกีย่วกบั
เร่ืองความสามารถในการอานวา  ประกอบดวยปจจยัดังตอไปนี ้ ความเขาใจความหมายของศัพท  
การเรียงลําดับความได  จับใจความสําคัญได  การสังเกตความสัมพันธของขอความที่อาน  แยกประเภทได  
สรุปความได  และคาดการณลวงหนาได  ฮิลเลียรด  (Hilliard.  1934 :  6)  ไดศึกษาเกี่ยวกบัการอาน  พบวา
มีปจจัยตาง ๆ  ที่มีอิทธิพลตอการอาน  คือ  ระดับสติปญญา  การเขาใจความหมายของศัพท   อัตรา
ความเร็วในการอาน  ความสามารถในการนําสิ่งที่อานไปใช  การเคลื่อนไหวริมฝปากและการอาน
ออกเสียง  และจากการวิเคราะหองคประกอบของโฮลม  (อัชฌา  ช่ืนบุญ.  2544 : 14-15 ; อางอิงมาจาก 
Holm.  1963 : 64-72)  พบวาองคประกอบที่มีความสําคัญตอความสามารถในการอานระดับที ่1  คือ            
ความเขาใจความหมายของศัพท และความสามารถที่จะรวบรวมใจความ  และจากหลักสูตรการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน  พทุธศักราช  2544  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  สาระที่  1  :  การอานในมาตรฐาน
การเรียนรูชวงชั้นที่  2  เนนความสามารถในการอานไดคลอง  อานไดเร็ว  เขาใจความหมายของคํา  
สํานวน โวหาร  และสามารถวิเคราะหความ  ตีความ  สรุปความสําคัญในเรื่องที่อาน  (กรมวิชาการ.  
2546 : 4-6) 

จากการที่ผูวจิยัไดศกึษาเอกสารและงานวจิัย  จะเหน็วา  นักวิชาการมีความเหน็ตรงกนัวา  
สวนที่มคีวามสําคัญตอความสามารถในการอาน  คือ  ความเขาใจความหมายของศพัท   อัตราความเรว็
ในการอาน   และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  เปนปจจยัที่สามารถนําไปพัฒนา



  3 

ความสามารถในการอานได  ซ่ึงสอดคลองกับสาระที่  1  :  การอาน  ในมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที ่ 2  
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ตามหลักสูตรการศึกษาขัน้พื้นฐาน  พุทธศักราช  2544 
 ดังนั้น  ผูวิจัยมคีวามสนใจที่จะศึกษาถึงความสัมพันธระหวางความเขาใจความหมายของศัพท   
อัตราความเร็วในการอาน  และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอดกับความสามารถในการอาน
ภาษาไทย  และตองการทราบวาความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเร็วในการอาน  และ
ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  มีผลตอความสามารถในการอานของนักเรียนมากนอย
เพียงไร  เพื่อที่จะไดเปนแนวทางให  ครู  อาจารย  ผูปกครอง  นักการศึกษา  และ  ผูที่มีสวนเกี่ยวของ
ไดหันมาตระหนักถึงสวนดงักลาวแลวนําไปปรับปรุง  สงเสริมใหเกดิประโยชนตอนักเรียนในดาน
การพัฒนาประสิทธิภาพของการอานและระบบการเรียนการสอนตอไป 
 
ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
 
   1.  เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางความเขาใจความหมายของศัพท   อัตราความเร็วในการอาน  
และความสามารถในการสรางความคดิรวบยอด  กับความสามารถในการอานภาษาไทยของนกัเรยีน
ช้ันประถมศึกษาปที่  6 

2.  เพื่อศึกษาน้าํหนักความสําคัญของความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเร็ว         
ในการอาน  และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  ที่สงผลตอความสามารถในการอาน
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่ 6 
 
ความสําคัญของการศึกษาคนควา 
 
   จากการศึกษาคนควาครั้งนี ้ ทําใหทราบวา  ความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเร็ว
ในการอาน  และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  มีความสัมพันธกับความสามารถ           
ในการอานภาษาไทยมากนอยเพยีงใด  เพื่อเปนแนวทางในการสงเสริม  และพัฒนาประสิทธิภาพ
การอานของนกัเรียน  

สมมติฐานของการศึกษาคนควา 
 

1.  ความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเร็วในการอาน  และความสามารถ                  
ในการสรางความคิดรวบยอด  มีความสัมพันธกับความสามารถในการอานภาษาไทยของนักเรยีน       
ช้ันประถมศึกษาปที่  6 



  4 

2.  ความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเร็วในการอาน  และความสามารถ                
ในการสรางความคิดรวบยอด  สามารถพยากรณความสามารถในการอานภาษาไทยของนักเรียน 
ช้ันประถมศึกษาปที่  6 
 
ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
  

1.  ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้เปนนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  ประจําป             
การศึกษา  2548  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา
สงขลา  เขต  3  จํานวน  6,253  คน 

2.  กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้เปนนกัเรยีนชั้นประถมศกึษาปที่  6 
ประจําปการศกึษา  2548  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  สํานกังานเขตพืน้ที่
การศึกษาสงขลา  เขต  3  จํานวน  381  คน  โดยวิธีการสุมแบบหลายขัน้ตอน  (multi-stage  random  
sampling) 

3.  ตัวแปรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี ้ คือ 
3.1 ตัวแปรพยากรณ  ไดแก  

3.1.1  ความเขาใจความหมายของศัพท 
 3.1.2  อัตราความเร็วในการอาน 
 3.1.3  ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด 

3.2  ตัวแปรเกณฑ  ไดแก  ความสามารถในการอานภาษาไทย   
 

นิยามศัพทเฉพาะ 
 
1.  ความเขาใจความหมายของศัพท  หมายถึง  ความสามารถของบุคคลในการบอก          

ความหมายของคําจากการมองเห็น  บอกความหมายของคําอุปมาอุปมัย  บอกความหมายของศัพท
เมื่ออยูรวมในขอความ  และบอกความหมายของศัพทแตละตัวได   ซ่ึงวัดไดจากแบบทดสอบ                  
วัดความเขาใจความหมายของศัพท 

2.  อัตราความเร็วในการอาน  หมายถึง   ความสามารถของบุคคลในการอานออกเสียง         
จากบทความที่กําหนดใหไดถูกตอง  และรวดเร็ว  ซ่ึงวัดไดจากแบบทดสอบวัดอัตราความเร็ว               
ในการอาน                      
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3.  ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  หมายถึง  ความสามารถของบุคคล                 
ในการสรุปคุณลักษณะ  หรือคุณสมบัติรวมที่สําคัญของวัตถุ  ส่ิงของ  เหตุการณ  ส่ิงแวดลอม  หรือ
ความคิดอันเปนผลมาจากประสบการณ  ซ่ึงวัดไดจากแบบทดสอบวัดความสามารถในการสราง
ความคิดรวบยอด     

4.  ความสามารถในการอานภาษาไทย  หมายถึง  ความสามารถของบุคคลในการอาน          
จับใจความสําคัญ  บอกรายละเอียดของเรือ่ง  ตีความ  ขยายความ  และสรุปจากขอความหรือเนื้อ
เร่ืองที่อานได  ซ่ึงวัดไดจากแบบทดสอบวดัความสามารถในการอานภาษาไทย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



  

บทท่ี  2 
 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 

การศึกษาคนควาเอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของ  ศึกษาตามลําดับหัวขอตอไปนี้       
1.  หลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน  พุทธศักราช  2544  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย                                    
2.  เอกสารที่เกี่ยวของกับการอาน 

        2.1  ความหมายการอาน 
        2.2  ความสําคัญการอาน 
        2.3  ทฤษฎีการอาน   
        2.4  ความหมายความสามารถในการอาน 
  3.  เอกสารที่เกี่ยวของกับปจจัยที่มีผลตอความสามารถในการอาน 
        3.1  ความเขาใจความหมายของศัพท 
        3.2  อัตราความเร็วในการอาน 

3.3  ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด 
  4.  งานวิจยัทีเ่กี่ยวของ 

4.1  งานวิจยัในประเทศ 
4.2  งานวิจยัตางประเทศ 

5.  กรอบแนวคิดในการวิจยั 
 
หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544 
 

ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับหลักสูตรการศึกษาขัน้พื้นฐาน  ในกลุมสาระ            
การเรียนรูภาษาไทย  ซ่ึงมีรายละเอียดดังนี ้
 

  1.  สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ประกอบดวย  
  สาระที่ 1  :  การอาน 
  มาตรฐาน ท 1.1  :  ใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิดไปใชตัดสินใจ  

แกปญหาและสรางวิสัยทัศนในการดําเนินชีวิต  และมีนสัิยรักการอาน 
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มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น  (ป.4-6) 
1.  สามารถอานไดคลองและอานไดเร็วข้ึน  เขาใจความหมายของคํา  สํานวน  โวหาร  

การบรรยาย  การพรรณนา  การเปรียบเทยีบ  การใชบริบท  เขาใจความหมายของถอยคํา  สํานวน  
และเนื้อเร่ือง  และใชแหลงความรูพัฒนาความสามารถการอาน 

2.  สามารถแสดงความคิดเหน็เชิงวิเคราะหขอคิดเห็น  วิเคราะหความ  ตีความ  สรุปความ  
หาคําสําคัญในเรื่องที่อานและใชแผนภาพความคิดพัฒนาความสามารถการอาน  นําความรูความคิด
จากการอานไปใชแกปญหาตัดสินใจ  คาดการณและใชการอานเปนเครือ่งมือการพัฒนาตน        
การตรวจสอบความรูและคนควาเพิ่มเติม 

3.  สามารถอานในใจและอานออกเสียงบทรอยแกวและบทรอยกรองไดคลองและรวดเร็ว
ถูกตองตามลักษณะคําประพนัธและอักขรวิธี  และจําบทรอยกรองที่มีคุณคาทางความคิด  และ 
ความงดงามทางภาษา  สามารถอธิบายความหมายและคณุคา  นําไปใชอางอิง  เลือกอานหนังสือ
และสื่อสารสนเทศ  ทั้งสื่อส่ิงพิมพและสื่ออิเล็กทรอนิกส  ตามจุดประสงคอยางกวางขวาง  มีมารยาท
การอานและนสัิยรักการอาน 

 
2.  ผลการเรียนรูท่ีคาดหวังของชัน้ประถมศึกษาปท่ี  6  (ชวงชั้นท่ี  2) 

1.  การอานคําใหมและคํายากที่มีตัวอักษรนํา  อักษรควบ  ตัวการันต  และการผัน
วรรณยกุต 

2.  การอานอักษรยอ  เครื่องหมายวรรคตอน   
3.  การอานและเขาใจความหมายของคํา  ประโยค  และขอความ  การอานคลองและ 

การอานเร็ว 
4.  การอานสํานวน  โวหาร  การบรรยาย  การพรรณนา  และการเปรยีบเทียบ  โดยเขาใจ

ความหมาย 
5.  การใชบริบทชวยความเขาใจถอยคํา  สํานวน  และเนื้อเร่ืองที่อาน 
6.  การอานหนังสือจากมุมหนังสือ  หองสมุด  และแหลงการเรียนรูตางๆ 
7.  การอานในใจ  การจับใจความของเรื่องทีอ่าน โดยหาคําสําคัญ  ใชคําถาม ใชแผนภาพ

โครงเรื่องหรือแผนภาพความคิด 
8.  การอานตีความ  วิเคราะหความ  สรุปความจากเรื่องที่อาน 
9.  การใชความรู  ความคิดทีไ่ดจากการอานไปใชคิดแกปญหา  ตัดสินใจ  คาดการณ  

และพัฒนาตน 
10.  การอานและตรวจสอบความรูและคนควาเพิ่มเติม 
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11.  การอานออกเสียงรอยแกวและรอยกรองไดคลอง  และถูกตองตามลักษณะคําประพันธ
และการอานทาํนองเสนาะ 

12.  การทองจํา  การอธิบายความหมายและคุณคาของบทอาขยาน  บทรอยแกว  และ     
บทรอยกรองที่ไพเราะ  มีความงดงามทางภาษา  มีคุณคาทางความคิดภาษา  และการนําไปใชอางอิง 

13.  การเลือกอานหนังสือและสื่อสารสนเทศ  ทั้งสิ่งพิมพและสื่ออิเล็กทรอนิกส            
ตรงตามจุดประสงค 

14.  สุขลักษณะในการอานหนังสือ  มารยาทการอาน  การปลูกฝงนิสัยรักการอาน 
และการแนะนาํหนังสือ 
  
เอกสารที่เก่ียวของกับการอาน 
 

ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับการอานใน  4  ประเด็น  คือ  ความหมายการอาน  
ความสําคัญการอาน  ทฤษฎีการอาน  ความหมายความสามารถในการอาน  ซ่ึงมีรายละเอียด  ดังนี ้

 
1.  ความหมายการอาน 
นักการศกึษา  นักจติวทิยา  นักภาษาศาสตร  หรือนักจิตวิทยาภาษาศาสตรไดใหความหมาย

ของการอานไวดังนี ้
กูดแมน (อัชฌา  ช่ืนบญุ.  2544 : 6 ; อางอิงมาจาก Goodman.  1979 : 5-6)  ใหความหมาย

ของการอานไววา  การอานเปนเกมการเดาทางภาษาศาสตรเชิงจิตวิทยา  เปนการปฏิสัมพันธระหวาง
ความคิดและภาษา  การอานทีม่ีประสิทธภิาพไมใชเปนผลมาจากความสามารถในการอานทุกตัวอักษร  
หรือเขาใจองคประกอบทั้งหมดของภาษา  แตเปนผลมาจากการใชตวัช้ีแนะในบริบทนั้น ๆ  ใหเกิด
ประโยชนในการเดาความหมายโดยรวมมากที่สุด 

คูเปอร  และคณะ (อัชฌา  ช่ืนบุญ.  2544 : 6 ; อางอิงมาจาก Cooper,  Wamcke  and  Shipman.  
1988 : 3)  ไดใหความสําคัญกับการใชความคิด  และประสบการณเดิมของผูอานมากขึ้น  และมี
แนวความคิดวาการอาน  คือ  กระบวนการสรางความหมายจากตัวอักษรทีป่รากฏ  การเกดิกระบวนการ
เชนนี ้ ผูอานจะตองเชื่อมโยงความรูหรือประสบการณของตนเขากับเรือ่งที่อาน  โดยใชตัวช้ีแนะ
ทางภาษาเขามาชวยเทาทีจ่ําเปน 

ลาโด  (อัชฌา  ช่ืนบุญ.  2544 : 8 ; อางอิงมาจาก Lado.  1964 : 14)  กลาววา  การอานเปน
ทักษะในการถอดความ  การวเิคราะหคํา  ความหมายของคาํ  ความเขาใจเนื้อเร่ืองที่ปรากฏ  การตีความ  
และการใชขอคิด 
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แอรโรวสมิท (เกสสุรางค  สักกะบูชา.  2540 : 21; อางอิงมาจาก  Arrow  Smith.  1972 : 84)  
กลาววา  การอาน  คือ  ความคิด  ความรูสึกหรือภาพทางจิต  ที่เกิดขึ้นในสมองดวยความเขาใจถอยคํา 
ที่เขียนหรือพมิพขึ้นมา  ความเขาใจในการอานที่สมบูรณจะเกิดขึ้นเมื่อมีความคิด  ความรูสึกหรือ
ภาพทางจิตของผูอานตรงกับความรูสึกของผูเขียนกอนจะเขียนออกมาเปนถอยคํา 

แฮริส  และสมิท  (เกสสุรางค  สักกะบชูา.  2540 : 21; อางอิงมาจาก  Harris  and  Smith.  
1980 : 14)  ใหความเหน็วา  การอานเปนรูปแบบการสื่อความหมายเพือ่แลกเปลี่ยนความคิดและ 
ความรูระหวาง  ผูเขียนกับผูอาน  ผูเขียนจะแสดงความคดิเห็นของตนเปนภาษาเขียน  มีลักษณะ
แตกตางกันไป  ผูอานตองพยายามทําความเขาใจความหมายของขอความที่อาน  ความสามารถ           
ในการรับรูความหมายของสิง่ที่อานนี้ขึ้นอยูกับประสบการณของผูอานดวย 

วิมลรัตน  สุนทรโรจน   (2540 : 29)  ไดใหความหมายของการอานไววาเปนรูปแบบของ
การสื่อความหมาย  แลกเปลี่ยนความคดิและขาวสารความรูระหวางผูเขียนกับผูอาน  นั่นคือผูเขียน
จะแสดงความคิดเห็นของตนบนกระดาษดวยภาษาที่เปนไปตามลักษณะของการเขียนแตละคน  และ
ผูอานพยายามอานเอาความหมายของผูเขยีนไดเขียนไว 

สุนันทา  มั่นเศรษฐวิทย  (2541 : 2)  กลาววา  การอานเปนลําดับขั้นที่เกี่ยวของกับการทํา
ความเขาใจความหมายของคาํ  กลุมคํา  ประโยค  ขอความ  และเรื่องราวของสารที่ผูอานสามารถ
บอกความหมายได 

ปรีชา  ทิชินพงศ  (2542 : 72)  ไดเสนอกลาวสรุปเกี่ยวกับความหมายของการอานไววา  
การอาน  หมายถึง  การแปลความหมายของตัวอักษรออกมาเปนความคดิ  และนําความคิดนั้นไปใช
ใหเกิดประโยชนในดานตางๆ  ไดอยางถูกตองเหมาะสม   

ศิริรัตน  เจิงกลิน่จนัทร (2542 : 4) กลาววา  การอานมใิชเพยีงการอานออกเสียงตามตวัอักษร
อยางเดยีว  การอานเปนกระบวนการถายทอดความหมายจากตัวอักษรออกมาเปนความคิดและจาก
ความคิดที่ไดจากการอานผสมผสานกับประสบการณเดิมที่มีอยูเปนเครือ่งชวยพจิารณาตัดสนิใจนํา
แนวความคิดที่ไดจากการอานไปใชประโยชนตอไป 

ผกาศรี  เย็นบตุร  (2542 : 6)  กลาววา  การอานเปนเครื่องมือในการศึกษาหาความรู     
เปนเครื่องมือชวยเพิ่มประสบการณที่ไมอาจจะพบไดในชีวิตจริง  

ฉวีวรรณ  คูหาภินันท  (2542 : 2)   กลาววา  การอานเปนทกัษะขัน้พื้นฐานที่สําคัญ  และ
จําเปนในการทํางานและการอยูรวมกันในสังคม  โดยเฉพาะในสังคมอุตสาหกรรมที่ใชการอานเปน
เครื่องถายทอดความรูและประสบการณทางวัฒนธรรมและอารยธรรมจากบรรพบุรุษมาสูอนุชน  
รุนหลัง 
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บัญชา  อ่ึงสกุล  (2545 : 68)  กลาววา  การอาน  เปนกระบวนการในการแปลความหมาย
ของตัวอักษรหรือสัญลักษณที่มีการจดบันทึกไว  กระบวนการในการอานเปนกระบวนการที่ซับซอน                    
เมื่อเด็กเปลงเสียงตัวอักษรหรือสัญลักษณออกมาเปนคําพูดถาหากไมเขาใจคําพูดนั้นจัดวาไมใช   
การอานที่สมบูรณ  เปนเพยีงสวนหนึ่งของการอานเทานั้น 

มณีรัตน  สุกโชติรัตน  (2548 : 18)  กลาววา  การอาน  หมายถึง  กระบวนการที่ผูอานรับรู
สารซึ่งเปนความรู  ความคิด  ความรูสึก  และความคิดเห็นที่ผูเขียนถายทอดออกมาเปนลายลักษณอักษร   

จากความหมายของการอาน  สรุปไดวา  การอานเปนกระบวนการที่ซับซอน  เปนทักษะ
หรือเปนความเขาใจ  ที่ตองอาศัยสติปญญา  ความรู  ประสบการณเดิม  และความสามารถหลายๆ  ดาน
ในการสรางความหมายหรือตีความจากตัวอักษรและสามารถนําไปใชประโยชนได 

 
2.  ความสําคญัของการอาน 
เนื่องจากการอานมีบทบาทสาํคัญตอการดาํรงชีวติของบคุคลตางๆ ในสังคม  เพราะการอาน

เปนเครื่องมอืสําคัญในการแสวงหาความรู  การดําเนนิชีวติประจาํวนั  และการประกอบอาชพี  โดยมี
นักการศึกษา  ไดกลาวถึงความสําคัญของการอานไวดังนี้ 

กัลยา  ยวนมาลัย  (2539 : 8-9)  ไดกลาวถึงความสําคัญของการอานดังนี้ 
1.  ชวยใหเขาใจชีวิตมากขึ้น  โดยศึกษาชีวติหลาย ๆ  แบบจากหนังสือเปนการเรียนรูชีวิต

ทางออม   
2.  ชวยใหเปนผูรอบรู  เปนคนทันสมัย  ทันเหตุการณ  เพราะหนังสือจะบันทึกเรื่องราว

ของอดีต  ปจจบุัน  และอนาคตดวย 
3.  ชวยใหเปนผูเฉลียวฉลาดในการตอบโต  หรือหาเหตุผลสนับสนุน  ซ่ึงไดมาจากการที่มี

ความรูกวางขวางโดยการอานนั่นเอง 
4.  ชวยใหเปนผูที่มีความคิดกวางไกล  มีเหตุผล  เนื่องจากหนังสือสวนใหญไดบันทึก

ความคิดเหน็ของผูเขียนไว  ซ่ึงจะชวยขยายความคิดของเราใหกวางขวางยิ่งขึ้น 
5.  เปนการใชเวลาวางใหเปนประโยชน  และทําใหเกดิความสนุกสนาน  เพลิดเพลนิ   

เพิ่มรสชาติใหกับชีวิต 
6.  ชวยพัฒนาตนเองและสังคมใหดีขึ้น  การอานทําใหเปนคนทันโลก  ทันเหตกุารณ   

รูถึงความเปลี่ยนแปลงตางๆ  ที่เกิดขึ้น  และสามารถปรับตัวไดด ี
7.  เปนการสนองความตองการความอยากรู  อยากเหน็ของมนุษย 
8.  เปนแนวทางที่ชวยพัฒนาทักษะทางภาษาใหดีขึน้  การอานมากก็ทําใหรอบรูมีขอมูล

ตางๆ  มาก  ยอมมีสวนพัฒนาทักษะการเขียน  การพดูไดดียิ่งขึน้ 
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9.  ทําใหผูอานเกิดความคิดริเร่ิมสรางสรรค   
10.  การอานชวยเราความสนใจ 
ศิวกานต  ปทมุสูติ  (2540 : 15)  ใหแนวคดิเกีย่วกับความสําคัญของการอาน  สรุปความวา  

การอานมีความสําคัญตอคนเรามาก  เพราะวาการอานเปนชองทางของการรับรูที่สามารถเลือกรับ
และแสวงหาไดตามโอกาสที่ตองการ  การอานเปนการเพิ่มพูนประสบการณ  ความรู  ความคิด          
และวจิารญาณใหคนเรามีความงอกงามทางวฒุิภาวะ  วฒุิปญญา  และความสามารถไดดยีิ่ง  นอกจากนี้  
การอานยังคงเปนการสงเสริมใหเกิดกระบวนการพัฒนาในชีวิตและจิตวิญญาณของผูอานใหเปนไป
ในทางที่ดีงามไดดวยตวัของตัวเอง  ตลอดทั้งเปนเสมือนสะพานเชื่อมประสานความรู  ความเขาใจ
ของมวลมนุษยทุกชาติทกุภาษาใหถึงกนัใหสามารถประกอบกิจตางๆ  อันเปนคุณประโยชนรวมกนั
ไดเปนอยางด ี

ปรีชา  ทิชินพงศ  (2542 : 71)  กลาวถึงความสําคัญของการอาน  สรุปไดวา  การอานชวย
ใหเกิดความรูที่กวางขวางออกไป  ไมวาจะเปนความรูดานใด  และสาขาใด  ชวยพัฒนาจิตใจให
เจริญงอกงามขึ้น  ชวยปองกนัและแกไขปญหา  ชวยพัฒนาอาชีพ  และชวยใหเกดิความคิดสรางสรรค 

มณีรัตน  สุกโชติรัตน  (2548 : 19) ไดกลาวถึงความสําคัญของการอานดังนี ้
1.  การอานชวยใหคนเราไดคําตอบจากปญหาที่ตองการแกหรือปญหาที่คางคาอยูในใจ      

ไมวาจะทั้งทางตรงและทางออม  จึงทําใหเปนผูที่สามารถแกปญหาตางๆ รอบดานไดดวยตนเอง 
2.  การอานชวยเพิ่มพนูความรูความสามารถของผูอาน  การอานมากทําใหผูนั้นเปนผูที่มี

ความรอบรู  ที่สําคัญทําใหคนมีความคิดกวางไกลและมวีิสัยทัศน 
ดังนั้น  การอาน  จึงมีความสาํคัญอยางมากในการดํารงชวีิตของบุคคลในสังคม  ชวยให         

ผูอานมีความฉลาด  รอบรู  ความคิดกวางไกล  ใชในการแสวงหาความรู  ซ่ึงมีความสําคัญในการพัฒนา
ประเทศชาติ  ทั้งทางดานเศรษฐกิจและสังคม  ดังนั้น  จึงควรสงเสริมการอานใหแพรหลายยิ่งขึ้น 
                                

3.  ทฤษฎีการอาน 
นักจิตวิทยาการศึกษา  นักภาษาศาสตร  นักวิจัย  และผูเชีย่วชาญทางการอานไดอธิบาย

พฤติกรรมทางการอานไวหลายกลุมดวยกัน  ดังนี ้
สุมิตรา  อังวัฒนกุล  (2539 : 108-115)  ไดประมวลทฤษฎีเกี่ยวของกับการอานไว  4  กลุม

ดังนี ้                                                                                                                                        
1.  แบบจําลองการอานที่เนนทักษะ  (skill  model)  ทฤษฎีนี้เนนทกัษะที่ประกอบดวย         

การรับรูคํา  ความหมาย  การเขาใจความสิง่ที่อาน  การประเมิน  และการผสมผสานความรูเดิม            
กับความรูใหม 
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2.  แบบจําลองที่เนนกระบวนการรับสาร  (information  processing  model)  ทฤษฎีนี้ให
ความสําคัญเปนอยางมากกับสื่อ  และองคประกอบทางรางกายมนุษยวาเปนสวนสําคัญใน
กระบวนการอาน 

3.  แบบจําลองการอานตามทฤษฎีทางจิตวิทยา  (psychological model)  ทฤษฎีการอาน        
ในกลุมนี ้ แยกออกเปน  3  กลุมยอย  คือ 

3.1  แบบจําลองการอานที่เนนพฤติกรรม  ผูที่มีแนวคิดอยูในขอบเขตนี้  เชน                 
สกินเนอร  (Skinner)  สแตต  (Staat)  และกาเย  (Gange)  เปนตน  ลักษณะที่สําคัญของทฤษฎีใน
กลุมนี้  คือ  ใชวิธีเสริมแรงในการหลอมรวมพฤติกรรมการอานที่สังเกตได 

3.2  แบบจําลองที่เนนความรู  ความเขาใจ  (cognitive model)  ทฤษฎีนี้ไมแตกตาง         
ไปจากทฤษฎทีี่เนนพฤติกรรม  กลาวคือ  ทั้ง  2  กลุมนี้  เห็นวา  การแยกแยะการสรุปและการถายโอน           
เปนสวนประกอบในการเรียนรูและการจาํเรื่องราวที่เปนเนื้อหาหลัก 

3.3  แบบจําลองการอานที่เนนพัฒนาการ  (developmental model)  ผูคิดคน  คือ           
เพียเจต (1970) ซ่ึงมีแนวคิดวา  การเรยีนรูเกิดขึ้นจริงตั้งแตวัยที่ตองพึ่งผูอ่ืนและจะพัฒนาไปตามวยั
ที่เจริญขึ้น  ส่ิงสําคัญที่สุดของชวงอายุคือ  การเรียนรูความสามารถหรือทักษะเฉพาะอยางในแตละ
ชวงอาย ุ ถาประสบการณในการเรียนรูที่เหมาะสมไมไดเกิดในชวงพฒันาการเฉพาะนั้นแลว             
การเรียนรูสวนนั้นจะบกพรองไป 

4.  แบบจําลองการอานตามความคิดทางภาษาศาสตร  (lingiustic  models)  การอานตาม
ทฤษฎีในกลุมนี้  จําแนกออกเปน  3  ประเภท  คือ 

4.1  แบบจําลองการอานในระยะแรก 
4.2  แบบจําลองการอานที่เปนไวยากรณปริวรรต 
4.3  แบบจําลองการอานที่เนนจิตภาษาศาสตร 

รัถพร  ซังธาดา  (2531 : 159-160)  ไดรวบรวมทฤษฎีการอานไว  2  ทฤษฎี  คือ 
1.  ทฤษฎีของวิลเลียม  เอส  เกรย  (William S. Gray)  จัดกระบวนการอานออกเปน                

4   ขั้นตอน 
1.1  ขั้นการรูจกัคํา  จําคําศัพทได ถายทอดเสียง  และความหมายของคําในเรื่องนั้น ๆ ได   
1.2  ขั้นเขาใจความหมายของคํา  วลี  และประโยคโดยใชประสบการณเดิมมาชวย                  

ตีความหมาย  และพิจารณาจดุประสงคของผูเขียนตลอดจนความคิดที่ผูเขียนตองการสือ่แกผูอาน 
1.3  ขั้นปฏิกิริยา  เปนขั้นที่อานโดยมีสติปญญาและความรูสึกที่สามารถประเมินไดวา

ผูเขียนสื่อความหมายอะไร 
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1.4  ขั้นบูรณาการ  เปนขั้นทผูีอานสามารถนําความรู  ความคิด  และความสามารถที่
ไดจากการอานไปใชประโยชน 

2.  ทฤษฎี  SQ3R  เบอรมีสเตอร  (Burmeister)  ไดอธิบายวา  วิธีการอานนี้ประกอบดวย 
2.1  ขั้นสํารวจ  (survey)  หมายถึง  การสํารวจดูผูแตง  ช่ือเร่ือง  สํานักพิมพ  คร้ังที่พิมพ  

ปที่พิมพ  จํานวนหนา  จุดมุงหมายและแนวคิดของหนงัสือเลมนั้นๆ 
2.2  ขั้นตั้งคําถาม  (question)  คือ  ตั้งคําถามวาตองการอะไรจากหนังสอืเลมนั้น 
2.3  ขั้นอาน  (read)  คือ  อานเพื่อจะไดคําตอบตามที่ไดตั้งคําถามไวแลวในขั้นที ่ 2  

โดยพยายามมุงหารายละเอยีดเพื่อใหเกดิความกระจางชดัเจนในคําถามใหมากที่สุด 
2.4  ขั้นจดจํา  (recite)  เมื่อไดรับคําตอบแลวก็ตองจดจําและจดบนัทึกไวเพื่อเตือน     

ความจํา  หรือ  เพื่อตรวจสอบวา  ไดความคิดอะไรใหมๆ จากการอานนั้นๆ 
2.5  ขั้นทบทวน  (review)  เปนขั้นการอานเพื่อทบทวนวาความรูความคิดที่ไดจาก         

การอานถูกตองเพียงใด  รวมทั้งการพยายามนําความรูความคิดที่ไดออกมาใช 
   

4.  ความหมายของความสามารถในการอาน 
ผูวิจัยไดรวบรวมความหมายของความสามารถในการอานจากทัศนะของบุคคลตางๆ ดังนี ้
แมรี  ฟนอคเชยีโร  และซิดนยี  ซาโกะ  (จฑุารัตน  วิบูลผล.  2539 : 23 ; อางอิงมาจาก 

Mary  Finocchiaro  and  Sydney. 1983 : 131-132)  กลาวถึงความสามารถในการอานวา  หมายถึง  
ความสามารถในการทําความเขาใจคําศัพท  และโครงสรางประโยคที่ปรากฏในขอความ  สามารถ
จับใจความสําคัญของเรื่องและรายละเอียดปลีกยอยได  สามารถเขาใจความสัมพันธของสิ่งตางๆ  ที่อาน  
สามารถสรุปตีความและเขาใจความหมายแฝง  รวมทั้งสามารถประเมินสิ่งที่อาน  ทราบแนวการเขียน  
อารมณ  หรือแนวคดิของผูเขียน  และอานดวยความซาบซึ้ง 

ริชารด  ซีแอนเดอรสัน  (จุฑารัตน  วิบูลผล.  2539 : 23 ; อางอิงมาจาก Richard  C.  Anderson.  
1985 : 372-383)  ใหขอสรุปเกี่ยวกับความสามารถในการอานวา  เปนความสามารถในการคนหา
ความหมายในหลายระดับ  ตัง้แตระดับตวัอักษร  โครงสรางของภาษา  ไปจนถึงระดับความหมาย  
โดยความเขาใจที่เกิดขึน้ในการอาน  เกิดจากปฏิสัมพันธระหวางเนื้อหา  และโครงสรางของเรื่องกับ
ความรูเดิมของผูอาน  ซ่ึงจะสรางสมมติฐานเกี่ยวกับเรื่องที่อาน  ผูที่อานไดคลองแคลวจึงสามารถ
ทํานาย  และอางอิงขอมูลจากการอานได 

แซนดา  แมคเคย  (จุฑารตัน  วิบูลผล.  2539 : 23 ; อางอิงมาจาก Sandra  Mckay.  1987 : 18)  
กลาวถึง  ความสามารถในการอานวา  ไมไดเปนเพียงการแปลความจากสัญลักษณทางภาษาเทานัน้  
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แตเปนปฏิสัมพันธระหวางความรูเดิมของผูอาน  และความรูที่ผูเขียนเสนอไวในบทอาน  โดยใช
ความรูทางภาษาเปนสื่อใหเกิดความเขาใจ 

แฟรงค  สมิท  (จุฑารัตน  วบิูลผล.  2539 : 24 ; อางอิงมาจาก Frank  Smith.  1988 : 2)   
ใหความหมายของความสามารถในการอานวา  หมายถึง  ความสามารถในการทําความเขาใจภาษา
เขียน  เปนการใชเหตุผลและมีวัตถุประสงคซ่ึงขึ้นอยูกับความรูเดิมและความคาดหวงัของผูอาน 

เจอโรม  ซี  ฮารสท  (จุฑารัตน  วิบูลผล.  2539 : 24 ; อางอิงมาจาก Jerome  C.  Harste.  
1989 : 16)  กลาวถึง  ความหมายของความสามารถในการอานวาเปนความสามารถในการสราง
ความหมาย  โดยการใชปฏิกริิยาที่มี  การปรับเปลี่ยนใหเหมาะสมอยูเสมอระหวางความรูที่มีอยูแลว
ในตัวผูอานขอมูลที่เสนอไวในภาษาเขียนและสถานการณในการอาน 

กลาวโดยสรุป  ความสามารถในการอานหมายถึง  ความสามารถในการทําความเขาใจ  
กับภาษาที่ผูเขียนสื่อออกมาโดยใชความสามารถทางภาษา  ความรูและประสบการณเดิมของตน          
ในการแปลความหมายตวัอักษร  สรุปใจความสําคัญ  ตีความ  เขาใจความหมายแฝง  และประเมิน
ส่ิงที่อานไดตรงตามความตั้งใจของผูเขยีน 
 
ปจจัยท่ีมีผลตอความสามารถในการอานภาษาไทย   

 

ในการศึกษาปจจัยที่มีผลตอความสามารถในการอานภาษาไทยนั้น  ไดมีผูศึกษาเกี่ยวกับ
ปจจัยที่มีผลตอความสามารถในการอานภาษาไทย  ดังตอไปนี ้  

บอนด  และทิงเกอร  (อัชฌา  ช่ืนบุญ.  2544 : 13-14 ; อางอิงมาจาก Bond  and  Tinker.  
1957 :  253)  เห็นวาความสามารถในการอานจะตองอาศยัพื้นฐานความเขาใจในดานตอไปนี ้ คือ 

1.  การเขาใจความหมายของคํา  (word  meaning)  ถือวาเปนทักษะพื้นฐานของการอาน  
ถานักเรียนรูความหมายของคําไมเพียงพอ  นักเรียนจะไมสามารถเขาใจประโยคอนุเฉท  (paragraph)  
และไมสามารถเขาใจสิ่งที่อานได 

2.  การเขาใจความหมายของหนวยความคิด  (thought  units)  นักเรียนจะเขาใจความหมาย
ของกลุมคําไดก็ตอเมื่อ  นักเรียนรูจักอานเปนหนวยความคิด  การอานทีละคําจะไมชวยใหนกัเรียน
เขาใจ  

3.  การเขาใจประโยค  (sentence  comprehension)  เมื่อนักเรียนเขาใจความหมายของคํา
และรูจกัอานเปนหนวยความคิดแลว  นักเรียนจะตองมองเหน็ถึงความสัมพันธระหวางคํา  และกลุมคํา
ในประโยคดวย 
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4.  การเขาใจอนุเฉท  (paragraph)  นักเรียนจะเขาใจอนุเฉทไดดีก็ตอเมื่อ  มองเห็นความสัมพันธ
ระหวางประโยคในอนเุฉท  หากนกัเรียนขาดความสามารถดานนี ้ นักเรียนจะไมสามารถเขาใจเรื่อง
ที่อานได 

5.  ความเขาใจความสัมพันธระหวางอนุเฉท  (comprehension  of  larger  units)  นักเรียน
จะสามารถเขาใจเนื้อเร่ืองทีย่าวข้ึนไดก็เมื่อนักเรียนสามารถจัดลําดับความคิดของเรื่องที่อานได  
และจะตองมองเห็นความสัมพันธของอนุเฉทดวย 

โฮลม  (อัชฌา  ช่ืนบุญ.  2544 : 14-15 ; อางอิงมาจาก Holm.  1963 : 64-72)  ไดศึกษา          
เกี่ยวกับทฤษฎีองคประกอบของความสามารถทางการอานพบวา  ความคิดรวบยอดเปนองคประกอบ
สําคัญที่ชวยใหการอานมีความหมาย  คือ  ทําใหผูอานเกดิความเขาใจในเรื่องที่อาน  ในทฤษฎี
องคประกอบความสามารถในการอานของโฮลมมีองคประกอบใหญ  3  ระดับ  คือ   

องคประกอบในระดับที ่1  คือ  ความสามารถในการฟง  ความเขาใจความหมายของคาํ             
จากการมองเห็น  ความเขาใจความหมายของคําอุปมาอุปไมย  ความเขาใจศัพทเมื่ออยูรวมในขอความ  
และความเขาใจคําศัพทแตละตวั  ซ่ึงเปนความสามารถในการสรางความคิดรวบยอดของคํา  และ
ขอความ  ดังนัน้  ความคิดรวบยอดจึงมีความสําคัญตอการอานอยางยิ่ง 

องคประกอบในระดับที ่2  คือ  ความสามารถในการใชเหตุผล  ความสามารถทั่วๆ ไป  
และระดับสตปิญญา  (I.Q.) 

องคประกอบในระดับที ่3  คือ  การรับรู  (perception)  ทํางานในดานใชประสาทเคลื่อนไหว
และรับสัมผัส  (sensory  motor) 

เบอรคเล  (อัชฌา  ช่ืนบุญ.  2544 : 15 ; อางอิงมาจาก Birkley.  1979 : 96-98)  สรุปถึงปจจัย 
ที่ชวยในการอานวา 

1.  ตองมีความพรอมในการอาน  สามารถเรยีนรูประสบการณไดเร็ว  มีปฏิกิริยาตอบสนอง
ตอคํา  และระบบไวยากรณในภาษาไดด ี

2.  สามารถจับใจความสําคัญและแนวคิดของผูเขียนจากขอความที่อานได 
3.  เขาใจกลวธีิในการเสนอความคิดของผูเขียนได 
4.  ปรับปรุงความเร็วในการอานไปตามระดับความยากของเรื่องที่อาน 
ฮิลเลียรด  (อัชฌา  ช่ืนบุญ.  2544 : 16 ; อางอิงมาจาก  Hilliard,  1934 : 6)  ไดศึกษาเกี่ยวกับ

การอาน  พบวามีปจจัยตางๆ  6  ประการ  ที่มีอิทธิพลตอการอาน  คือ 
1.  ระดับสติปญญา 
2.  ความเขาใจความหมายของศัพท 
3.  อัตราความเร็วในการอาน 
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4.  ความสามารถในการนําสิง่ที่อานไปใช 
5.  การเคลื่อนไหวริมฝปากและการอานออกเสียง 
6.  ความสามารถที่จะรวบรวมใจความ 
จากการศึกษาเอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วของพบวา  องคประกอบความสําคัญระดับที่  1   

ตอความสามารถในการอาน  คือ  ความเขาใจความหมายของคําศัพท  และความสามารถในการรวบรวม
ใจความ  สวนระดับสติปญญานั้นเปนองคประกอบที่มคีวามสําคัญระดับที่  2   สวนฮิลเลียรด        
ไดกลาวถึง  ปจจัยที่มีอิทธิพลตอความสามารถในการอานไว  6  ปจจัย  คือ  ระดับสติปญญา  ความเขาใจ
ความหมายของศัพท  อัตราความเร็วในการอาน  ความสามารถในการนําสิ่งที่อานไปใช  การเคลื่อนไหว
ริมฝปากและการอานออกเสียง  ความสามารถที่จะรวบรวมใจความ  อัตราความเร็วในการอาน   
การเคลื่อนไหวริมฝปากและการอานออกเสียง  สามารถวัดรวมกันไดกับอัตราความเร็วในการอาน  
อัตราความเร็วในการอานคํานึงถึงความถูกตองในการอานดวย  สวนความสามารถในการนําสิ่งที่อาน
ไปใช  เมื่อผูอานสามารถรวบรวมใจความไดก็สามารถนาํไปใชไดดวย 

ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจยัไดศกึษาปจจยัที่มีผลตอความสามารถในการอาน  3  ปจจยั   คือ  
ความเขาใจความหมายของศพัท  อัตราความเร็วในการอาน  และความสามารถในการสรางความคิด
รวบยอด  โดยเลือกปจจัยที่มคีวามสําคัญระดับที่  1  และรวมปจจยับางปจจัยเขาดวยกนั 

ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารเกี่ยวกบัปจจัยที่มีผลตอความสามารถในการอาน  3  ประเด็น  คอื   
ความเขาใจความหมายของศัพท   อัตราความเรว็ในการอาน   และความสามารถในการสรางความคิด
รวบยอด  ซ่ึงมรีายละเอียดดังนี้ 

 
1.  ความเขาใจความหมายของศัพท 
ความสามารถในการอานเปนทักษะ  ที่สําคัญเปนเครื่องมือในการแสวงหาความรูให           

กวางขวางยิ่งขึน้  และจดุมุงหมายของการอานก็เพื่อที่จะใหเดก็อานอยางเขาใจ  ดังที่   ทิงเกอร  
(Tinker.  1952 : 15)  กลาววา  “ความเขาใจเปนจดุมุงหมายปลายทางของการอานทกุชนิด  ความเขาใจ
ที่แจมแจงเพยีงอยางเดยีว  ก็เพยีงพอแกการรวบรวมความคิดในสิ่งที่เราอาน  ฉะนั้น  การย้ําความสําคัญ
ในการสอนอาน  จึงควรจะสงเสริมความเขาใจในการอานใหมาก”  แตการที่เด็กจะอานอยางเขาใจ
ไดนั้น  ตองอาศัยปจจยัหลายประการ  หนึ่งในปจจยัเหลานั้น  คือความเขาใจความหมายศัพท  
โดยทิงเกอร  กลาวอีกวา  “การรูความหมายคําศัพทตางๆ  เปนรากฐานของการเรียนอาน  เด็กจะเปน
นักอานที่ดเีพียงใดนัน้  ขึ้นอยูกับการเขาใจความหมายของคําศัพท  และความเขาใจเรื่องที่อาน”   

รัสเซล  (อัชฌา  ช่ืนบุญ. 2544 : 22 ; Russell. 1961 : 164)  กลาวถึงปญหาเกี่ยวกับคําศัพทวา  
“ความสามารถในการอานของเด็กกด็ ี การพูด  การเขียน  และความคิดตางๆ  ก็ด ี เปนผลมาจาก 
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การเขาใจคําศัพทมากทั้งสิ้น”  และ  ลีไก – ฟาน  และ  พาเทิล  (Lee  Kai – Fan  and  Patle. 1978 : 28)  
ใหทรรศนะวาปจจัยพื้นฐานประการหนึ่งในการอานควรคํานึงถึง  ไดแก  คําศัพทในบริบท  (context)  
หากพูดถึงคําศพัทแลวจะม ี 3  ลักษณะ  คือ  คําศัพททั่วไป  (general vocabulary)  คําศัพทเทคนิค  
(technical vocabulary)  และแสลงสํานวน  (slang  and  idiom)  ซ่ึงถาหากหนังสือที่เราอานใชคําศัพท
ประเภททัว่ไป  การอานคงไมยุงยากนักเพราะเราสามารถเปดพจนานุกรม  (dictionary)  แตหากเปน
ศัพทเฉพาะ  การอานจะยุงยากมากขึน้  เพราะวาเราจะหาความหมายไมไดเลยจากพจนานุกรม  ผูอาน
จะตองอาศัยบริบท  (context)  เดาความหมายเอาเอง 

เบียร่ี  (อัชฌา  ช่ืนบุญ. 2544 : 22 ; Beery.  1949 : 283 - 284)  กลาววา  ครูควรอธิบาย
ความหมายของศัพทใหมๆ  โดยอาจจะใชรูปภาพ  แผนภูม ิ หรือการแสดงทาทางประกอบ  การให
เด็กอานหนังสอืมากๆ  จะชวยใหเขาใจคําศพัทดีขึ้น  นอกจากนี ้ ครูควรแนะนําการใชพจนานกุรม
แกเดก็ตั้งแตช้ันประถมศึกษาปที่  4  ขึ้นไปเพื่อใหเด็กคนหาความหมายของคําศัพทตางๆ  ซ่ึงจะชวย
ใหเขาใจความหมายคําศัพทไดอยางกวางขวาง 

สมุทร  เซ็นเชาวนิช  (2540 : 15 - 21)  ยังกลาวไวอีกวา  อุปสรรคที่ยิ่งใหญอันหนึ่งเวลาอาน
ภาษาอังกฤษ  คือ  อานแลวไมเขาใจ  ทั้งนี้เนื่องมาจากไมเขาใจความหมายศัพทที่มีอยูในรูปขอความ   
ที่กําลังอานได  จึงทําใหเกิดความรูสึกวาการอานเปนเรื่องยากลาํบาก  นาเบื่อหนาย  และยิ่งกวานั้น  
ยังทําใหเกิดความหวั่นไหว  ไมมีความเชื่อมั่นในตวัเองอกีดวย  ดังนั้น  ในการอานเพือ่ความเขาใจ  
การรูความหมายศัพท  จะมองขามไมไดเปนเด็ดขาด  แมวาจะสามารถใชทักษะหรือเทคนิคอื่น ๆ  
เพื่อการอานไดดีเพยีงใดก็ตาม  แตถาหากไมทราบความหมายของคําในขอความที่กาํลังอานก็คงจะ
ไมเขาใจสิ่งทีอ่านนั้นไดตลอดหรือถูกตอง  แตกลับทําใหเสียเวลาและไมไดประโยชนอะไรจาก 
การอานนั้นๆ  เลย  เทคนิคหรือหลักการในการอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจ  ที่จะนํามาใชใน
การเดาความหมาย  พัฒนาเพิ่มพูนคําศัพทและความหมายของศัพทตางๆ  ที่พบในเวลาอาน  ประการหนึ่ง
ก็คือ  ผูที่จะอานขอความหรอืเนื้อเร่ืองภาษาอังกฤษไดอยางเขาใจ  จะตองเขาใจความหมายศัพท   
แตบางครั้งก็ยงัมีศัพทใหมๆ  ที่เรายังไมรูความหมาย  ดังนั้น   เราจึงตองอาศัยเทคนิคหรือวิธีการ
ตางๆ  เขามาชวยเพื่อทําความเขาใจความหมายศัพทนั้น  โดยที่ผูที่จะเขาใจความหมายศัพทไดดีนัน้
จะตองมีการปฏิบัติหรือฝกฝนในเรื่องตางๆ  ดังตอไปนี ้

1.  การเขาใจความหมายของศัพทโดยอาศัยขอความเชิงแนะ 
  1.1  บริบท 
  1.2  คํานิยาม 
  1.3  ประสบการณ 
  1.4  การเปรียบเทียบ 
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  1.5  คําพองความหมาย 
  1.6  สรุปความ 

2.  ความเขาใจความหมายศัพทโดยการวิเคราะหโครงสรางของคํา 
3.  ความเขาใจความหมายศัพทโดยอาศัยเครื่องหมายวรรคตอน 
4.  ความเขาใจความหมายศัพทโดยอาศัยการใชพจนานุกรม 

 
2.  อัตราความเร็วในการอาน 
การอานที่มีประสิทธิภาพนัน้ตองอานใหไดอยางรวดเรว็  และสามารถจับใจความ               

จากเรื่องที่อานได  การอานเร็วและสามารถอานหนังสือไดมากโดยใชเวลานอย  ทําใหมีเวลาวาง
เหลืออยูเพื่อประโยชนในการทํางานอื่นๆ ไดมากยิ่งขึ้น  มักมผูีเขาใจผดิวา  อัตราเร็วในการอาน
จะตองเปนอัตราที่ตายตัวและจะตองอานทกุสิ่งโดยใชอัตราเร็วคงที่ตลอดเวลา  ความจริงแลว
อัตราเร็วในการอานจะตองเปลี่ยนแปลงไปตามวัตถุประสงคในการอาน  และเปนเรือ่งเฉพาะของ
แตละบุคคล 

ความหมายของอัตราความเร็วในการอาน 
เนื่องจากอัตราเร็วในการอาน  และความเขาใจในการอานเปนองคประกอบสําคัญ   

ของการอานอยางมีประสิทธิภาพ  จึงมีผูรูหลายทานใหความสําคัญตออัตราเร็วในการอาน  และ
ความเขาใจในการอานมาก  โดยเฉพาะอัตราเรว็ในการอานเนื่องจากเชือ่วาการอานอยางรวดเร็วจะ
ชวยใหเกิดความเขาใจเรื่องไดงายกวาอานชา ๆ  เพราะเปนการรวบรวมความคิดและปะติดปะตอ
เร่ืองราวอยางรวดเร็ว  สามารถเขาใจเรื่องราวไดโดยอาศยัเนื้อความ   

ลีดี้  (Leedy.  1960 : 73-77)  ไดกลาวถึงอัตราเร็วในการอานไววา  อัตราเร็วในการอาน
ยอมแตกตางกนัออกไปตามวตัถุประสงคในการอาน  ความรูพื้นฐานของผูอาน  รวมทั้งความเขาใจศัพท  
ความสามารถสวนบุคคล  สุขภาพจิต  ซ่ึงมีผลมาจากรางกาย  ประสบการณ  รวมทั้งสิง่อํานวย  
ความสะดวกอยางอื่นดวย 

แมคคัลลัพ  และคนอื่นๆ  (Mccullough  and  others.  1960 : 70)  ไดคนพบวา         
การอาน  นวนยิายและเรื่องสั้นผูอานไดอยางรวดเร็ว  แตหากเปนการอานรอยกรอง  ผูอานจะอาน
อยางชาๆ  ทั้งยังตองตั้งใจอานและอานอยางระมัดระวัง  นั้นแสดงวาลักษณะเนื้อหาที่อานก็มีผลตอ
อัตราเร็วในการอานดวย  นอกจากนั้นความสนใจที่มีตอเร่ืองที่อานก็มีผลตออัตราเร็วในการอาน 

เซไลเจอร  (Seliger.  1972 : 39-55)  ไดกลาวถึงประสิทธิภาพในการอานวา  หมายถึง
ความเขาใจและความเรว็ในการอานซึ่งนับเปนคําตอนาท ี
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เฟอรกูสัน  (Ferguson.  1973 : 29-34)  ไดสนับสนุนคุณคาในการฝกฝนนักเรยีนให
อานอยางรวดเร็วไววา  การอานเร็วจะชวยใหผูอานสามารถที่จะ 

1.  เขาใจเรื่องดียิ่งขึ้น 
2.  จับใจความสําคัญไดเร็ว 
3. ไมหยดุชะงกัการอานเพราะไมรูศัพท 
4.  เกิดความมัน่ใจวาสามารถอานได 
5.  เกิดแรงผลกัดันในการอาน 
6.  แยกสิ่งที่ตองการจะศกึษาได 
อัมพร  สุขเกษม  (2520 : 13-14)  อัตราเร็วในการอานวาขึ้นอยูกับองคประกอบ  2  

ประการ  คือ 
1.  ความมุงหมายในการอาน 

  2.  ความชํานาญของผูอาน 
การอานจึงมีหลายระดับ  ทั้งนี้ขึ้นอยูกับปจจัยหลายประการ  จึงไมสามารถกําหนด            

ลงไปไดอยางชัดเจนวา  อัตราเร็วที่เหมาะสมควรเปนเทาไร  สําหรับในตางประเทศไดมีผูสนใจ
ศึกษาและกําหนดอัตราเร็วในการอานไวดงันี้  คือ 

ฟราย  (Fry.  1978 : 46 - 61)  ไดทําการศึกษาและแบงอัตราเร็วในการอานออกเปน  3  
ระดับ  คือ  การอานชา  เปนการอานเพื่อศกึษาทําความเขาใจอยางละเอียดจะอานดวยความเรว็    
200-300  คําตอนาที  มีความเขาใจสูงรอยละ  80-90 การอานเร็วปานกลาง  เปนการอานเพื่อ           
จับใจความสําคัญหรือคนหารายละเอียดบางประการที่ตองการสามารถอานดวยความเร็ว  250 - 500  
คําตอนาทีมีความเขาใจราวรอยละ 70  และการอานอยางเร็วซ่ึงอานเพือ่ความเขาใจอยางคราว ๆ  คือ    
มีความเขาใจประมาณรอยละ 50  อานดวยอัตราเร็ว  800  คําตอนาที 

เบอรมีสเตอร  (Burmeister. 1974 : 239 -240) ไดทําการแบงอัตราเรว็ในการอาน
ออกเปน  3  ระดับ คือ 

1.  อัตราเร็วในการการอานระดับสูง  ผูอานจะอานดวยอัตราเร็วระดับนี้เมื่อตองการ
ทราบความคิดและใจความสาํคัญของขอความที่อาน หรืออานเพื่อความเพลิดเพลิน 

2.  อัตราเร็วในการอานระดบักลาง  ผูอานจะอานดวยอัตราระดับนี้เมื่อตองการจะ
เขาใจอยางลึกซึ้ง  ตองการรายละเอียดที่สําคัญและสามารถตีความได 

3.  อัตราเรว็ในการอานระดับต่ํา  ผูอานจะอานดวยอัตราเรว็ระดบันีเ้มื่อตองการวเิคราะห
ขอความที่อาน  นําแนวความคิดที่ไดรับจากการอานมาพฒันาแนวคิดของตนเองและนําไปใช
ประโยชนในชีวิตประจําวัน 
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นอกจากนี้จะมีผูกําหนดอัตราในการอานไวอยางกวาง ๆ  แลวยังมีผูทีพ่ยายามกําหนด
อัตราเร็วในการอานไวเปนคําตอนาทีอีกดวย  เชน 

แมนยา   และเลียว  (Manya  and  Leeuw. 1976 : 28)  ไดรวมกันทําการกําหนดอัตราเร็ว
ในการอานเปนคําตอนาท ี ไวดังนี ้

วิธีการอาน            จํานวนคําตอนาที 
        อานอยางชามาก    170 – 200 
        อานอยางชา     200 – 230 
        อานในระดับปกต ิ    230 – 250 
        อานในระดับเรว็กวาปกต ิ   250 – 300 
        อานในระดับกลางคอนขางเร็ว  300 – 350 
        อานอยางเร็ว    350 – 450 
        อานอยางเร็วมาก    450 – 550 
        อานอยางเร็วเปนพเิศษ    550 – 650  

                     สเปช  และเบอรก   (Spache  and  Berg. 1955 : 173 )  ไดกําหนดอตัราเร็วในการอานดงันี ้
        วิธีการอาน            จํานวนคํา/นาท ี
        อานอยางชาและระมัดระวัง          ต่ํากวา  250  คํา/นาที 
        อานระดบัปกต ิ           ระหวาง  250 – 350 คํา/นาที 
        อานอยางเร็ว           ระหวาง 350 – 500 คํา/นาที 
        อานอยางเร็วมาก           ระหวาง 600 – 700 คํา/นาที 
แมวาจะมีผูกําหนดอัตราเรว็ในการอานไวดังกลาวแลวขางตน ก็ไมอาจใชเปนเกณฑ

มาตรฐานสําหรับการอานของคนไทยไดเนื่องจากความแตกตางกันในลักษณะของภาษา  การอานเร็ว
นั้นมิใชที่ความรวดเร็วเพียงอยางเดยีว  แตตองคํานึงถึงความเขาใจในการอานดวย  ถาอานไดเร็วแต
ไมเขาใจเรื่องที่อาน ก็ไมมีประโยชนอะไร  ชลธิชา  กลัดอยู  (2521 : 6)  กลาววา   ผูอานหนังสือเปน
ยอมอานไดรวดเร็ว เขาใจเรือ่งที่อานไดถูกตอง  จับใจความไดครบถวนและความเขาใจถึงประสงค
อารมณและทศันคติของผูเขียนที่ถายทอดออกมาเปนตวัหนังสือไดอยางลึกซึ้ง 
 

3.  ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด 
การสรางความคิดรวบยอดเปนความสามารถอยางหนึ่งของมนุษย  เปนกระบวนการ           

ทางจิตวิทยาทีเ่กี่ยวกับการรับรูและการมีปฏิกิริยาตอความคลายคลึงของสิ่งตางๆ  ในสถานการณ
ตางๆ กัน  โดยมีลักษณะและรายละเอยีดของความคิดรวบยอด  ดังตอไปนี้ 
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ความหมายของความคิดรวบยอด 
ความคิดรวบยอดเปนคําที่เรียกกนัหลายอยาง  เชน  สังกปั  มโนภาพ  มโนมติ  ซ่ึงมี

นักการศึกษาและนักจิตวิทยาไดใหความหมายของความคิดรวบยอดหลายทาน  ดังนี ้
บรูเนอร  (สุชาติ  สมสุข.  2531 : 18 ; อางอิงมาจาก Bruner.  1957 : 244-245)  อธิบาย

ความหมายของความคิดรวบยอดไววา  ความคิดรวบยอด  คือ ประเภทของสิ่งของ การกระทํา  
ความคิด  หรือความรูสึก  ซ่ึงเกิดจากการเรยีนรู 

แมคโดนัลด  (อัชฌา  ช่ืนบุญ.  2544 : 26 ; อางอิงมาจาก Mcdonald.  1959 : 134)   
ไดกลาวถึงความหมายของความคิดรวบยอดไววา  ความคิดรวบยอดเปนกลุมของสิ่งเรา  หรือ           
เหตุการณ  ที่มลัีกษณะเฉพาะรวมกัน  ความคิดรวบยอดไมใชเหตกุารณในตัวมันเอง  แตเปนกลุม
ของสิ่งเรา  เหตุการณที่มีลักษณะเฉพาะแนนอน  ดังนั้น  ความคิดรวบยอดจึงเปนความเขาใจและ
ความคิดนั้นเปนนามธรรม  เปนขอสรุปเกี่ยวกับเรื่องนัน้ในระยะหนึ่ง  หรือตลอดไป  ความคิดรวบยอด
ตางจากการรบัรูตรงที่วา  การรับรูเปนผลอันเกิดจากการสัมผัสสิ่งหนึ่งสิ่งใด  โดยตรงแตความคดิ
รวบยอด  จะไมใชส่ิงใดคนใด  หรือการกระทําใดๆ  หากแตเปนสัญลักษณทีใ่ชกันแพรหลายที่สุด  
ไดแก  ภาษาและถอยคํา 

ดี  เซคโก  (สุชาติ  สมสุข.  2531 : 18 ; อางอิงมาจาก  De cecco.  1968 : 388)  ไดอธิบาย
ความหมายของความคดิรวบยอดไววา  ความคิดรวบยอดเปนกลุมของเหตุการณหรือส่ิงเราที่มีลักษณะ
บางประการรวมกันอยู  ส่ิงเหลานั้นอาจเปนสิ่งของ  เหตกุารณหรือบุคคลตางๆ  ซ่ึงเรากาํหนดความคดิ
รวบยอดของสิง่เหลานี้ดวยการเรียกชื่อ  เชน  สุนัข  มนุษย  ความคิด  สงคราม  เปนตน 

อีเบล  (สุชาติ  สมสุข.  2531 : 18 ; อางอิงมาจาก  Ebel.  1969 : 323)  ไดเสนอรายงาน
ของสโมค  (Smoke)  เกี่ยวกบัความหมายของความคิดรวบยอดไววา  ความคิดรวบยอดเปนการเรียนรู 
ที่นําไปสูการคิด  ความคิดรวบยอดเปนความคงที่ของการตอบสนองตอส่ิงตางๆ  ซ่ึงมีการสรุป
ความเหมือนและการแยกแยะความแตกตางอยูดวย 

ฟลลิปส  (อัชฌา  ช่ืนบุญ.  2544 : 26 ; อางอิงมาจาก Phillips.  1974 : 73)  กลาววา  
ความคิดรวบยอดเปนคําหรือสัญลักษณที่เปนนามธรรม  ซ่ึงเปนกลุมของพฤติกรรม  คุณภาพ            
จุดมุงหมาย  ทีม่ีคุณลักษณะเฉพาะอยางแนนอน 

ฮัตกินส  (อัชฌา  ช่ืนบุญ.  2544 : 26 ; อางอิงมาจาก Hudgin.  1977 : 109)  ใหความหมายวา  
ความคิดรวบยอดเปนความคดิที่สรางขึ้นเพือ่จัดระบบประสบการณและความรูเพื่อลดความซับซอน
ของสิ่งตางๆ  ในโลก  โดยใชภาษาเปนสื่อ  เปนเครื่องมือทําความเขาใจ 
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กาแย  (อัชฌา  ช่ืนบุญ.  2544 : 26 ; อางอิงมาจาก Gagne.  1977 : 32)  ใหความหมาย
ของความคิดรวบยอดวา  หมายถึง  การจัดประเภทของวตัถุ  ส่ิงของ  เหตุการณ  หรือความคิด      
ซ่ึงความคิดรวบยอดจดัเปนสวนประกอบของกฎเกณฑและเปนพื้นฐานของการคิดในระดับสูง 

เสติรน  (อัชฌา  ช่ืนบุญ.  2544 : 26 ; อางอิงมาจาก Stern.  1985 : 233)  กลาววา  
ความคิดรวบยอดเปนตวัแทนของการยนยอทางสมอง  ซ่ึงเกิดจากการสะสมขอมูล  ส่ิงเราที่มี          
คณุสมบัติรวมกัน  เชน  แมว  เปนตัวแทนของสัตวชนิดหนึ่งมีลักษณะ  และคุณสมบตัิรวมกันที่          
แนนอนดานรปูราง  และขนาด  และเปนสิ่งที่ช้ีใหเห็นวา  ความคดิรวบยอดไดเกดิขึ้นคอื  การที่ผูเรียน    
มีปฏิกิริยาตอส่ิงเราของความคิดรวบยอดนั้นในวิถีทางเดียวกัน 

ซักเก  (อัชฌา  ช่ืนบุญ.  2544 : 26-27 ; อางอิงมาจาก Schuncke.  1988 : 14-16)         
ไดรวบรวมคณุสมบัติเฉพาะของความคิดรวบยอดไว  5  ประการ  คือ   

1.  ความคิดรวบยอด  เปนนามธรรม  (abstraction)  คือ  เปนความคิดหลัก  หรือภาพ
ในสมองที่เรามีเกี่ยวกับสิ่งของ  เหตุการณ  หรือพฤติกรรม 

2.  ความคิดรวบยอด  เปนการจัดประเภทหรือจัดชั้น  (classes)  หรือ  เปนกลุมของ
ส่ิงของที่มีลักษณะหรือคุณสมบัติที่แนนอน 

3.  ความคิดรวบยอด  เปนความคิดเฉพาะบคุคล  (personal)  คือ  บุคคลจะเขาใจ
ความคิดรวบยอดเกี่ยวกับสิ่งตางๆ  แตกตางกนัไป  เพราะภูมหิลังและประสบการณของแตละบุคคล
แตกตางกัน 

4.  ความคิดรวบยอด  เกดิขึ้นจากการเรยีนรูโดยประสบการณของบุคคล  (learned  
through  experience)  เราพัฒนาความคิดของเราเกีย่วกับประเภทของสิ่งของ  เหตกุารณหรือพฤตกิรรม  
โดยเปนผลมาจากประสบการณตอส่ิงของ  เหตุการณ  หรือ  พฤติกรรมนั้นของเราเอง 

5.  ความคิดรวบยอด  เปนความคิดที่กวางไกล  และลึกซึ้งเกินกวาจะบรรยายออกมา
เปนภาษา  ถอยคําไดหมด  (not  words)  ความคิดรวบยอดไมใชคําบรรยาย  แตเรามีการใชคําพดู
หรือภาษามาอธิบาย  ความคดิรวบยอดซึ่งความจริงแลวความลึกซึ่งกวานั้น 

สุมาลี  จันทรชลอ  (2533 : 32-33)  กลาววา  ความคิดรวบยอดเปนตัวแทนของความคิด 
ที่เกิดขึ้นในสมองจากลักษณะที่มีรวมกัน  หรือ  จัดประเภทในกลุมเดยีวกันของสิ่งเรา  ซ่ึงเปนไปได
ทั้งขอมูลเหตุการณ   ความคดิ  หรือวัตถุส่ิงของ  โดยมีพืน้ฐานการรับรูเกี่ยวกับคณุสมบัติหรือ
คุณลักษณะบางอยางรวมกนั   

จากความหมายดังกลาวสรุปไดวา  ความคดิรวบยอด  หมายถึง  การสรุป  คุณลักษณะ  
หรือคณุสมบัตริวมที่สําคัญของวตัถุ  ส่ิงของ  เหตกุารณ  ส่ิงแวดลอม  หรือ  ความคิดอนัเปนผลมาจาก
ประสบการณที่มีตอส่ิงเหลานั้น  ซ่ึงแสดงออกมาโดยภาษา  หรือถอยคําที่เปนนามธรรม 
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ประเภทของความคิดรวบยอด 
ความคิดรวบยอดมีหลายประเภท  ไดมีผูแบงประเภทของความคิดรวบยอดไวดังนี ้
บรูเนอร  และคนอื่นๆ  (อัชฌา  ช่ืนบุญ.  2544 : 28 ; อางอิงมาจาก Bruner  and  others.  

1957 :  41 - 43)  ไดจําแนกความคิดรวบยอดออกเปน  3  ชนิด  คือ   
1.  ความคิดรวบยอดรวมลักษณะ  (conjunctive  concept)  คือ   ความคดิรวบยอดที่เกดิ

จากการมีสวนรวมกันของลักษณะ  หรือคุณสมบัติ  เฉพาะตั้งแตสองลักษณะหรือคุณสมบัติที่มารวมกนั  
ไดแก  รูปราง  ขนาด  สี  เปนตน  ความคิดรวบยอดที่เราคุนเคยในชีวติประจําวนัมักเปนความคิด
รวบยอดชนิดรวมลักษณะ 

2.  ความคิดรวบยอดแยกลักษณะ  คือ  ความคิดรวบยอดที่เปดโอกาสใหตัดสินใจเลือก
เอาอยางใดอยางหนึง่  หรือทัง้สองอยางรวมกัน  เชน  สัญลักษณ  “ 0 ”   อาจเปนความคดิรวบยอดของ
ศูนย  วงกลม  ตัวโอในภาษาอังกฤษ  หรือไขหนึ่งฟอง 

3.  ความคิดรวบยอดสัมพันธ  (relation  concept)  เปนความคิดรวบยอดที่เกิดจาก
ความสัมพันธของเหตุการณ  สภาวะ  หรือ  ส่ิงเราตั้งแตสองหรือมากกวา  เชน ภาษีเงนิไดสัมพันธ
กับระดับของรายได  เปนตน 

รัสเซล  (สุชาติ  สมสุข.  2531 : 18 ; อางอิงมาจาก  Russel.  1961 : 124-155)  ไดแบง
ความคิดรวบยอดออกเปน  8  ประเภทดังนี ้

1.  ความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร  (mathematical  concepts)  คือ  ความคิดรวบยอด
เกี่ยวกับจํานวนเลขและการวัด  ซ่ึงมีอยูในชีวิตประจําวัน 

2.  ความคิดรวบยอดในเรื่องเวลา (concepts  of  time)  เชน  กลางวนั  กลางคืน  เชา  สาย  
บาย  เยน็  และฤดูตาง ๆ  เปนตน  ความคดิรวบยอดในเรื่องเวลานี้มีความสัมพันธกับความคิดรวบยอด
ในเรื่องมิต ิ (concept  of  space)  แตวาความคิดรวบยอดในเรื่องเวลาเปนนามธรรมมากกวา 

3.  ความคิดรวบยอดทางวิทยาศาสตร  (scientific concepts)  เปนความคดิรวบยอดที่
เกี่ยวกับเวลาและที่วางเปลารวมอยูดวย  เพราะวิทยาศาสตรขึ้นอยูกับการวัดที่แนนอนเกี่ยวกับเวลา  
มิติและปรากฏการณอ่ืนๆ ดวย 

4.  ความคิดรวบยอดเกีย่วกับตนเอง  (concepts  of  self)  คือ  การที่บุคคลใด ๆ               
มีความรูสึก  มีความคิดวาตัวเขาเปนอะไร  เปนใคร  เปนอยางไร 

5.  ความคิดรวบยอดทางสังคม  (social concepts)  เชน  เกีย่วกับความสมัพันธระหวาง
บุคคล  ชุมนุมชน  ประชาธิปไตย  ศีลธรรมและพฤติกรรมที่เกี่ยวกับความซื่อสัตย  เปนตน 
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6.  ความคิดรวบยอดทางสุนทรียภาพ  (aesthetic concepts)  มีความสัมพันธกับความคิด
รวบยอดเกีย่วกบัความขบขัน  ซ่ึงความคิดรวบยอดทัง้  2  อยางนี ้ ขึ้นอยูกบัความคดิรวบยอดทางสังคม  
ตัวอยางของความคิดรวบยอดชนิดนี ้ เชน  สุนทรียภาพในภาพเขยีน  รูปภาพ  ดนตรี  เปนตน 

7.  ความคิดรวบยอดเกีย่วกับความขบขัน  (concepts  of  humour)  ซ่ึงพัฒนาอยูใน
ขอบขายของสังคมที่บุคคลอาศัยอยูเปนที่ตั้ง  บางสิ่งเปนของขบขันในสังคมหนึ่งแตไมอาจจะขบขัน
ในสังคมหนึ่งก็ได 

8.  ความคิดรวบยอดเกีย่วกับเรื่องอื่นๆ  (miscellancous  concepts)  เกี่ยวกับความตาย  
สงคราม  เพศ  เปนตน 

ความสําคัญของความคิดรวบยอด 
ไดมีผูกลาวถึงความสําคัญของความคิดรวบยอดไวดังนี้   
ออซูเบล  (สุชาติ  สมสุข.  2531 : 18 ; อางอิงมาจาก  Ausubel.  1968 : 505)  ไดกลาววา  

คนเราอาศัยอยูในโลกของความคิดรวบยอดมากกวาความเปนจริงในธรรมชาติ  เพราะวาพฤติกรรม
ดานตางๆ  ของมนุษยไมวาจะเปนดานความคิด  การสื่อความหมายระหวางกัน  การแกปญหา     
การตัดสินใจ  ลวนแลวแตตองผานเครื่องกรองที่เปนความคิดรวบยอดมากอนแลวทัง้สิ้น 

ดี  เซคโค  (อัชฌา  ช่ืนบุญ. 2544 : 28 ;  อางอิงมาจาก De  Cecco. 1986 : 400)  ไดกลาวถึง  
ความสําคัญของความคิดรวบยอดไวดังนี ้ คือ  ความคิดรวบยอดชวยลดความซับซอนของธรรมชาติ  
และสิ่งแวดลอมที่มีอยูมากมาย  

1.  ความคิดรวบยอดชวยใหรูจักสิ่งตางๆ  กาํหนดชื่อส่ิงตางๆ  และแบงแยกประเภทได 
2.  ความคิดรวบยอดชวยลดความจําของเนือ้หาที่จะตองเรียนลง 
3.  ความคิดรวบยอดชวยในการแกปญหากับเหตกุารณใหมโดยใชความคิดรวบยอด

เกาๆ  ในการตดัสินใจ 
4.  ความคิดรวบยอดและหลกัการชวยการสอน  การเรียนการสอนในโรงเรียน  ส่ือที่

ใชมากคือ  การฟง  พูด  อาน  และเขียน  พื้นฐานของความสามารถ 
จะเห็นวาความคิดรวบยอดเปนสิ่งที่มีความสําคัญตอระบบการเรียนการสอนมาก               

ทําใหประหยัดเวลาที่จะสอนรายละเอียด  และทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูตรงกับเปาหมายที่ตองการ 
จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเร็ว      

ในการอาน  และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  จะเหน็วาปจจยัดงักลาวมีความเกีย่วของ
กับความสามารถในการอานภาษาไทย  ดังนั้นผูวิจยัจึงไดศึกษาความสัมพันธระหวางความเขาใจ
ความหมายของศัพท  อัตราความเร็วในการอาน  และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด
กับความสามารถในการอานภาษาไทย  และน้ําหนักความสําคัญ 
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งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 

งานวิจยัที่เกี่ยวของกับความสัมพันธระหวางความเขาใจความหมายของศัพท   อัตราความเร็ว
ในการอาน  และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  กับความสามารถในการอานภาษาไทย  
ไดรวบรวมไวและนําเสนอ  ดังนี ้
  

1.  งานวิจัยในประเทศ. 
ไดมีผูทําวิจยัเกี่ยวของกับความสัมพันธระหวางความเขาใจความหมายของศัพท                  

อัตราความเร็วในการอาน  และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  กับความสามารถ                 
ในการอานภาษาไทยไว  ดงันี้ 

ระววีรรณ  อินทรประพนัธ  (2535  :  บทคดัยอ)  ไดศกึษาการพัฒนาสมรรถภาพการอานเร็ว
ในวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค  เพื่อพัฒนาสมรรถภาพ
การอานเร็วในวิชาภาษาไทยของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  1  กลุมตัวอยางของการวิจัยคร้ังนี ้ เปน
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  ที่กําลังศึกษาอยูในภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2535  โรงเรียนคอนสาร
วิทยาคม  อําเภอคอนสาร  จงัหวัดชยัภูม ิ โดยไดจากการสุมตัวอยางแบบเจาะจง  จํานวน  80  คน  
แบงเปนกลุมทดลอง  40  คน  และกลุมควบคุม  40  คน  กลุมทดลองเปนกลุมที่เรียนโดยไมรับการฝก
อานเร็วดวยแบบฝกสมรรถภาพการอานเร็ว  กลุมควบคุมเปนกลุมที่เรียนตามปกติไมไดรับการฝก
อานเร็วดวยแบบฝกสมรรถภาพการอานเร็ว  เครื่องมือที่ใชในการวิจยัคร้ังนี้  ไดแก  แผนการสอน
ภาษาไทย  จํานวน  20  แผน  แบบทดสอบสมรรถภาพการอานเร็ว   ที่มีความเชื่อมั่น  0.82  จํานวน  
40  ขอ  และแบบฝกสมรรถภาพการอานเร็ว  จํานวน 30  ชุด  ผูวิจยันาํคะแนนการสอนเองทั้งสองกลุม  
ใชเวลาสอน  ทดลองมาวิเคราะหโดยวิธีการทางสถิติเพื่อเปรียบเทียบสมรรถภาพการอานเร็วของทั้ง
สองกลุม  ดวยการทดสอบคาที  ผลการวิจยัปรากฏวา  กลุมทดลองมีสมรรถภาพการอานเร็งสูงกวา
กลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.05    

นัดดา  นําศรีเจริญสุข  (2535 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาการวเิคราะหองคประกอบความเปน 
นักอานที่ดี  และเปรียบเทยีบความแตกตางระหวางองคประกอบความเปนนักอานที่ดีของนักเรียน 
ช้ันมัธยมศกึษาปที่ 1  ในจงัหวัดฉะเชิงเทรา  การวิจยัคร้ังนีเ้พื่อวเิคราะหองคประกอบความเปนนกัอาน
ที่ดี  และเปรยีบเทียบความแตกตางระหวางองคประกอบความเปนนักอานทีด่ีของนักเรียนที่มีความสามารถ  
ในการอานสูงและต่ําของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1  ในจังหวัดฉะเชงิเทรา  กลุมตัวอยางเปน
นักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปที ่ 1  จํานวน  924  คน  โดยการสุมแบบหลายขัน้ตอน  เครื่องมือที่ใช  ไดแก  
แบบทดสอบวัดความสามารถในการอานอยางมีวิจารณญาณ  และแบบสอบถามวัดคณุลักษณะ   
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ความเปนนกัอานที่ด ี เก็บรวบรวมขอมูลแลวนําผลมาวิเคราะห  โดยสะกัดองคประกอบดวยวิธีเทคนิค
แกนสําคัญและหมุนแกนแบบออโธกอนอล  แบบแวริแมกซ  ไดองคประกอบที่ชัดเจน  5  องคประกอบ  
มีความแปรปรวนสะสมเทากับ  57.6  คือ  การเก็บรวบรวมสาระความสําคัญจากการอาน  มีเจตคติที่ดี
ในการอาน  มีความกระตือรือรนที่จะแสวงหาความรูจากการอาน  มีลักษณะทาทางที่ถูกตองในการอาน  
มีวิจารณญาณในการอาน  มีจํานวนตวัแปร  ท้ังสิ้น  25  ตัวแปร  และพบวา  นกัเรียนที่มคีวามสามารถ   
ในการอานสูงมีคาเฉลี่ยในองคประกอบดานการเก็บรวบรวมสาระสําคัญจากการอาน  ดานมีเจตคติ
ที่ดีในการอานดานมีความกระตือรือรนที่จะหาความรูจากการอาน  และดานวจิารณญาณในการอาน
สูงกวานักเรียนที่มีความสามารถในการอานต่ํา  สวนในคาเฉลี่ยในองคประกอบ  4  ดานมีลักษณะ
ทาทางที่ถูกตองในการอานนัน้  นักเรยีนที่มคีวามสามารถในการอานสูงมไีมแตกตางกัน  กับนักเรยีน
ที่มีความสามารถในการอานต่ํา 

จารึก  พูพวง  (2536 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางการมีสวนรวมในกิจกรรม
สงเสริมการอานกับความสามารถในการอานภาษาไทยอยางมีวิจารณญาณ  ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา                          
ปที่  3  เขตการศึกษา  1  การวิจัยคร้ังนี้มวีตัถุประสงคเพื่อศึกษาการมีสวนรวมในกิจกรรม สงเสริม
การอานของนกัเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3  เขตการศกึษา  1  และศึกษาความสัมพนัธ ระหวางการมี
สวนรวมในกจิกรรมสงเสริมการอาน  กับความสามารถในการอานภาษาไทยอยางมวีิจารณญาณ  
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  3  เขตการศึกษา  1  ตัวอยางประชากรที่ใชในการวจิัยคือ  นักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  เขตการศึกษา  1  จํานวน  449  คน  ซ่ึงไดจากวิธีการสุมแบบแบงชั้น  เครื่องมือที่ใช
ในการวจิัยคอื  แบบสอบถามการมีสวนรวมในกจิกรรมสงเสริมการอาน  และแบบสอบความสามารถ
ในการอานภาษาไทยอยางมวีจิารณญาณ  ซ่ึงผูวิจยัสรางขึ้นเอง  มีคาความเทีย่งเทากับ  0.94  และ  0.91  
ตามลําดับ  นําขอมูลที่เก็บรวบรวมมาวิเคราะหโดยโดยการคํานวณหาคารอยละ  คามัชฌิมเลขคณิต  
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  และคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน  ผลการวิจัยสรุปวา  นักเรยีน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  เขตการศึกษา  1  มีสวนรวมในกิจกรรมสงเสริมการอานนอย  และการมีสวนรวม
ในกจิกรรมสงเสริมการอานกับความสามารถในการอานภาษาไทยอยางมีวิจารณญาณ  ของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  เขตการศึกษา  1  ไมมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.05 

ผาสุก  ญวงศศรี  (2537 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาความสัมพนัธระหวางอัตราเร็วในการอาน
กับความเขาใจเนื้อเร่ืองของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 4  โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม    
การวิจยัคร้ังนีม้ีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางอัตราเรว็ในการอานกับความเขาใจ 
เนื้อเร่ืองของนกัเรียนมัธยมศกึษาปที ่ 4  ที่มีเพศ  แผนการเรียน  และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตางกัน               
กลุมตัวอยางเปนนักเรียนมัธยมศึกษาปที่  4  ที่เรียนแผนการเรียนวิทยาศาสตรและแผนการเรียนภาษา  
ในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม  จังหวัดปตตาน ี ปการศึกษา  2536  จํานวน  148  คน  
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เครื่องมือที่ใชในการวิจัยเปนแบบทดสอบวัดอัตราเร็วในการอานกับความเขาใจเนือ้เร่ือง  และ
แบบสอบถามเกี่ยวกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์ สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล  ไดแกอัตราเรว็ในการอาน
เปนจํานวนคําตอนาที  คารอยละ  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธจากผลคูณของคะแนนแบบเพยีรสัน  
คาที  คาซี  และสัมประสิทธิ์แบบพอยทไบซีเรียล  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 4  
มอัีตราเร็วในการอานเฉลี่ย  187  คําตอนาที  มีความเขาใจเนื้อเร่ืองเฉลีย่รอยละ  53  นักเรียนชาย
และนักเรียนหญิงมีอัตราเร็วในการอานเฉลี่ย  153  และ  16  คําตอนาที  มีความเขาใจเนื้อเร่ืองเฉลี่ย   
รอยละ  50  และ  57  นักเรียนแผนการเรยีนวิทยาศาสตรและนักเรียนทีเ่รียนแผนภาษามีอัตราเร็ว 
ในการอานเฉลี่ย  208  และ  180  คําตอนาที  มีความเขาใจเนื้อเร่ืองเฉลี่ยรอยละ  62  และ  51 นักเรียน
ที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงและนักเรยีนที่มแีรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ต่ํามีอัตราเร็วในการอานเฉลี่ย  192  
และ  180  คําตอนาที  มีความเขาใจเนื้อเร่ืองเฉลี่ยรอยละ  55  และ  2  ตามลําดับ  อัตราเร็วในการอาน
กับความเขาใจเนื้อเร่ืองของนกัเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 4  มีความสัมพนัธกันอยางมนียัสําคัญทางสถติิ
ที่ระดับ  0.01  สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางอัตราเร็วในการอานกับความเขาใจเนือ้เร่ืองของ
นักเรียนที่มีเพศ  แผนการเรยีน  และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตางกัน  ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ 
ทางสถิติ  อัตราเร็วในการอานและความเขาใจเนื้อเร่ืองมคีวามสัมพันธกับเพศอยางมนีัยสําคัญ            
ทางสถิติที่ระดับ  0.01  อัตราเร็วในการอานไมมีความสัมพันธกับแผนการเรียน  สวนความเขาใจ        
เนื้อเร่ืองมีความสัมพันธกับแผนการเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.01  อัตราเร็วในการอาน  
และความเขาใจเนื้อเร่ืองไมมคีวามสมัพันธกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  

ลัดดา  เจริญศลิปพานิช  (2537 : 103-104)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถ
ในการอานและการเขียนภาษาไทยและภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 5  เขตการศึกษา  5  
โดยมีวัตถุประสงคเพื่อหาความสัมพันธระหวางความสามารถในการอานและเขยีนภาษาไทย  
ความสัมพันธระหวางความสามารถในการอานและเขียนภาษาอังกฤษ  และความสัมพันธระหวาง
ความสามารถในการเขียนภาษาไทยและภาษาอังกฤษ  ตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัย เปนนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ  แบบสอบวัดความสามารถในการอานภาษาไทย  
แบบสอบวัดความสามารถในการเขียนภาษาไทย  แบบสอบวัดความสามารถในการอานภาษาอังกฤษ  
และแบบสอบวัดความสามารถในการเขยีนภาษาองักฤษ  และเกณฑการตรวจงานเขยีนที่ผูวิจยัสรางขึน้  
ผูวิจยัเกบ็รวบรวมขอมูล  แลวนาํมาวเิคราะหดวยการหาคาสหสัมพนัธแบบเพยีรสัน  ผลการวิจยัพบวา  
ความสามารถในการอานภาษาไทยมีความสัมพันธกับความสามารถในการเขียนภาษาไทย  
ความสามารถในการอานภาษาอังกฤษมีความสัมพันธกบัความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษ  
ความสามารถในการอานภาษาไทยมีความสัมพันธกับความสามารถในการอานภาษาอังกฤษ  และ
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ความสามารถในการเขยีนภาษาไทยมีความสัมพันธกับความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษ  
อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ  0.01 

จุฑารัตน  วิบูลผล  (2539  : บทคัดยอ) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความพรอมในการเรียนรู
ดวยการนําตนเองกับความสามารถในการอาน  และการเขยีนภาษาอังกฤษของนกัเรยีนชัน้มัธยมศกึษาปที่ 5  
โรงเรียนสาธิตสังกัดทบวง  โดยการวิจยัคร้ังนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความพรอมในการเรียนรู
ดวยการนําตนเอง  ความสามารถในการอานและการเขยีนภาษาอังกฤษ  และความสัมพันธระหวาง
ความพรอมในการเรียนรูดวยการนําตนเองกับความสามารถในการอาน  และการเขียนภาษาอังกฤษ  
ของนกัเรยีนชัน้มัธยมศกึษาปที่ 5  ตัวอยางประชากรทีใ่ชในการวจิัย  เปนนกัเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 5  
ในโรงเรียนสาธิตสังกัดทบวงมหาวิทยาลัย  กรุงเทพมหานคร  จํานวน  302  คน  ที่ไดจากการสุมอยางงาย  
เครื่องมือทีใ่ชในการวิจยัคือ  แบบวดัความพรอมในการเรยีนรูดวยการนาํตนเอง  ซ่ึงผูวจิัยไดดัดแปลง
มาจากแบบวัดความพรอมในการเรียนรูดวยการนําตนเอง  ซ่ึงผูวิจยัไดดดัแปลงมาจาก  แบบวดัความพรอม
ในการเรยีนรูดวยการนําตนเอง  ของลูซี  แมดเซน  กูกลิเอลมิโน  แบบสอบวัดความสามารถในการอาน
ภาษาอังกฤษ  และแบบสอบวัดความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษที่ผูวิจัยไดสรางขึ้น  ผูวิจัย 
เก็บรวบรวมขอมูลแลวนํามาวิเคราะหดวยการหาคามัชฌิมเลขคณิต  คามัชฌิมเลขคณิตคิดเปนรอยละ  
คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสันและการทดสอบคาที  ผลการวิจัย
ปรากฏวา  นักเรียนชั้นมัธยมศ ึกษาปที่  5  มีความพรอมในการเรียนรูดวยการนําตนเอง  โดยรวมทั้ง  
8  ดาน  อยูในระดับปานกลางโดยมีคามัชฌิมเลขคณิตเทากับ  3.48  มีความสามารถในการอาน
ภาษาอังกฤษ  อยูในเกณฑผานเกณฑขั้นต่ํา  โดยมีคามัชฌิมเลขคณิตคิดเปนรอยละ  53.29  และมี
ความสามารถในการเขยีนภาษาอังกฤษ  อยูในเกณฑปานกลาง  โดยมีคามัชฌิมเลขคณติคิดเปนรอยละ  
61.52  และพบวา ความพรอมในการเรียนรูดวยการนําตนเอง  มีความสัมพันธกับความสามารถในการอาน
ภาษาองักฤษอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ  0.221 

ดารณ ี สมบูรณอนุกูล  (2539 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความรูเกีย่วกับ
ลักษณะโวหาร  และความสามารถในการอานเพือ่ความเขาใจ  กับความสามารถในการเขียนภาษาไทย
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  3  กรุงเทพมหานคร  วัตถุประสงคของการวิจัยเพื่อศึกษาความสัมพันธ
ระหวางความรูเกี่ยวกับลักษณะโวหาร  กับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทยของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3  กรุงเทพมหานคร  และศึกษาความสัมพนัธระหวางความสามารถ   
ในการอานเพื่อความเขาใจ  กับความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  
กรุงเทพมหานคร  ตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี ้ คือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3   กรุงเทพมหานคร 
ปการศึกษา  2539  จํานวน  400  คน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยซ่ึงผูวจิัยสรางขึ้น  ไดแก  แบบสอบ
ความรูเกี่ยวกบัลักษณะโวหาร  แบบสอบความสามารถในการอานเพือ่ความเขาใจ  และแบบสอบ
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ความสามารถในการเขยีนภาษาไทย  วิเคราะหขอมูลดวยคาสหสัมพนัธแบบเพยีรสัน  และสหสัมพันธ
พหุคณู  ผลการวิจัยปรากฎวาความรูเกีย่วกบัลักษณะโวหารมีความสัมพันธทางบวกกบัความสามารถ
ในการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  กรุงเทพมหานคร  อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ  0.01  และความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจมีความสัมพันธทางบวกกับ
ความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  กรุงเทพมหานคร อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ  0.01 

อัชฌา  ช่ืนบุญ  (2544 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางปจจยับางประการกับ
ความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษ  และศกึษาน้ําหนักความสําคัญของปจจัยบางประการที่สงผล
ตอความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษ  โดยศึกษากับกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 1  
ปการศึกษา  2543  ของโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา  กลุม  1  กระทรวงศึกษาธิการ  จังหวดั
กรุงเทพมหานคร  จํานวน  554  ซ่ึงไดมาโดยการสุมแบบสองขั้นตอน  และเครื่องมือที่ใชในการวิจัย
คร้ังนี้  ประกอบดวย  แบบทดสอบวัดความสามารถทางโครงสรางภาษา  แบบทดสอบวัดความเขาใจ                  
ความหมายศัพท  แบบทดสอบวัดความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  แบบทดสอบ              
วัดความเชื่อมัน่ในตนเอง  แบบทดสอบวัดเจตคติตอการอานภาษาอังกฤษ  และแบบทดสอบ        
วัดความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษ  ผลการวิจัยพบวา  ปจจัยทางดานความสามารถทางโครงสราง
ภาษา  ความเขาใจความหมายศพัท  ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  ความเชื่อมั่นในตนเอง  
และเจตคติตอการอานภาษาอังกฤษมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคณูเทากับ 0.414 ซ่ึงสัมพันธกัน
อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ  0.01  และจากการศึกษาคาน้ําหนกัความสําคัญของปจจัยทางดาน
ความสามารถทางโครงสรางภาษา  ความเขาใจความหมายศัพท  ความสามารถในการสรางความคิด
รวบยอด  ความเชื่อมั่นในตนเอง  และเจตคติตอการอานภาษาอังกฤษมีคาเทากับ  0.008  ถึง  0.180  
และสงผลตอความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษอยางมนีัยสําคัญทุกคาที่ระดับ 0.01   
         

2.  งานวิจัยตางประเทศ 

งานวิจยัที่เกี่ยวของกับความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกับความสามารถใน      
การอานภาษาไทยในตางประเทศมีดังนี ้ 

บรูมเฮด  (ดวงพร  พวงเพ็ชร.  2541 : 41 ; อางอิงมาจาก  Broomhead.  1987 : Abstract)  
ศึกษาความสัมพันธระหวางรปูแบบการอบรมเลี้ยงด ู เชื้อชาติ  และความสามารถในการอาน            
กลุมตวัอยางเปนนกัเรยีนที่มีเชื้อชาติตางกนั  กําลังศกึษาอยูในระดับเกรด  5  และเกรด  6  จากโรงเรยีน
ขนาดกลางที่ตัง้อยูทางทิศตะวันออกของรัฐลอสแองเจลลิส  โดยสอบถามจากการรับรูของนักเรียน  
แบบสอบถามมีเนื้อหาเกี่ยวกบัพฤติกรรมการอบรมเลี้ยงดูของบิดา  มารดา  และความสามารถในการอาน  
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ผลการศึกษาพบวา  รูปแบบการอบรมเลี้ยงดูมีความสัมพันธกับความสามารถในการอานอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิต ิ แตไมพบความสัมพันธระหวาง  รูปแบบการอบรมเลีย้งดกูับเชือ้ชาต ิ และระหวางเชื้อชาติ
กับความสามารถในการอาน  ผลการวิจัยคร้ังนี้จึงแสดงใหเห็นถึง  อิทธิพลของครอบครัววามีผลตอ
การอานของนกัเรียน 

โบลท  (ดวงพร  พวงเพ็ชร.  2541 : 41-42 ; อางอิงมาจาก Bolt.  1992 : Abstract)  ศึกษา
ความสัมพันธระหวางปจจยัดานการเลือกหนังสือมาไวในบาน  ระดับการศึกษาของบิดามารดา            
ที่ตั้งโรงเรียน  (ในเมืองและชนบท)  เพศ  ระดับชั้นเรยีน  และอาย ุ ที่มีความสามารถในการอานของ
นักเรียน  นอกจากนั้น  ศึกษาไปถึงตัวแปรจากทางครอบครัวในดาน  นิสัยรักการอานของบิดามารดา  
พี่เล้ียง  ความคาดหวงัของบิดามารดา  การใชเวลาวางในการอานของเดก็  การมีสวนรวมในวฒันธรรม  
กิจกรรมเสริมหลักสูตรของเด็ก  การเขาถึง  และการใชวัสดุในการอาน  ในการวจิัยนี้ ไดเนนถึงบทบาท
ของบิดามารดาที่มีตอพัฒนาการในการอานเด็ก  และไดแนะนําวาความสามารถในการอานเกิดจาก
การเห็นความสําคัญในการอานของครอบครัว  ปฏิสัมพันธระหวางบดิามารดากับเดก็  และการมี
วัสดุเพื่อการอานในบานอยางเพียงพอ  กลุมตัวอยางทีใ่ชในการศึกษาประกอบดวย  นกัเรียนเกรด 4, 
6  และ  8  จํานวน  314  คน  ซ่ึงสุมมาจากโรงเรียนในเมืองนิวฟาวดแลนด  และเมืองลาบราเดอร  ใน
ประเทศแคนาดา  โดยเปนโรงเรียนในชนบท 5 โรงเรียนและในเมือง 2 โรงเรียน รวมทั้งผูปกครอง
ของนักเรียนเหลานี ้ เครื่องมือที่ใชเปนแบบทดสอบมาตรฐานวัดความสามารถในการอาน  และ
แบบสอบถามจากบิดามารดา  ในเรื่องการสงเสริมใหเดก็อานหนังสือภายในบาน  โดยสถิติที่ใช  คือ  
คะแนนเฉลีย่  คาความเบีย่งเบนมาตรฐาน  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพยีรสัน  และสหสัมพนัธ
พหุคูณ  ผลการวิจัยพบวา  ตัวแปรเกี่ยวกับสภาพแวดลอมทางการอานที่บานของนักเรียนที่มีอิทธิพล
ในทางบวกตอความสามารถในการอานของนักเรียนอยางมีนัยสําคัญ  คือระดับการศึกษาของบิดา
มารดา  สวนตวัแปรอื่นนั้นมคีวามสัมพันธในระดบัต่ํา  ไดแก  นิสัยรักการอานของบิดามารดา    
การเขาถึงการใชประโยชนจากวัสดุเพื่อการอานและความคาดหวังของบิดามารดา 

ลิว  (ดวงพร  พวงเพ็ชร.  2541 : 43 ; อางอิงมาจาก Liu.  1992 : Abstract)  ศึกษาปจจยัที่มี
อิทธิพลตอความสามารถในการอาน  ซ่ึงประกอบดวย  ภูมหิลังทางครอบครัว  การกระตุนจากครอบครัว                      
เวลาที่ใชสําหรับการอาน  และลักษณะทางจิตสังคม  ไดแก  ความวิตกกังวล  มโนทัศนแหงตน  
ความเชื่ออํานาจในตน  และแรงจูงใจในการเรียน  โดยศึกษาจากกลุมตวัอยางนกัเรียนระดับไฮสคลู
ชาย  846  คน  หญิง  1,003  คน  โดยใชแบบทดสอบใชวิเคราะหสถิติแบบ   LISREL  ผลการวิจัย
พบวา  ภูมิหลังทางครอบครวั  มโนทัศนแหงตน  ความเชื่ออํานาจในตน  และเวลาที่ใชสําหรับการอาน  
มีความสัมพนัธกับความสามารถในการอาน  สวนการกระตุนจากครอบครัวและแรงจูงใจในการเรยีน
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ไมมีความสัมพันธกับความสามารถในการอาน  แตทั้งสองตัวแปรมีความสัมพันธกบัเวลาทีใ่ชสําหรับ
การอาน  สวนความวิตกกังวลมีความสัมพันธทางลบกับความสามารถในการอาน 

แครชเชน  (อัชฌา  ช่ืนบุญ.  2544 : 33 ; อางอิงมาจาก Krashen.  1982)  ไดศึกษาความสัมพันธ
ระหวางเจตคติตอการอาน  และความสามารถในการเรียนทักษะอานกบันักเรียนระดบั  9  และ  10  
พบวา  เจตคตมิีความสัมพันธกับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 

ออสโซเบล  (อัชฌา  ช่ืนบญุ.  2544 : 34 ; อางอิงมาจาก Ausubel.  1986 : 170)  ที่อางถึง      
ผลการศึกษาของ  ดอยช  (Deutsch)  ซ่ึงศึกษาในป  1937  และของฮอฟแมน  (Holfman)  ที่ศึกษาใน
ป  1955  พบวา  ความสัมพนัธระหวางคะแนนการสรางความคิดรวบยอด  และคะแนนความเขาใจ
คําศัพทหรือคะแนนความสามารถทางภาษา  (verbal  intelligence)  สูงกวาความสัมพนัธระหวาง
คะแนนการสรางความคิดรวบยอดกับคะแนนความสามารถที่ไมใชภาษา  (nonverbal intelligence)   

โรเอทเจอร  และคนอื่นๆ  (อัชฌา  ช่ืนบุญ.  2544 : 34 ; อางอิงมาจาก Roettger   and  Others.  
1979 : 138-141)  ศึกษาความสัมพันธระหวางเจตคต ิ และผลสัมฤทธิ์ทางการอานของนักเรียนระดบั  
3 - 6  จํานวน  697  คน  พบวา  เจตคติตอการอานมีความสัมพันธกับคะแนนความเขาใจในการอาน  
ตลอดจนคะแนนดานคําศพัทดวย  

จากการศึกษาเอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วของพบวา  องคประกอบความสําคัญระดับที่  1   
ตอความสามารถในการอาน   คือ  ความเขาใจความหมายของคําศัพท  และความสามารถในการรวบรวม
ใจความ  สวนระดับสติปญญานั้นเปนองคประกอบที่มีความสําคัญระดับที่ 2  สวนฮิลเลียรด  ไดกลาวถึง
ปจจัยที่มีอิทธพิลตอความสามารถในการอานไว  6  ปจจัย  คือ  ระดับสติปญญา  ความเขาใจความหมาย
ของศัพท  อัตราความเร็วในการอาน  ความสามารถในการนําสิ่งที่อานไปใช  การเคลื่อนไหวริมฝปาก
และการอานออกเสียง  ความสามารถทีจ่ะรวบรวมใจความ  อัตราความเร็วในการอาน การเคลื่อนไหว
ริมฝปากและการอานออกเสียง  สามารถวัดรวมกนัไดกบัอัตราเร็วในการอาน  อัตราเร็วในการอาน
คํานึงถึงความถูกตองในการอานดวย  สวนความสามารถในการนําสิ่งที่อานไปใช  เมื่อผูอานสามารถ
รวบรวมใจความไดก็สามารถนําไปใชไดดวย 

จะเห็นวา  นักวิชาการมีความเหน็ตรงกนัวา  ความเขาใจความหมายของศพัท อัตราความเรว็                         
ในการอาน   และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  มีสวนสําคญัตอความสามารถในการอาน  
คือ  ความเขาใจความหมายของศัพท   อัตราความเร็วในการอาน   และความสามารถในการสราง
ความคิดรวบยอด  สามารถนําไปพัฒนาความสามารถในการอานได     ซ่ึงสอดคลองกับสาระที ่ 1  :  
การอาน  ในมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่  2  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ตามหลักสูตรการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน  พทุธศักราช  2544 
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ดังนั้น  ผูวิจัยจงึไดศึกษาความความสัมพันธระหวางความเขาใจความหมายของศัพท  
อัตราความเร็วในการอาน  และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  กับความสามารถในการอาน
ภาษาไทย 
 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 

ตัวแปรพยากรณ                                                                          ตัวแปรเกณฑ 
 

 

 
 
 
 
 

 
 

ความเขาใจความหมายของศพัท  

 ความสามารถในการอาน    
ภาษาไทย อัตราความเร็วในการอาน 

ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด 



บทท่ี  3 
 

วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 
 

การศึกษาครั้งนี้ผูวิจยัเสนอวธีิดําเนินการศกึษาคนควา  ดังรายละเอียดตอไปนี ้
1.  ประชากร 
2.  กลุมตัวอยาง 
3.  เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
4.  วิธีดําเนนิการเก็บรวบรวมขอมูล 
5.  การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใช   

 
ประชากร    
 

ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้เปนนักเรยีนชั้นประถมศกึษาปที่  6   ประจาํป         
การศึกษา  2548  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา
สงขลา  เขต  3  จํานวน  6,253  คน  (ขอมูลสารสนเทศทางการศึกษา  สํานักงานเขตพืน้ที่การศึกษา
สงขลา  เขต  3.  2548) 
 
กลุมตัวอยาง 
 

กลุมตัวอยางทีใ่ชในการศึกษาคนควาครั้งนีเ้ปนนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่  6  ประจาํป
การศึกษา  2548  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา
สงขลา  เขต  3  จํานวน  381  คน  โดยใชวิธีการสุมแบบหลายขั้นตอน  (multi-stage  random  sampling)  
โดยมีขั้นตอนการสุม  ดังนี ้ 

ขั้นที่  1  ประมาณขนาดกลุมตัวอยางทีใ่ชในการศึกษาคนควา  เทียบจากตารางขนาด           
ตัวอยางดวยคาความเชื่อมั่น  95  เปอรเซ็นต  ยอมใหเกิดความคลาดเคลื่อน  รอยละ  5  โดยใช    
สูตรยามาเน  (Yamane.  1970 : 886)  จะตองใชขนาดของกลุมตัวอยาง  อยางนอย   375  คน 

ขั้นที่  2  สุมโรงเรียนในแตละอําเภอ  โดยวิธีการสุมอยางงาย  (simple  random  sampling) 
ไดจํานวนทั้งหมด  11  โรงเรียน 
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ขั้นที่  3  สุมหองเรียนจากโรงเรียนที่สุมไดในขั้นที ่ 2  ออกมาโรงเรียนละ  1  หองเรียน
โดยวิธีการสุมอยางงายจะไดจํานวนหองเรยีน  11  หองเรียน  จํานวนนกัเรียน  381  คน  ซ่ึงมีรายละเอียด
ดังตาราง  1   
 
ตาราง  1  รายช่ือโรงเรียน อําเภอ จํานวนประชากรและจาํนวนกลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควา 
 

โรงเรียน อําเภอ ประชากร (คน) กลุมตัวอยาง  (คน) 
 

บานนา 
บานทาไทร 
ชุมชนบานปาดัง 
บานนาทว ี
บานคอลอมุดอ 
บานคลองแงะ 
บานแค 
บานโมย 
ชุมชนนิคมสรางตนเองเทพา 
บานนาจะแหน 
บานสะพานหกั 

 

จะนะ 
เทพา 
สะเดา 
นาทว ี

สะบายอย 
สะเดา 
จะนะ 
นาทว ี
เทพา 

สะบายอย 
จะนะ 

 

148   
  22 
186 
239 
  80 
135 
  58 
  22 
  74 
  75 
  36 

 

40 
22 
39 
40 
40 
33 
30 
22 
37 
40 
36 

รวม             1,075              381 

 
เคร่ืองมือท่ีใชในการศึกษาคนควา 
 

เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี ้ เปนแบบทดสอบจํานวน  4  ฉบับ   รายละเอียดดังนี ้
 

1.  ลักษณะของเครื่องมือ 
                เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลสําหรับการวิจยัคร้ังนี้  เปนแบบทดสอบจํานวน    
4  ฉบับ  แตละฉบับมีลักษณะดังนี ้
                ฉบับที่  1  แบบทดสอบวัดความเขาใจความหมายของศัพท  เปนแบบทดสอบชนิด
เลือกตอบ  4  ตัวเลือก จํานวน  30  ขอ  และมีคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว 
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โดยมีตัวบงชีด้งันี้ 
1.  การเขาใจความหมายของศัพทโดยอาศัยขอความเชิงแนะ   

  1.1  บริบท   
  1.2  คํานิยาม 
  1.3  ประสบการณ 
  1.4  การเปรียบเทียบและเปรียบเหมือน 
  1.5  คําพองความหมาย 
  1.6  สรุปความ 

2.  ความเขาใจความหมายศัพทโดยการวิเคราะหโครงสรางของคํา  
   3.  ความเขาใจความหมายศพัทโดยอาศัยการใชพจนานุกรม 

ตัวอยาง  
                (0)  “คุณพอประกอบอาชีพสุจริตไมโกงกิน”  ขอความที่ขีดเสนใตตรงกับสํานวนใด  

ก.  มือใหม 
ข.  มือไมถึง 
ค.  มืออาชีพ 
ง.  มือสะอาด 

 คําตอบที่ถูกคือ   ขอ  ง 
                ฉบับที่  2  แบบทดสอบวัดอัตราความเร็วในการอาน  เปนแบบทดสอบชนิดวดัความเรว็
โดยใชบทความเปนเนื้อหาในการออกขอสอบ  และใหนักเรียนอานบทความทีละคน โดยผูวจิัยจับเวลา
และตรวจสอบความถูกตองในการอาน  ใหคะแนนตามเกณฑทีก่ําหนด 

ตัวอยาง 
  (0)  ใหนักเรียนอานบทประพันธตอไปนี ้
    แลวสอนวาอยาไวใจมนุษย 
            มันแสนสุดลึกลํ้าเหนือกําหนด 
            ถึงเถาวัลยพันเกีย่วทีเ่ล้ียวลด 
            ก็ไมคดเหมือนหนึ่งในน้ําใจคน 
ฉบับที่  3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  เปนแบบทดสอบ

ชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  จํานวน  30  ขอ  แตละขอกําหนดคําหลัก  3  คํา  มาใหซ่ึงจะบงบอก
ลักษณะอยางใดอยางหนึง่  ใหนกัเรยีนหาคําที่สามารถสรุปคุณลักษณะหรือคณุสมบัตริวมของคําหลัก 
ที่กําหนดที่ใหและมีคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว 
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โดยมีตัวบงชีด้งันี้ 
                1.  สรุปคุณลักษณะ  คุณสมบัติที่รวมกันของวัตถุ  ส่ิงของ 
                2.  สรุปคุณลักษณะ  คุณสมบัติที่รวมกันของเหตุการณ  ส่ิงแวดลอม 
                3.  สรุปความคิดที่เปนผลมาจากประสบการณ 

  ตัวอยาง 
                (0)  ชาง  :  งวง       คน :  ……?    
            ก.  ห ู
            ข.  มือ 
            ค.  จมูก 
            ง.  ปาก           

คําตอบที่ถูกคือ   ขอ  ค          
ฉบับที่  4   แบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาไทย   เปนแบบทดสอบชนิด

เลือกตอบ  4  ตัวเลือก จํานวน  30  ขอ  และมีคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว 
โดยมีตัวบงชีด้งันี้ 
1.  จับใจความสําคัญ 
2.  บอกรายละเอียด 

  3.  ตีความ 
  4.  ขยายความ 
  5.  สรุปความ 
ตัวอยาง 

  จงอานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถาม 
“การรูหนังสือเปนทักษะพืน้ฐานที่จะชวยใหประชาชนไดมีโอกาสศึกษาคนควา  และ

แสวงหาความรูเพื่อพัฒนาตนเอง  ครอบครัวและสังคม” 
(0)  ขอใดไมใชขอคิดของขอความนี ้

  ก.  ความรู  ทาํใหรํ่ารวย 
  ข.  ความรู  พัฒนาชีวิต 
  ค.  พื้นฐานดี  พัฒนาสังคม 
  ง.  รูหนังสือ  พัฒนาครอบครัว 

คําตอบที่ถูกคือ   ก 
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2.  เกณฑการใหคะแนน 
  2.1  เกณฑการใหคะแนน  แบบทดสอบฉบับที่  1   ความเขาใจความหมายของศัพท            

ฉบับที่  3   ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  และฉบับที่  4   ความสามารถในการอาน
ภาษาไทย   ซ่ึงเปนแบบเลือกตอบมี  4  ตัวเลือก  ถาตอบคําถามขอนั้นถูกตอง  ให  1  คะแนน  และ
ถาตอบผิด  หรือเวนวางไว  หรือตอบเกินมากกวาหนึ่งคาํตอบในขอนัน้ ๆ  ให  0  คะแนน   

2.2  เกณฑการใหคะแนน  แบบทดสอบฉบับที่  2  การวดัอัตราความเรว็ในการอาน 
เกณฑการใหคะแนนดังนี ้

       อานไดถูกตองทั้งหมด      ใชเวลาไมเกนิ  3  นาท ี        ไดคะแนน  3   คะแนน 
        อานผิด  1-5  คํา                 ใชเวลา  3  นาที                    ไดคะแนน  2   คะแนน 
        อานผิดมากกวา  6  คํา       ใชเวลา  3  นาที                    ไดคะแนน  1   คะแนน 
        อานผิดมากกวา  6  คํา       ใชเวลามากกวา  3  นาที       ไดคะแนน  0   คะแนน 
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ขั้นตอนการสรางเครื่องมือ 
 

ในการสรางแบบทดสอบ  ผูวิจัยไดดาํเนินการเปนขั้นตอนตามภาพประกอบ  ดังนี ้
 

กําหนดจุดมุงหมายของแบบทดสอบ 
 

ศึกษาทฤษฎี  งานวิจยั  และเอกสารที่เกี่ยวของ  
 

 วิเคราะหหลักสูตรเพื่อกําหนดจดุประสงคการวดั 
 

 สรางขอสอบตามทีก่ําหนด 
 

ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาโดยผูเชีย่วชาญ 
                          

 ทดสอบครั้งที่  1 
หาความยากงายและอํานาจจาํแนก 

 ปรับปรุงและคัดเลือกขอคําถามที่มีคุณภาพ 
         

ทดสอบครั้งที่  2 
วิเคราะหคุณภาพของแบบทดสอบ  โดยหาความเชื่อมั่น 

 
จัดพิมพแบบทดสอบ 

 
ภาพประกอบ   2   ขั้นตอนการสรางแบบทดสอบ 

 
จากภาพประกอบ  2  ผูวิจัยไดดําเนนิการสรางแบบทดสอบ  มีรายละเอียดดังตอไปนี้   
1.  กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบ  เพื่อสรางแบบทดสอบวัดความเขาใจ

ความหมายของศัพท  แบบทดสอบวัดอัตราความเร็วในการอาน  แบบทดสอบวัดความสามารถ    
ในการสรางความคิดรวบยอด  และแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาไทย  ของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปที่  6   เพื่อใชในการศึกษาคนควา 
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2.  ศึกษาเอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของกับการสรางแบบทดสอบวดัความเขาใจความหมาย
ของศัพท  แบบทดสอบวัดอตัราความเร็วในการอาน  แบบทดสอบวัดความสามารถในการสราง
ความคิดรวบยอด  และแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาไทย 

3.  วิเคราะหหลักสูตรเพื่อกําหนดจุดประสงคการวัด  และกําหนดเนื้อหาที่ใชในการสราง
แบบทดสอบวดัความเขาใจความหมายของศัพท  แบบทดสอบวัดอัตราความเร็วในการอาน  
แบบทดสอบวดัความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  และแบบทดสอบวัดความสามารถ           
ในการอานภาษาไทย 

4.  สรางแบบทดสอบตามจดุประสงคการวัด  ฉบับที่  1  แบบทดสอบวัดความเขาใจ
ความหมายของศัพท  ฉบับที่  3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  และ
ฉบับที่  4   แบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาไทย  ฉบับละ  50  ขอ  สวนฉบับที่  2   
แบบทดสอบวดัอัตราความเรว็ในการอาน   จํานวน  4  ขอ  นําแบบทดสอบไปใหผูเชีย่วชาญ      
ดานการสอนภาษาไทย  จํานวน  4  คน  และการวัดผลการศึกษา  จํานวน  1  คน  ตรวจสอบ     
ความเที่ยงตรงตามเนื้อหา (content  validity)  โดยหาคาดชันีความสอดคลอง  (index of  objective 
congruence : IOC )  แลวคัดเลือกขอสอบที่มีคาดัชนีความสอดคลอง  (IOC)  ตั้งแต  0.70  ขึ้นไป  
(Innes  and  Straker.  2003 : 5 ;  อางอิงมาจาก  Thorn  and  Deizt.  1989)  และปรบัปรุงขอที่มี      
คาดัชนีความสอดคลอง  (IOC)  ที่ต่ํากวา  0.70  ตามขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญ  (รายละเอียด           
อยูในภาคผนวก  ข  หนา  62) 

5.  นําแบบทดสอบไปทดลองใช  คร้ังที่  1  กับนักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที่  6  ที่ไมได
เปนกลุมตัวอยาง  จํานวน  100  คน  นําผลที่ไดจากการทดลองครั้งที่  1  ของฉบับที่  1 แบบทดสอบ
วัดความเขาใจความหมายของศัพท  ฉบับที่  3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการสรางความคิด
รวบยอด  และฉบับที่  4   แบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาไทย  วิเคราะหเปนรายขอ  
เพื่อหาคาความยากงายและอํานาจจําแนก โดยใชเทคนิค  27 % ของกลุมสูงและกลุมต่ํา  โดยใช
ตารางจุง เต ฟาน  คัดเลือกขอสอบที่มีความยากงายตั้งแต 0.20  ถึง  0.80  และอํานาจจําแนกตั้งแต  
0.20  ขึ้นไป  ไวใชฉบับละ  30  ขอ  โดยฉบับที่  1  แบบทดสอบวัดความเขาใจความหมายของศัพท  
มีความยากงายของแบบทดสอบตั้งแต  0.32  ถึง  0.76  ไดอํานาจจําแนกของแบบทดสอบตั้งแต  
0.21  ถึง  0.78  ฉบับที่  3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  มีความยากงาย
ของแบบทดสอบตั้งแต  0.24  ถึง  0.80  ไดอํานาจจําแนกของแบบทดสอบตั้งแต 0.21 ถึง  0.73  และ
ฉบับที่ 4  แบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาไทย  มีความยากงายของแบบทดสอบตั้งแต  
0.23  ถึง  0.52  ไดอํานาจจําแนกของแบบทดสอบตั้งแต  0.44  ถึง 0.97 สวนฉบับที ่ 2  แบบทดสอบ   
วัดอัตราความเร็วในการอาน  นําผลทดลองที่ไดมาหาความยากงายและอํานาจจําแนก  โดยใชสูตร
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ของวิทนีย  และซาวเบอร  (D.R.Whiteney  and  D.L.Sabers)   คัดเลือกขอสอบที่มีความยากงายตั้งแต  
0.20  ถึง  0.80  และอํานาจจําแนกตั้งแต  0.20  ขึ้นไป  ไวใชจํานวน 3  ขอ  ผลการวิเคราะหมีความยากงาย  
ตั้งแต  0.43  ถึง  0.49  ไดอํานาจจําแนก  ตั้งแต  0.50  ถึง  0.62   (รายละเอียดอยูในภาคผนวก  ค  หนา  70) 

6.  นําแบบทดสอบไปทดลองใช  คร้ังที่  2   กับนักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที่  6   ที่ไมได
เปนกลุมตัวอยาง  จํานวน 100  คน  นําผลที่ไดจากการทดลองครั้งที่  2  ของฉบับที่  1 แบบทดสอบ
วัดความเขาความหมายของศพัท  ฉบับที่  3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการสรางความคิด 
รวบยอด  และฉบับที่  4   แบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาไทย  มาวิเคราะหคณุภาพ
ดานความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  โดยใชวิธีของ  คูเดอร  ริชารดสัน  (KR-20)  ไดความเชื่อมั่น
ของฉบับที ่ 1  แบบทดสอบวดัความเขาใจความหมายของศัพทเทากับ  0.75  ฉบับที ่ 3  แบบทดสอบ
วัดความสามารถในการสรางความคิดรวบยอดเทากับ  0.76  และฉบับที่  4   แบบทดสอบวัดความสามารถ
ในการอานภาษาไทยเทากับ  0.74  สวนฉบับที ่ 2  แบบทดสอบวดัอัตราความเร็วในการอาน  นําผลทดสอบ
ที่ไดมาวเิคราะหคุณภาพดานความเชือ่มั่นของแบบทดสอบ  โดยใชสูตรสัมประสิทธิแ์อลฟาของครอนบาค  
(ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.  2541 : 228-230)  ไดความเชื่อมั่น  เทากับ  0.72 

7.  นําแบบทดสอบที่ถูกตองเหมาะสมแลวไปใชในการเก็บรวบรวมขอมูลจากกลุมตัวอยาง
ที่ใชในการศึกษา 
 
วิธีดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 
 

การเก็บรวบรวมขอมูลมาทําการวิเคราะหนั้น  ผูวิจัยดําเนินงานเปนขัน้ตอนดังนี ้
1.  ทําหนังสือขอความอนุเคราะหจากบัณฑิตวิทยาลัยถึงผูอํานวยการสํานักงานเขตพืน้ที่

การศึกษาสงขลา 
2.  ทําหนังสือขอความอนุเคราะหจากผูอํานวยการสํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาสงขลาถึง         

ผูบริหารโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง 
3.  ติดตอโรงเรียนที่ถูกเลือกเปนกลุมตัวอยาง  เพื่อกําหนด  วนั  เวลา  และสถานที่ทําการสอบ 
4.  ช้ีแจงใหนกัเรียนในกลุมตัวอยางทราบถึงวัตถุประสงคของการสอบ  และขอความ          

รวมมือในการสอบ  เพื่อใหไดผลตามความเปนจริง 
5.  นําแบบทดสอบวัดความเขาใจความหมายของศัพท  แบบทดสอบวัดอัตราความเร็ว  

ในการอาน  แบบทดสอบวัดความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  และแบบทดสอบ                
วัดความสามารถในการอานภาษาไทย  ไปทดสอบกับกลุมตัวอยางตามวัน  เวลาที่กําหนดไว   
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  6.  รวบรวมกระดาษคําตอบของกลุมตัวอยางที่ไดจากแบบทดสอบทั้ง  4  ฉบับ  ตรวจสอบ
ความเรียบรอย  ความสมบูรณ  พรอมที่จะนําไปวิเคราะหขอมูลในขั้นตอไป   
 

การวิเคราะหขอมูลและสถิติท่ีใช 
 

1.  สถิติพื้นฐาน  คือ  คาเฉลี่ย   (mean)  และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (standard  deviation) 
2.  ความสัมพันธระหวางตัวแปรพยากรณแตละตวักับตวัแปรเกณฑ  โดยหาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธอยางงายของเพียรสัน  (Pearson’s  product-moment  correlation  coefficient)  
3.  ความสัมพันธระหวางตัวแปรพยากรณทั้งหมด  คือ  ความเขาใจความหมายของศพัท

อัตราความเร็วในอาน  และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  กับตัวแปรเกณฑ  คือ 
ความสามารถในการอานภาษาไทย  โดยหาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ  (multiple  correlation  
coefficient)   

4.  น้ําหนักความสําคัญของตัวแปรพยากรณที่มีอิทธิพลตอตัวแปรเกณฑ  โดยใชการวิเคราะห
ถดถอยพหุคูณ  (multiple  regression  analysis)   และสรางสมการพยากรณในรูปคะแนนดิบ  และ
คะแนนมาตรฐาน 



บทท่ี  4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

การศึกษาครั้งนี้มีจุดมุงหมายเพื่อหาความสัมพันธระหวางความเขาใจความหมายของศัพท  
อัตราความเร็วในการอาน  และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  กับความสามารถ      
ในการอานภาษาไทยของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่ 6  จังหวัดสงขลา  ผูวิจัยไดเสนอผลการวิเคราะห
ขอมูลตามลําดับหัวขอดังตอไปนี ้

1.  สัญลักษณที่ใชในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
2.  การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
3.  ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลักษณท่ีใชในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 

การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในการศึกษาคนควาครั้งนี้  ผูวิจยัไดกาํหนดสัญลักษณ
เพื่อใชในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล  ดังนี้ 
 

X       แทน      คะแนนเฉลี่ย 
S.D.      แทน      ความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน 
t               แทน      สถิติการแจกแจงแบบ t 
F               แทน      สถิติการแจกแจงแบบ F 
X1      แทน      คะแนนแบบทดสอบวัดความเขาใจความหมายของศพัท 
X2        แทน      คะแนนแบบทดสอบวัดอตัราความเร็วในการอาน 
X3         แทน      คะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด 
Z1             แทน คะแนนแบบทดสอบวัดความเขาใจความหมายของศัพทในรูปคะแนน

มาตรฐาน 
Z2             แทน คะแนนแบบทดสอบวัดอัตราความเร็วในการอานในรูปคะแนนมาตรฐาน                            
Z3             แทน      คะแนนแบบทดสอบวดัความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  

ในรูปคะแนนมาตรฐาน                            
Y      แทน      คะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาไทย 
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Y'            แทน คะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาไทยที่พยากรณ 
                                              ไดในรูปคะแนนดิบ                                     

Z'            แทน คะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาไทยที่พยากรณ 
                                              ไดในรูปคะแนนมาตรฐาน                                        

SEb          แทน       ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของน้ําหนักความสําคญัในรูปคะแนนดิบ 
SEest         แทน      ความคลาดเคลื่อนของการพยากรณ 
R      แทน      สัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 
R2             แทน      สัมประสิทธิ์ของการพยากรณ 
R2

change      แทน      สัมประสิทธิ์การพยากรณที่เปลี่ยนไปจากเดิมเมื่อเพิ่มตวัพยากรณ 
                                              ทีละตัว 

a แทน      คงที่ของสมการพยากรณในรูปคะแนนดิบ  
b      แทน      น้ําหนกัความสําคัญในรูปคะแนนดิบ 
β              แทน      น้ําหนกัความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐาน 
**      แทน      มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.01 

 
การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 

ผลการวิเคราะหขอมูลในการศึกษาคนควาครั้งนี้  ผูวิจัยไดนําเสนอผลตามลําดับดังตอไปนี้ 
1.  ความสัมพันธระหวางความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเร็วในการอาน  

และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอดกับความสามารถในการอานภาษาไทย 
1.1  สถิติพื้นฐานของคะแนนความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเร็ว                         

ในการอาน  ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  และความสามารถในการอานภาษาไทย 
1.2  ความสัมพันธระหวางคะแนนความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเร็ว                 

ในการอาน  และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  กับคะแนนความสามารถในการอาน
ภาษาไทย 

2.  น้ําหนกัความสําคัญของความเขาใจความหมายของศพัท  อัตราความเร็วในการอาน  
และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  ที่สงผลตอความสามารถในการอานภาษาไทย 

2.1  สัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางความเขาใจความหมายของศัพท  อัตรา
ความเรว็ในการอาน  และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  กบัความสามารถในการอาน
ภาษาไทย 
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2.2  น้ําหนักความสําคัญของความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเร็วในการอาน  
และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  ที่สามารถพยากรณความสามารถในการอานภาษาไทย 

2.3  สมการพยากรณความสามารถในการอานภาษาไทย   
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

1.  ความสัมพันธระหวางความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเร็วในการอาน  
และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอดกับความสามารถในการอานภาษาไทย 

1.1  สถิติพื้นฐานของคะแนนความเขาใจความหมายของศพัท  อัตราความเรว็ในการอาน  
ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  และความสามารถในการอานภาษาไทย   ผลปรากฏ 
ดังตาราง  2 

 
ตาราง  2   สถิติพื้นฐานของคะแนนแบบทดสอบวัดความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเร็ว                       

ในการอาน  ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  และความสามารถในการอานภาษาไทย   
 

แบบทดสอบ คะแนนเต็ม X  S.D. 
ความเขาใจความหมายของศพัท  (X1) 30 13.04 4.86 
อัตราความเร็วในการอาน  (X2) 9 4.33   1.16   
ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  (X3) 30 15.81 4.79 
ความสามารถในการอานภาษาไทย  (Y) 30 14.62 4.88 

 
จากตาราง  2  แบบทดสอบวดัความเขาใจความหมายของศัพท  มีคะแนนเฉลีย่เทากบั  13.04  

มีความเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ  4.86  แบบทดสอบวัดอตัราความเร็วในการอานมีคะแนนเฉลี่ย
เทากับ  4.33  มีความเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ  1.16  แบบทดสอบวัดความสามารถในการสราง
ความคิดรวบยอด  มีคะแนนเฉลี่ยเทากับ  15.81  มีความเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ  4.79  และ
แบบทดสอบวดัความสามารถในการอานภาษาไทยมีคะแนนเฉลี่ยเทากบั  14.62  มีความเบี่ยงเบน
มาตรฐานเทากับ  4.88   

1.2  ความสัมพันธระหวางคะแนนความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเร็ว                      
ในการอาน  และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  กับคะแนนความสามารถในการอาน
ภาษาไทย 
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ความสัมพันธระหวางคะแนนความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเร็วในการอาน  
และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  กับคะแนนความสามารถในการอานภาษาไทย   
มาวิเคราะหหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ  ผลปรากฏดังตาราง  3 
 
ตาราง  3  สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเร็ว

ในการอาน  และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  กับคะแนนความสามารถในการอาน
ภาษาไทย 
 

ตัวแปร X1 X2 X3 Y 

ความเขาใจความหมายของศพัท (X1)  
อัตราความเร็วในการอาน  (X2) 
ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด (X3)   
ความสามารถในการอานภาษาไทย  (Y) 

1.000 0.527** 
 1.000 

0.671** 
0.491** 

 1.000 

0.656** 
0.552** 
0.575** 

 1.000 

 
จากตาราง  3  ความเขาใจความหมายของศัพทมีความสัมพันธกับความสามารถในการอาน

ภาษาไทย  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.01  โดยมสัีมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ  0.656 
อัตราความเร็วในการอานมีความสัมพันธกบัความสามารถในการอานภาษาไทย  อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ  0.01  โดยมสัีมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ  0.552  ความสามารถในการสราง
ความคิดรวบยอดมีความสัมพันธกับความสามารถในการอานภาษาไทย  อยางมีนยัสําคัญทางสถิติ 
ที่ระดับ  0.01  โดยมีสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ  0.575  นอกจากนีต้ัวแปรพยากรณแตละตวั   
คือ  ความเขาใจความหมายของศัพท  (X1)  อัตราความเรว็ในการอาน  (X2)   ความสามารถในการสราง
ความคิดรวบยอด (X3)  มีความสัมพันธกันภายในของตวัพยากรณ  อยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
0.01   

2.  น้ําหนกัความสําคัญของความเขาใจความหมายของศพัท  อัตราความเร็วในการอาน  
และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  ที่สงผลตอความสามารถในการอานภาษาไทย  

2.1  สัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางความเขาใจความหมายของศัพท       
อัตราความเร็วในการอาน  และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  กับความสามารถ                   
ในการอานภาษาไทย 

ในการศึกษาความสัมพันธระหวางตวัแปรพยากรณ  คือ  ความเขาใจความหมายของศัพท  
อัตราความเรว็ในการอาน  และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  กับตวัแปรเกณฑ  คือ  
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ความสามารถในการอานภาษาไทย  ไดนําคะแนนความเขาใจความหมายของศัพท  (X1) อัตราความเร็ว
ในการอาน (X2)  ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด (X3)  มาคนหาตัวแปรพยากรณ      
โดยพิจารณาตวัแปรที่มีความสัมพันธกับความสามารถในการอานภาษาไทย  (Y)  จึงเลือกตัวพยากรณ  
ที่ดีที่สุด  โดยใชวิธีวิเคราะหการถดถอยพหุคณูแบบสเต็ปไวส  พิจารณาตวัแปรพยากรณทีม่ีความสัมพนัธ  
กับความสามารถในการอานภาษาไทยสูงกอน  และเพิ่มขึน้อีกทีละตวั  โดยเลือกตวัแปรพยากรณ 
ตัวถัดไป  ที่มสัีมประสิทธิ์สหสัมพันธกับความสามารถในการอานภาษาไทยสูงในกลุมที่เหลือ     
ถาผานเกณฑจะนําสูสมการในลําดับตอไป  ในลักษณะเดยีวกันจนสิ้นสุดกระบวนการ  การหา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ  (R)  และสัมประสิทธิ์ของการพยากรณ  (R2)  ผลปรากฏดังตาราง  4 
 
ตาราง  4  สัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคณู (R)  สัมประสิทธิ์ของการพยากรณ  (R2)  การวิเคราะห

การถดถอยพหุคูณแบบสเตป็ไวส   
 

ตัวแปรพยากรณ R R2
 R2

change F F change 
X1 
X1   X3 
X1   X3  X2   

0.656 
0.681 
0.712 

0.430 
0.463 
0.507 

0.430 
0.033 
0.043 

286.194** 
163.112** 
129.040** 

286.194** 
23.237** 
33.150** 

 
จากตาราง  4  เมื่อพิจารณาตวัแปรทีด่ีที่สุดเขามากอน  คือ   ความเขาใจความหมายของศพัท 

(X1)  พบวา  มสัีมประสิทธิ์สหสัมพนัธพหคุูณเทากับ  0.656  ซ่ึงสัมพันธกันอยางมีนยัสําคัญทางสถิติ
ที่ระดบั 0.01  แสดงวา  ความเขาใจความหมายของศัพทมีอํานาจในการพยากรณความสามารถในการอาน
ภาษาไทยไดรอยละ  43  เมื่อเพิ่มตัวแปรพยากรณ  ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  (X3)  
เขาไปพบวา  สัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณเพิ่มขึ้นเปน  0.681  ซ่ึงสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญ    
ทางสถิติที่ระดับ  0.01  แสดงวา  ความเขาใจความหมายของศัพท  และความสามารถในการสรางความคิด
รวบยอด  มีอํานาจในการพยากรณความสามารถในการอานภาษาไทยไดรอยละ  46.30  และอํานาจ
ในการพยากรณความสามารถในการอานภาษาไทยเปลีย่นไปรอยละ  3.30  เมื่อเพิ่มตวัแปรพยากรณ   
อัตราความเร็วในการอาน  (X2)  เขาไปพบวา  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณเพิ่มขึน้เปน  0.712   ซ่ึง
สัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01  แสดงวา  ความเขาใจความหมายของศัพท
ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด   และอัตราความเร็วในการอาน  มีอํานาจในการพยากรณ
ความสามารถในการอานภาษาไทยไดรอยละ  50.70  และอํานาจในการพยากรณความสามารถ               
ในการอานภาษาไทยเปลีย่นไปรอยละ  4.30   
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ดังนั้นตวัแปรพยากรณ  คือ  ความเขาใจความหมายของศัพท  (X1)  ความสามารถในการสราง
ความคิดรวบยอด  (X3)  และอัตราความเร็วในการอาน  (X2)  สามารถรวมกันพยากรณความสามารถ 
ในการอานของนักเรียนได 

2.2  น้ําหนักความสําคัญของความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเร็วในการอาน  
และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  ที่สามารถพยากรณความสามารถในการอาน
ภาษาไทย  ผลปรากฏดังตาราง  5   
 
ตาราง  5  น้ําหนักความสําคญัของความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเร็วในการอาน  และ

ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  ที่สงผลตอความสามารถในการอานภาษาไทย 
 

ตัวแปรพยากรณ b 
 

β S.Eb t 
ความเขาใจความหมายของศพัท  (X1 ) 
ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด (X3) 
อัตราความเร็วในการอาน  ( X2 ) 

0.402 
0.181 
1.053 

0.401 
0.183 
0.251 

0.051 
0.050 
0.183 

7.816** 
3.654** 
5.758** 

  a  =        1.969 
  R  =        0.712 
 R2  =        0.507 
  S.Eest  =        0.734 
               F  =    129.040  ** 

 
ตาราง  5  ตัวแปรที่สามารถพยากรณความสามารถในการอานภาษาไทยได  อยางมีนยัสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ 0.01  คือ  ความเขาใจความหมายของศัพท  ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  
และอัตราความเร็วในการอาน  โดยมีสัมประสทิธิ์สหสัมพนัธพหุคณูเทากบั  0.712   ความคลาดเคลื่อนของ
การพยากรณเทากับ  0.734  และมีอํานาจในการพยากรณความสามารถในการอานภาษาไทยไดรอยละ  
50.70  มีสัมประสิทธิ์ของตวัพยากรณในรูปคะแนนดิบ (b) เทากับ 0.402  0.181  และ  1.053  ตามลําดับ  
สัมประสิทธิ์ของตวัพยากรณในรปูคะแนนมาตรฐาน  (β)  เทากับ  0.401  0.183  และ  0.251  ตามลําดับ 
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2.3  สมการพยากรณของความเขาใจความหมายของศัพท  (X1)  อัตราความเร็ว                         
ในการอาน  (X2)   ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  (X3)  ที่สงผลตอผลตอความสามารถ            
ในการอานภาษาไทย 
                             2.3.1  สมการพยากรณในรูปคะแนนดบิ 
                                        Y'   =   1.969  +  0.402X1  +  0.181X3  +  1.053X2    

                             2.3.2  สมการพยากรณในรูปคะแนนมาตรฐาน 
                                        Z'     =    0.401Z1  +  0.183Z3  +  0.251Z2     
 



บทท่ี  5 
 

บทยอ  สรุปผล  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 
 

การศึกษาคนควาครั้งนี ้ เปนการศึกษาความสัมพันธระหวางความเขาใจความหมายของศัพท  
อัตราความเร็วในการอาน  และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  กับความสามารถ              
ในการอานภาษาไทยของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่ 6  ซ่ึงประกอบดวยแนวทางในการศึกษา
คนควาดังนี ้
 
บทยอ 
  

ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
 
   1.  เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเร็วในการอาน  
และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  กับความสามารถในการอานภาษาไทยของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปที่  6 
    2.  เพื่อศึกษาน้ําหนกัความสําคัญของความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเร็ว   
ในการอาน  และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  ที่สงผลตอความสามารถในการอาน
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่ 6 
 

ประชากร 
 
ประชากรทีใ่ชในการศึกษาคนควาครั้งนี ้ เปนนกัเรยีนชัน้ประถมศกึษาปที่  6  ปการศึกษา  

2548  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพืน้ฐาน  สํานักงานเขตพื้นที่การศกึษาสงขลา  
เขต  3  จํานวน  6,253  คน 

กลุมตัวอยาง 

กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้  เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  ภาคเรียนที่  2  
ปการศึกษา  2548  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา
สงขลา  เขต  3  จํานวน  381  คน  โดยใชวิธีการสุมแบบหลายขัน้ตอน  (multi-stage  random sampling) 
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เคร่ืองมือท่ีใชในการศึกษาคนควา 
 
เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี ้ เปนแบบทดสอบจํานวน  4  ฉบับ  คือ 
ฉบับที่  1  แบบทดสอบวัดความเขาใจความหมายของศพัท  
ฉบับที่  2  แบบทดสอบวัดอตัราความเร็วในการอาน 
ฉบับที่  3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด 
ฉบับที่  4  แบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาไทย 

 
วิธีดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 

 
การเก็บรวบรวมขอมูลมาทําการวิเคราะหนั้น  ผูวิจัยดําเนินงานเปนขั้นตอนดังนี ้
1.  ทําหนังสือขอความอนุเคราะหจากบัณฑิตวิทยาลัยถึงผูอํานวยการสํานักงานเขตพืน้ที่

การศึกษาสงขลา 
2.  ทําหนังสือขอความอนุเคราะหจากผูอํานวยการสํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาสงขลาถึง         

ผูบริหารโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง 
3.  ติดตอโรงเรียนที่ถูกเลือกเปนกลุมตัวอยาง  เพื่อกําหนด  วัน  เวลา  และสถานที่                     

ทําการสอบ 
4.  ช้ีแจงใหนกัเรียนในกลุมตัวอยางทราบถึงวัตถุประสงคของการสอบ  และขอความ                 

รวมมือในการสอบ  เพื่อใหไดผลตามความเปนจริง 
5.  นําแบบทดสอบวัดความเขาใจความหมายของศัพท  แบบทดสอบวัดอัตราความเร็ว            

ในการอาน   แบบทดสอบวัดความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  และแบบทดสอบ                 
วัดความสามารถในการอานภาษาไทย  ไปทดสอบกับกลุมตัวอยางตามวัน  เวลาที่กําหนดไว   

6.  รวบรวมกระดาษคําตอบของกลุมตัวอยางที่ไดจากแบบทดสอบทั้ง  4  ฉบับ  ตรวจสอบ
ความเรียบรอย  ความสมบูรณ  พรอมที่จะนําไปวิเคราะหขอมูลในขั้นตอไป   
 

การวิเคราะหขอมูล 
 

    1.  ความสัมพันธระหวางความเขาใจความหมายของศพัท  อัตราความเร็วในการอาน  
และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  กับความสามารถในการอานภาษาไทย 
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1.1  สถิติพื้นฐานของคะแนนความเขาใจความหมายของศพัท  อัตราความเรว็ในการอาน  
ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  และความสามารถในการอานภาษาไทย  วเิคราะหคาเฉลี่ย  
(mean) และความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard  deviation)    

1.2  ความสัมพันธระหวางความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเร็วในการอาน  
และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  กับความสามารถในการอานภาษาไทย  โดยหา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงายของเพียรสัน  (Pearson’s  product-moment  correlation  coefficient)  
พรอมทั้งทดสอบความมีนัยสําคัญทางสถิติ   

2.  น้ําหนกัความสําคัญของความเขาใจความหมายของศพัท  อัตราความเร็วในการอาน  
และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  ที่สงผลตอความสามารถในการอานภาษาไทย 

        2.1  สัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคณู  (multiple  regression  analysis)  ระหวาง    
ความเขาใจความหมายของศพัท  อัตราความเร็วในการอาน  และความสามารถในการสรางความคิด
รวบยอด  กับความสามารถในการอานภาษาไทย  พรอมทั้งทดสอบความมีนัยสําคัญทางสถิติ   
                     2.2  น้ําหนกัความสําคัญของความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเร็วในการอาน  
และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  ที่สามารถพยากรณความสามารถในการอาน
ภาษาไทย  โดยการวิเคราะหถดถอยพหุคณู  แบบสเต็ปไวส  (stepwise  multiple  regression  analysis)  
พรอมทั้งทดสอบความมีนัยสําคัญทางสถิติ   
 
สรุปผล 
 

จากการศึกษาคนควาแลวนําผลมาวิเคราะหขอมูล  สามารถสรุปผลไดดังนี ้
                1.  ความสัมพันธระหวางความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเร็วในการอาน  
และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  กับความสามารถในการอานภาษาไทย 

     1.1  สถิติพื้นฐานของคะแนนแบบทดสอบวัดความเขาใจความหมายของศัพท  
แบบทดสอบวดัอัตราความเรว็ในการอาน  แบบทดสอบวดัความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  
และแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาไทย  ไดผลการวิเคราะห  คือ  แบบทดสอบ           
วัดความเขาใจความหมายของศัพท  มีคะแนนเฉลี่ยเทากบั 13.04  มีความเบีย่งเบนมาตรฐานเทากับ  
4.86  แบบทดสอบวดัอัตราความเรว็ในการอานมีคะแนนเฉลี่ยเทากับ  4.33  มีความเบีย่งเบนมาตรฐาน
เทากับ 1.16  แบบทดสอบวัดความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  มีคะแนนเฉลี่ยเทากบั  
15.81  มีความเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ  4.79  และแบบทดสอบวดัความสามารถในการอานภาษาไทย
มีคะแนนเฉลี่ยเทากับ  14.62  มีความเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ  4.88   
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1.2  ความสัมพันธระหวางความเขาใจความหมายของศพัท  อัตราความเร็วในการอาน  
และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  กับความสามารถในการอานภาษาไทย  

       1.2.1  ผลการวิเคราะหความสัมพันธของความเขาใจความหมายของศัพท  กับ
ความสามารถในการอานภาษาไทยของนักเรียน พบวา  ความเขาใจความหมายของศัพทมคีวามสัมพันธ
กับความสามารถในการอานภาษาไทยของนักเรียน  โดยมีสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ  0.656    
ซ่ึงสัมพันธกันอยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ  0.01   

       1.2.2  ผลการวิเคราะหความสัมพันธของอัตราความเร็วในการอาน  กับความสามารถ
ในการอานภาษาไทยของนักเรียน  พบวา  อัตราความเร็วในการอานมีความสัมพันธกับความสามารถ
ในการอานภาษาไทยของนกัเรียน  โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ  0.552   ซ่ึงสัมพันธกัน
อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ  0.01    

       1.2.3  ผลการวิเคราะหความสัมพันธของความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  
กับความสามารถในการอานภาษาไทยของนักเรียน  พบวา  ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด
มีความสัมพันธกับความสามารถในการอานภาษาไทยของนักเรียน  โดยมีสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ
เทากับ  0.575  ซ่ึงสัมพันธกันอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.01    

2.  น้ําหนกัความสําคัญของความเขาใจความหมายของศพัท  อัตราความเร็วในการอาน  
และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  ที่สงผลตอความสามารถในการอานภาษาไทย 

2.1  สัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณและอํานาจของการพยากรณเมื่อเพิ่มตัวแปรพยากรณ
ที่ดีทีละตวั  โดยใชการวเิคราะหถดถอยพหคุูณแบบสเต็ปไวส  พบวา  ตวัพยากรณทีด่ีในการพยากรณ
ความสามารถในการอานภาษาไทยของนกัเรียน  คือ  ความเขาใจความหมายของศัพท  ความสามารถ 
ในการสรางความคิดรวบยอด  และอัตราความเรว็ในการอาน  โดยมีสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธพหุคณู
เทากับ  0.712  ซ่ึงมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.01  มีอํานาจในการพยากรณ
ความสามารถในการอานภาษาไทยไดรอยละ  50.70    

2.2  น้ําหนักความสําคัญของความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเร็วในการอาน  
และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  ที่สามารถพยากรณความสามารถในการอานภาษาไทย  
พบวา  ตัวพยากรณที่สงผลตอความสามารถในการอานภาษาไทยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  
0.01  คือ  ความเขาใจความหมายของศัพท  ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  และอัตรา
ความเร็วในการอาน  ซ่ึงมีสัมประสิทธิ์ของตัวพยากรณในรูปคะแนนดบิเทากับ  0.402  0.181  และ  
1.053  ตามลําดับ  สัมประสิทธิ์ของตัวพยากรณในรูปคะแนนมาตรฐาน  เทากับ  0.401  0.183  และ  
0.251  ตามลําดับ  และคาความคลาดเคลื่อนของการพยากรณ  0.734 
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2.3  สมการพยากรณของความเขาใจความหมายของศัพท  (X1)  อัตราความเร็ว          
ในการอาน  (X2)   ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  (X3)  ที่สงผลตอผลตอความสามารถ            
ในการอานภาษาไทย 
                             Y'   =   1.969  +  0.402X1  +  0.181X3  +  1.053X2    

                             Z'     =   0.401Z1  +  0.183Z3  +  0.251Z2     
 
อภิปรายผล 
 

จากการศึกษาคนควาครั้งนี้  สามารถอภิปรายผลไดดังนี ้
1.  ศึกษาความสัมพันธระหวางความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเร็วในการอาน  

และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  กับความสามารถในการอานภาษาไทย  ของนักเรียน 
ช้ันประถมศึกษาปที่  6  จังหวัดสงขลา  ซ่ึงมีรายละเอียดดังนี ้

1.1  ความเขาใจความหมายของศัพท  มีความสัมพันธกับความสามารถในการอาน
ภาษาไทยของนักเรียน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.01  โดยมีสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ  
เทากับ  0.656  ผลการศึกษาคนควาครั้งนี้เปนไปตามสมมุติฐานขอ 1  ดวยเหตุผลที่วา  การอานเปน
ทักษะในการถอดความ  การวเิคราะหคํา  ความหมายของคาํ  (อัชฌา  ช่ืนบุญ.  2544 : 8 ; อางอิงมาจาก  
Lado.  1964 : 14)  ซ่ึงจะเห็นไดวา  ความเขาใจความหมายของศัพทเปนองคประกอบสวนหนึ่ง         
ในการอาน  และรัสเซล  (Russell.  1961 : 164)  กลาวถึงปญหาเกี่ยวกับคําศัพทวา  “ความสามารถ
ในการอานของเด็กก็ดี  การพูด  การเขียน  และความคิดตาง ๆ ก็ดี  การพูด  การเขียน  และความคิด
ตางๆ กด็ี  เปนผลมาจากการเขาใจคําศัพทมากทั้งสิน้”  ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจยัของ  อัชฌา  ช่ืนบญุ  
(2544 :  บทคัดยอ)  ที่วา  ปจจยัทางดานความสามารถทางโครงสรางภาษา  ความเขาความหมายของศัพท  
ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  ความเชื่อมั่นในตนเอง   และเจตคติตอการอานภาษาอังกฤษ  
มีความสัมพนัธกับความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษ  อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ  0.01 

1.2  อัตราความเร็วในการอาน  มีความสัมพันธกับความสามารถในการอานภาษาไทย
ของนักเรียน  อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ  0.01  โดยมีสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ  เทากับ 0.552  
ซ่ึงผลการศึกษาคนควาในครัง้นี้เปนไปตามสมมติฐาน  ขอ 1  เพราะอัตราความเร็วในการอาน        
การอานอยางรวดเรว็  จะชวยใหเกดิความเขาใจเรื่องที่อานไดงายกวาอานชา ๆ  เพราะเปนการรวบรวม
ความคิดและปะติดปะตอเรื่องราวอยางรวดเรว็สามารถเขาใจเรื่องราวโดยอาศัยเนื้อความ  และเฟอรกูสัน  
(Ferguson.  1978 :  29-34)  ไดกลาวไววาการอานเร็วจะชวยใหผูอานมีความสามารถที่จะเขาใจเรื่อง
ไดดียิ่งขึน้จับใจความสําคัญไดเร็ว ไมหยดุชะงักการอาน เพราะไมรูคําศพัทเกิดความไมมั่นใจวา
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สามารถอานได เกิดแรงผลักดันในการอานและแยกสิ่งทีต่องการจะศกึษาได  และจากการศึกษาของ
ผาสุก ญวงศรี  (2537: บทคัดยอ)  พบวา  อัตราเร็วในการอานกับความเขาใจเนื้อเร่ือง ของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 มีความสัมพันธกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.01 

1.3  ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  มีความสัมพันธกับความสามารถ   
ในการอานภาษาไทยของนกัเรียน  อยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.01  โดยมีสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธ  เทากับ  0.575  ซ่ึงผลการศึกษาคนควาในครัง้นี้เปนไปตามสมมติฐานในขอ 1  เพราะ
ความสามารถในการอาน  หมายถึง  ความสามารถในการทําความเขาใจศัพท และโครงสรางประโยค     
ที่ปรากฏในขอความของเรื่องและรายละเอยีดปลีกยอยได  (จุฑารัตน  วิบลูผล.  2539 : 23 ; อางอิงมาจาก 
Mary  Finocchiaro  and  Sydney. 1983 : 131-132)  ซ่ึงสอดคลองกับผลการศึกษาของโฮลม  (อัชฌา  
ช่ืนบุญ. 2544 : 14-15 ; อางอิงมาจาก  Holm. 1963 : 64-72) ที่วาความสามารถในการสรางความคิด
รวบยอดเปนองคประกอบในระดับที่ 1  ของความสามารถในการอาน 

2.  น้ําหนกัความสําคัญของความสามารถในการอาน  ความเขาใจความหมายของศพัท  
อัตราเรว็ในการอาน  และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  สามารถพยากรณความสามารถ
ในการอานไดอยางมนียัสําคญัทางสถิติที่ระดบั 0.01  ซ่ึงเปนไปตามสมมุติฐานขอที่  2  ดวยเหตุผลทีว่า 

2.1  ความเขาใจความหมายของศัพทสามารถพยากรณความสามารถในการอานได
อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ 0.01  เพราะถาเขาใจความหมายของศพัทจากการมองเห็น                 
บอกความหมายของคําอุปมาอุปมัย  บอกความหมายของศัพทเมื่ออยูรวมในขอความและบอก
ความหมายของศัพทแตละตวัไดดีสามารถที่จะเขาใจบทความที่อานได  ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจยั
ของอัชฌา  ช่ืนบุญ  (2544 : บทคัดยอ)  ทีว่าความเขาใจความหมายศพัทสามารถพยากรณความเขาใจ
ในการอานภาษาไทยอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 

2.2  อัตราความเร็วในการอาน  สามารถพยากรณความสามารถในการอานไดอยางมี
นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ 0.01  เพราะการอานเร็วเปนการรวบรวมความคิดปะติดปะตอเร่ืองราวได
อยางรวดเรว็  สามารถขาใจเรื่องราวได  โดยอาศัยเนื้อความ  ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจยัของ  อัชฌา  
ช่ืนบุญ  (2544 : บทคัดยอ)  ที่วาอัตราเร็วในการอานสามารถพยากรณ  ความสามารถในการอาน
ภาษาไทยไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 

2.3  ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  สามารถพยากรณความสามารถใน
การอานไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01  เพราะความคิดรวบยอด  เปนการสรุปคณุลักษณะ
หรือคุณสมบัติรวมของวัตถุส่ิงของเหตุการณ ส่ิงแวดลอม  หรือความคิดอันเปนผลมาจากประสบการณ
ที่มีตอส่ิงนั้น  ซ่ึงสอดคลองกับงานวจิัยของอัชฌา  ช่ืนบุญ  (2544 : บทคัดยอ)  ทีว่า  ความสามารถ
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ในการสรางความคิดรวบยอดสามารถพยากรณความสามารถในการอานภาษาไทยไดอยางมนีัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ 0.01 
 
ขอเสนอแนะ 
 

1.  ขอเสนอแนะที่เก่ียวของกับผลการวิจัย 
จากผลการวิจยัในครั้งนี้  พบวา  ความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเรว็ในการอาน  

และความสามารถในการสรางความคดิรวบยอดมีความสัมพันธกับความสามารถในการอานภาษาไทย  
ดังนั้น   การทีน่ักเรียนจะมีความสามารถในการอานภาษาไทยไดดีนั้น  ผูที่เกี่ยวของ  ไดแก  ครู  
อาจารย  ผูปกครอง  นกัการศึกษาควรฝกใหนกัเรยีนมคีวามเขาใจความหมายของศพัท  อัตราความเรว็
ในการอาน  และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  ในการพัฒนาความสามารถในการอาน
ภาษาไทย 
 

2.  ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัย 
ผูวิจัยขอเสนอแนะเกี่ยวกับการวิจัยตอไปนี ้

2.1  ควรไดมีการศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยอ่ืน ๆ  นอกเหนือจากปจจัยความเขาใจ
ความหมายของศัพท  อัตราความเร็วในการอาน  และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  
ดังเชน  ความพรอมในการอาน  ความสามารถทางโครงสรางภาษา  ความสามารถในการคิด  เปนตน  
กับความสามารถในการอานภาษาไทย 

2.2  ควรทําวิจยัเร่ืองนี้กับกลุมตัวอยางในระดับมัธยมศกึษาหรือระดับปริญญาตรี    
เพื่อจะไดทราบวาเมื่อระดับชั้นที่เปลี่ยนไป  จะยังคงไดผลเหมือนกับการทําวิจยัระดับประถมศึกษา
หรือไม 
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ภาคผนวก ก 

รายชื่อผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบเครื่องมือ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 



   
 
 
   

รายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
 
รายชื่อผูเชี่ยวชาญที่ตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
 
ผูเชี่ยวชาญดานภาษาไทย 
1. อาจารยภัคธีรา  หนูแกว          โรงเรียนบานใหม  ตําบลปริก  อําเภอสะเดา   

 จังหวดัสงขลา 
2. อาจารยบัณฑิตา  แจงจบ  โรงเรียนบานตลิ่งชัน  อําเภอเหนือคลอง  จังหวดักระบี ่ 
3. อาจารยสมจิต  เจริญศรี   โรงเรียนบานสะพานหกั  อําเภอจะนะ  จังหวัดสงขลา  
4. อาจารยละออง  รัตนชล  โรงเรียนนาทวีวิทยาคม  อําเภอนาทวี  จังหวัดสงขลา   
 
ผูเชี่ยวชาญดานการวดัผลการศึกษา 
อาจารยฮัจยะ  มาลินี   โรงเรียนบานตันหยงกาโบย  จังหวดัสตูล 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ภาคผนวก  ข                                                                                                
ดัชนคีวามสอดคลองของเครื่องมือ 
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ตาราง  6   ดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบวัดความเขาใจความหมายของศัพท 
 
 

ผูเชี่ยวชาญคนที่  

ขอที่ 
1 2 3 4 5 

 

IOC 
ผล 

การพิจารณา 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
-1 
1 
1 
-1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 

1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
-1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 

1.00 
0.80 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.60 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.40 
1.00 
0.80 

0 
1.00 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
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ตาราง  6   (ตอ) 
 

 

ผูเชี่ยวชาญคนที่  

ขอที่ 
1 2 3 4 5 

 

IOC 
ผล 

การพิจารณา 

26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
42 
43 
44 
45 
46 
47 
48 
49 
50 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
-1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
-1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.60 
0.80 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.60 
1.00 
1.00 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
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ตาราง  7   ดัชนคีวามสอดคลองของ แบบทดสอบวดัความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด 
 
 

ผูเชี่ยวชาญคนที่  

ขอที่ 
1 2 3 4 5 

 

IOC 
ผล 

การพิจารณา 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
-1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 

1 
0 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
0 
1 
0 
0 
1 
1 
0 
1 
0 
0 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 

1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
0 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
0 
1 
1 

1 
0 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
0 
1 
0 
0 
1 
1 
0 
1 
0 
0 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 

1 
0 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
0 
1 
0 
1 
1 
0 
0 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 

1.00 
0.20 
1.00 
1.00 
0.60 
0.80 
1.00 
1.00 
0.40 
1.00 
0.20 
0.40 
1.00 
0.60 
0.40 
1.00 
0.60 

0 
1.00 
0.80 
1.00 
1.00 

0 
1.00 
1.00 

คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
ปรับปรุง 
คัดเลอืกไว 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
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ตาราง  7   (ตอ) 
 

 

ผูเชี่ยวชาญคนที่  

ขอที่ 
1 2 3 4 5 

 

IOC 
ผล 

การพิจารณา 

26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
42 
43 
44 
45 
46 
47 
48 
49 
50 

-1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

0 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

0 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

0.20 
1.00 
1.00 
0.40 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.40 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.60 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 

ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
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ตาราง  8  ดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาไทย 
 
 

ผูเชี่ยวชาญคนที่  

ขอที่ 
1 2 3 4 5 

 

IOC 
ผล 

การพิจารณา 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 

0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
-1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
0 
1 
1 
0 
0 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
0 
0 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 

1 
1 
0 
-1 
1 
0 
0 
1 
-1 
1 
1 
-1 
1 
1 
-1 
1 
-1 
-1 
1 
1 
1 
1 
0 
-1 
1 

0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
0 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

0.60 
1.00 
0.60 
0.60 
1.00 
0.60 
0.60 
1.00 

0 
1.00 
1.00 
0.20 
1.00 
0.60 

0 
1.00 
0.40 
0.20 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.60 
0.20 
1.00 

ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
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ตาราง  8   (ตอ) 
 
 

ผูเชี่ยวชาญคนที่  

ขอที่ 
1 2 3 4 5 

 

IOC 
ผล 

การพิจารณา 

26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
42 
43 
44 
45 
46 
47 
48 
49 
50 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
0 
1 
0 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
0 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
0 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
0 
1 
1 
0 

1 
0 
1 
0 
0 
1 
0 
1 
1 
-1 
-1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
-1 
-1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1.00 
0.80 
0.80 
0.60 
0.20 
1.00 
0.60 
1.00 
0.80 
0.60 
0.40 
1.00 
1.00 
0.60 
0.80 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.20 
0.20 
1.00 
1.00 
0.80 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
ปรับปรุง 
ปรับปรุง 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
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ตาราง  9   ดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบวัดอัตราความเร็วในการอาน 
 
 

ผูเชี่ยวชาญคนที่  

ขอที่ 
1 2 3 4 5 

 

IOC 
ผล 

การพิจารณา 

1 
2 
3 
4 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 

 

1 
1 
1 
1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ค 
ความยากงาย  และอํานาจจําแนก ของเครื่องมือ 
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ตาราง 10  ความยากงาย  และอํานาจจําแนก  ของแบบทดสอบวัดความเขาใจความหมายของศัพท 
 

 

ขอ 
ความ
ยากงาย 

อํานาจ 
จําแนก 

 

หมายเหต ุ
 

ขอ 
ความ
ยากงาย 

อํานาจ 
จําแนก 

 

หมายเหต ุ

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 

0.54 
0.58 
0.48 
0.48 
0.32 
0.44 
0.56 
0.33 
0.41 
0.59 
0.83 
0.62 
0.50 
0.55 
0.82 
0.55 
0.47 
0.62 

0.62 
0.67 
0.44 
0.44 
0.27 
-0.15 
0.39 
0.36 
0.52 
0.76 
-0.15 
0.45 
0.70 
0.48 
0.36 
0.61 
0.64 
0.78 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดออก 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดออก 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดออก 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 

19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
 

0.85 
0.24 
0.64 
0.58 
0.42 
0.42 
0.48 
0.76 
0.74 
0.70 
0.68 
0.59 
0.52 
0.68 
0.55 
0.44 
0.35 

0.24 
0.24 
0.64 
0.58 
0.42 
0.42 
0.48 
0.36 
0.45 
0.42 
0.45 
0.39 
0.52 
0.45 
0.12 
0.70 
0.21 

 

คัดออก 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดออก 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
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ตาราง 11  ความยากงาย  และอํานาจจําแนก  ของแบบทดสอบวดัความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด 
 

 

ขอ 
ความ
ยากงาย 

อํานาจ 
จําแนก 

 

หมายเหต ุ
 

ขอ 
ความ
ยากงาย 

อํานาจ 
จําแนก 

 

หมายเหต ุ

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 

0.25 
0.65 
0.50 
0.24 
0.83 
0.52 
0.77 
0.45 
0.30 
0.71 
0.37 
0.71 
0.33 
0.75 
0.80 
0.50 
0.52 

0.28 
0.70 
0.64 
0.36 
0.33 
0.37 
0.45 
0.48 
0.73 
0.33 
0.59 
0.21 
0.25 
0.52 
0.28 
0.64 
0.22 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดออก 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 

18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
 

0.71 
0.56 
0.53 
0.68 
0.82 
0.59 
0.74 
0.85 
0.73 
0.67 
0.64 
0.65 
0.73 
0.48 
0.71 
0.53 

 

0.52 
0.64 
0.21 
0.33 
0.18 
0.64 
0.39 
0.30 
0.42 
0.67 
0.55 
0.58 
0.55 
0.22 
0.27 
0.39 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดออก 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดออก 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 
 
 
 

73 

ตาราง  12  ความยากงาย   และอํานาจจาํแนก  ของแบบทดสอบวดัความสามารถในการอานภาษาไทย 
 

 

ขอ 
ความ
ยากงาย 

อํานาจ 
จําแนก 

 

หมายเหต ุ
 

ขอ 
ความ
ยากงาย 

อํานาจ 
จําแนก 

 

หมายเหต ุ

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 

0.52 
0.03 
0.37 
0.44 
0.47 
0.50 
0.50 
0.40 
0.20 
0.50 
0.30 
0.50 
0.40 
0.33 
0.17 
0.23 
0.45 
0.23 
0.09 
0.23 
0.48 

0.97 
0.06 
0.71 
0.82 
0.88 
0.94 
0.90 
0.70 
0.40 
0.90 
0.50 
0.90 
0.80 
0.62 
0.32 
0.44 
0.85 
0.44 
0.18 
0.44 
0.91 

คัดเลือกไว 
คัดออก 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดออก 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดออก 
คัดออก 

คัดเลือกไว 
คัดออก 
คัดออก 
คัดออก 

คัดเลือกไว 

22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
 

0.31 
0.33 
0.20 
0.27 
0.33 
0.37 
0.09 
0.30 
0.33 
0.37 
0.33 
0.52 
0.47 
0.45 
0.25 
0.31 
0.09 
0.41 
0.42 
0.42 

0.59 
0.62 
0.38 
0.50 
0.62 
0.71 
0.18 
0.56 
0.62 
0.71 
0.62 
0.97 
0.88 
0.85 
0.47 
0.59 
0.18 
0.76 
0.79 
0.79 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดออก 
คัดออก 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดออก 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดออก 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 

 















































ความสัมพันธระหวางความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเร็วในการอานและ 
ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอดกับความสามารถในการอานภาษาไทย 

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่  6  จังหวดัสงขลา 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

บทคัดยอ 
ของ 

รัชนก  บูเอียด 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
เสนอตอมหาวทิยาลัยทักษิณ  เพื่อเปนสวนหนึ่งของการศกึษาตามหลกัสูตร 

ปริญญาการศึกษามหาบณัฑติ  สาขาวิชาการวัดผลการศึกษา 
มีนาคม  2549 

ลิขสิทธิ์เปนของมหาวิทยาลัยทกัษณิ 
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การศึกษาครั้งนี้เปนการศกึษาความสัมพันธระหวางความเขาใจความหมายของศัพท  
อัตราความเร็วในการอาน  และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอดกับความสามารถ          
ในการอานภาษาไทย  และหาน้ําหนกัความสําคัญของความเขาใจความหมายของศพัท  อัตราความเรว็
ในการอาน  และความสามารถในการสรางความคิดรวบยอดที่สามารถพยากรณความสามารถในการอาน
ภาษาไทย  กลุมตัวอยางทีใ่ชเปนนักเรยีน  ช้ันประถมศึกษาปที่  6  ประจําปการศึกษา  2548  สังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพืน้ฐาน  สํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาสงขลา  เขต  3   จํานวน  
381  คน  โดยวธีิการสุมแบบหลายขั้นตอน  เครื่องมือที่ใชเปนแบบทดสอบ  4  ฉบับ  คือแบบทดสอบ
วัดความเขาใจความหมายของศัพท  แบบทดสอบวัดอัตราความเร็วในการอาน  แบบทดสอบ                
วัดความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  และแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาไทย  
การวิเคราะหขอมูลใชสถิติพื้นฐาน  และการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ 

ผลจากการศกึษาคนควา  พบวา  ความเขาใจความหมายของศัพท  อัตราความเรว็ในการอาน  
ความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด  มีความสัมพันธกับความสามารถในการอานภาษาไทย  
อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ  0.01  มีคาน้ําหนกัที่สามารถพยากรณความสามารถในการอาน
ภาษาไทย  อยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01  มีอํานาจในการพยากรณรอยละ  50.70  เขียนสมการ
พยากรณความสามารถในการอานภาษาไทย  จากความเขาใจความหมายของศัพท  ความสามารถ 
ในการสรางความคิดรวบยอด  และอัตราความเร็วในการอาน  ไดดังนี ้  

สมการพยากรณในรูปคะแนนดิบ     Y'   =   1.969  +  0.402X1  +  0.181X3  +  1.053X2    

สมการพยากรณในรูปคะแนนมาตรฐาน   Z'     =    0.401Z1  +  0.183Z3  +  0.251Z2     
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ช่ือ    นางสาวรัชนก  บูเอียด 
วัน  เดือน  ปเกิด   10  กุมภาพนัธ  2523 
สถานที่เกิด   อําเภอจะนะ  จังหวดัสงขลา 
สถานที่อยูปจจุบัน  14  หมูที่ 1  ตําบลขุนตัดหวาย  อําเภอจะนะ   

จังหวดัสงขลา  90130 
 
ประวัติการศึกษา 

       
      พ.ศ.  2538   มัธยมศึกษาปที่ 3  (วิทยาศาสตร - คณิตศาสตร) 
    โรงเรียนจะนะชนูปถัมภ 
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      พ.ศ. 2544   วิทยาศาสตรบณัฑิต  (สถิติประยุกต) 
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