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บทที่ 1 

 

บทนํา 
 

ภูมิหลัง 
 
               คณิตศาสตรมีบทบาทสําคัญยิ่งตอการพัฒนาความคิดมนุษย ทําใหมนษุยมีความคิด 
สรางสรรค คิดอยางมีเหตุผล เปนระบบ ระเบียบ มแีบบแผน สามารถวิเคราะหปญหา และ 
สถานการณไดอยางถี่ถวนรอบคอบ ทําใหสามารถคาดการณ วางแผน ตัดสินใจ และแกปญหาได
อยางถูกตองและเหมาะสม คณิตศาสตรเปนเครื่องมือในการศึกษาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
ตลอดจนศาสตรอ่ืน ๆ ที่เกี่ยวของ คณิตศาสตรจึงมีประโยชนตอการดํารงชีวิตและชวยพัฒนา 
คุณภาพชวีิตใหดีขึ้น นอกจากนี้คณิตศาสตรยังชวยพัฒนามนุษยใหสมบรูณ มีความสมดุลทั้งทาง 
รางกาย จิตใจ สติปญญา และอารมณ สามารถคิดเปน ทําเปน แกปญหาเปน และสามารถอยูรวมกับ
ผูอ่ืนไดอยางมคีวามสุข (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี. 2545 : บทนํา) 

  ปจจุบันการเรียนการสอนวชิาคณิตศาสตรยังไมประสบความสาํเร็จเทาที่ควร จะเห็นได
จากผลการประเมินคณุภาพการศึกษาของกรมวิชาการในระดับมัธยมศึกษาปที่ 3 พุทธศักราช 2545 
ดวยการสอบวดัประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (GAT) ทางดานวิชาคณิตศาสตรทั่วประเทศ  
(ศูนยปฏิบัติการสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพืน้ฐาน. 2545) ผลการทดสอบปรากฏวา 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ไดรับคะแนนเฉลี่ยวิชาคณิตศาสตร 15.628 จากคะแนนเตม็ 40 
คะแนน หรือคดิเปนรอยละ 39.07 

จากการประเมนิคุณภาพการศึกษาดังกลาว ช้ีใหเห็นวาในการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษายังไมประสบผลสําเร็จ  ครูจําเปนตองเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการสอนและเทคนิค 
วิธีการที่มีความหลากหลายมาปรับใชใหเหมาะสมกับสถานการณ อันจะทําใหผูเรียนไดเรียนรู และ
เกิดทักษะในกระบวนการตาง ๆ เชน กระบวนการฝกทกัษะ กระบวนการกลุม กระบวนการ
แกปญหา เพื่อใหการสอนมคีุณภาพสูงสุดทางการศึกษา ตลอดจนสนองจุดมุงหมายตามเจตนารมณ
ของหลักสูตร (Bloom. 1971 : 74) 

พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 มาตรา 22 กําหนดแนวทางในการจดัการ 
ศึกษาไววา การจัดการศึกษาตองยึดหลักวา ผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพฒันาตนเองได 
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และถือวาผูเรียนมีความสําคัญที่สุด กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนา
ตามธรรมชาติ และเต็มตามศกัยภาพ  ฉะนัน้ ครู ผูสอน และผูจัดการศึกษาจะตองเปลี่ยนแปลง
บทบาทจากการเปนผูช้ีนํา ผูถายทอดความรู ไปเปนผูชวยเหลือ สงเสริม และสนับสนุนผูเรียนใน
การแสวงหาความรูจากสื่อและแหลงการเรียนรูตาง ๆ และใหขอมูลทีถู่กตองแกผูเรียน เพื่อนําขอมูล
เหลานั้นไปใชสรางสรรคความรูของตน เนือ่งจากการเรียนรูในสาระการเรียนรูตาง ๆ มีกระบวน 
การและวิธีการที่หลากหลาย ผูสอนตองคํานึงถึงพัฒนาการทางดานรางกาย และสติปญญา วิธีการ
เรียนรู ความสนใจ และความสามารถของผูเรียนเปนระยะ ๆ อยางตอเนื่อง ดังนั้น การจัดการเรียนรู
ในแตละชวงชัน้ ควรใชรูปแบบ วิธีการที่หลากหลาย เนนการจัดการเรยีนการสอนตามสภาพจริง 
การเรียนรูดวยตนเอง การเรียนรูรวมกัน การเรียนรูจากธรรมชาติ การเรียนรูจากการปฏิบัติจริง และ
การเรียนรูแบบบูรณาการ  การใชการวิจยัเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู การเรยีนรูคู 
คุณธรรม (หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน. 2544 : 21) 

การจัดการเรยีนรูที่ถือวาผูเรียนมีความสําคญัที่สุด ครูเปลี่ยนบทบาทจากผูใหความรู  
ผูอบรมสั่งสอน (instructor) มาเปนผูอํานวยความสะดวก (facilitator) หรือผูสนับสนุนใหผูเรียน  
ไดสรางองคความรูขึ้นดวยตนเอง  จากการใหเขาไดลงมือปฏิบตัิจริง (learning by doing) ตาม 
ความถนัดและความสนใจของแตละบุคคล พยายามใหผูเรียนไดเรียนรูจากกันและกนั (team)  
มีปฏิสัมพันธตอกัน (interaction) มีบทบาทและมีสวนรวมในกระบวนการเรียนรูใหมากที่สุด 
(participation) และนําความรูไปใชปฏิบัติงานในชวีิตประจําวนัไดอยางกลมกลืน (application) 
(ธเนศ  ขําเกิด. 2541 : 28) ซ่ึงวิธีการดังกลาวสอดคลองกับลักษณะการจัดการเรียนรูแบบซิปปา
โมเดล (CIPPA  model) ซ่ึงเปนรูปแบบทีป่ระสาน 5 แนวคิดหลัก ไดแก 1) การสรางองคความรูดวย
ตนเอง  2) การมีปฏิสัมพันธตอกัน  3) การมีสวนรวมทั้งในดานรางกาย อารมณ ปญญา และสังคม  
4) การเรียนรูกระบวนการ  5) การนําความรูไปประยุกตใช (ทิศนา  แขมณ.ี 2542 : 8)  ซ่ึงเปนวิธีการ
สําคัญที่สามารถสรางและพัฒนาผูเรียน ใหเกิดคณุลักษณะตาง ๆ ตามที่สังคมตองการ  การจัดการ
เรียนรูแบบซิปปาโมเดล ใหความสําคัญกับผูเรียน โดยการสงเสริมใหผูเรียนรูจักเรยีนรูดวยตนเอง 
และไดพัฒนาศักยภาพของตนเองอยางเต็มที่ (วัฒนาพร  ระงับทุกข. 2542 : 2)  ในการจัดการเรียนรู
วิชาคณิตศาสตรใหสอดคลองกับรูปแบบซิปปาโมเดลนั้น ตองเนนใหผูเรียนมีทักษะการคิดคํานวณ 
มีความรูความเขาใจโครงสรางทางคณิตศาสตร มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค  มีระเบียบแบบแผน 
สามารถคิดไดอยางมีเหตุผลและแกโจทยปญหาได ผูเรียนจะตองมีความเขาใจในความคิดรวบยอด
ของเรื่องที่เรียนเปนสําคัญ (สุรางค  เจริญสขุ. 2541 : 3) จึงจําเปนตองมีการฝกทักษะและกระบวน 
การคิด โดยทีผู่เรียนเปนผูลงมือปฏิบัติกิจกรรมและคนพบองคความรูดวยตนเองหรือจากกลุมเพื่อน 
ซ่ึงการแสดงออกของความคดินั้นไดผลจากการปฏิบัติกจิกรรมคณิตศาสตรนั่นเอง 
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(ประพันธศิริ  สุเสารัจ. 2542 : 132) 
ในปจจุบนัไดมีการนํานวัตกรรม และเทคโนโลยีทางการศึกษาเขามาใชในการแกปญหา

และอํานวยความสะดวกในกระบวนการจัดการเรียนรูอยางกวางขวาง เชน การผลิตบทเรียนแบบ
โปรแกรม ชุดการเรียนการสอน รายการวิทยุศึกษา รายการโทรทัศนศึกษาและการใชคอมพิวเตอร
ชวยสอน เปนตน  การใชชุดการเรียนการสอนเปนแนวทางหนึ่งที่จะชวยอํานวยความสะดวกใหแก
ครูผูสอน เพราะชุดการเรยีนการสอนเปนสื่อที่มีการเตรียมกระบวนการเรียนการสอนไวเปนอยางด ี
เปนนวตักรรมที่นําเอาสื่อการสอนหลายประเภทมาใชสัมพันธกันอยางเปนระบบ โดยชุดการเรียน
การสอนจะมคีูมือการใช มีวัตถุประสงค มีกิจกรรมการเรียนรู มีส่ือและอุปกรณ รวมทั้งมี
แบบทดสอบเพื่อประเมินผลผูเรียนดวย แมวาครูผูสอนจะไมมีความรูความชํานาญในการสอนก็
สามารถนําชุดการเรียนการสอนไปใชไดอยางมีประสิทธิภาพ  นอกจากนั้นการสอนโดยใชชุด 
การเรียนการสอนยังทําใหผูเรียนมีโอกาสปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง ชวยสงเสริมการศึกษา
รายบุคคล ผูเรียนไดเรียนตามความสนใจ ตามเวลาและโอกาสที่อํานวย (วิชัย  วงษใหญ. 2525 : 
192)  

จากเหตุผลดังกลาวขางตนผูวิจัยจึงสนใจทีจ่ะสรางชุดการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบ 
การจัดการเรยีนรูแบบซิปปาโมเดล เร่ือง “ ความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ ” 
เพื่อจะไดชุดการเรียนการสอนที่เหมาะสมเปนเครื่องมือสําหรับครูผูสอนที่จะนําไปใชในการจดั 
การเรียนรูเร่ือง ความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิตติอไป 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 

1. เพื่อสรางชุดการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบซิปปาโมเดล  
เร่ืองความสัมพันธระหวางรปูเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  
ใหมีประสิทธภิาพตามเกณฑรอยละ 70/70 

2. เพื่อเปรียบเทยีบความสนใจในวิชาคณติศาสตรของนักเรียนกอนการทดลอง และ 
หลังการทดลองใชชุดการเรยีนการสอนทีผู่วิจัยสรางขึ้น 
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ความสําคัญของการวิจัย 
 

1. ผลจากการวิจยัจะไดชุดการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการสอนแบบซิปปาโมเดล 
เร่ืองความสัมพันธระหวางรปูเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 

2. ผลจากการวิจยัจะเปนแนวทางในการจดัการเรียนรูเร่ืองความสัมพันธระหวาง 
รูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 
 

ขอบเขตของการวิจัย 
 

1. ประชากร เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนสตรียะลา อําเภอเมอืง  
จังหวดัยะลา  

2. กลุมตัวอยาง  เปนนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที่  1 โรงเรียนสตรียะลา อําเภอเมือง  
จังหวดัยะลา ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2547 เลือกโดยการสุมอยางงาย ไดกลุมตัวอยาง  
จํานวน 40 คน 

3. ขอบเขตของเนื้อหาที่ใชในการสรางชุดการเรียนการสอนครั้งนี้ เปนเนื้อหาเรื่อง 
ความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ  ซ่ึงใชเวลาในการสอน 10 ช่ัวโมง โดยแบง
เนื้อหาออกเปนหัวขอดังนี ้

3.1 รูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ   
3.2 การคลี่รูปเรขาคณิตสามมิติ และการประกอบรูปเรขาคณิตสามมิติ 
3.3 หนาตัดของรปูเรขาคณิตสามมิติ  
3.4 ภาพสองมิติทีไ่ดจากการมองดานหนา ดานขาง และดานบน ของรูปเรขาคณิต 

สามมิติ   
3.5 รูปเรขาคณิตสามมิติที่ประกอบขึ้นจากลูกบาศก 

 

สมมติฐานของการวิจัย 
 

1. ชุดการเรียนการสอนที่สรางขึ้นมีประสิทธิภาพตามเกณฑรอยละ 70/70 
2. ความสนใจในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนภายหลังไดรับการจัดการเรยีนรูดวย 

ชุดการเรียนการสอน สูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรูดวยชุดการเรียนการสอน 
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นิยามศัพทเฉพาะ 
 

1.  การจัดการเรียนรูแบบซิปปาโมเดล (CIPPA model)   หมายถึง รูปแบบการจัด 
กิจกรรมการเรยีนรูที่มุงเนนใหผูเรียนไดมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรูโดยการฝกคดิ ฝกคนควา 
รวบรวมขอมลูและสรางสรรคความรูดวยตนเอง ตลอดจนฝกตนเองใหมีวินยัและรับผิดชอบใน 
การทํางาน (ทิศนา  แขมณ.ี 2542 : 14-15) 

 C  ยอมาจาก  construct คือ การใหผูเรียนสรางองคความรูดวยตนเอง โดยการศึกษาคนควา
หาขอมูล ทําความเขาใจ คดิวิเคราะห แปลความ ตีความ สรางความหมาย สังเคราะหขอมูล และ 
สรุปเปนขอความรู 

I  ยอมาจาก  interaction คือ การใหผูเรียนไดมีปฏิสัมพันธตอกัน แลกเปลี่ยน และเรยีนรู 
ขอมูล ความคิด ประสบการณซ่ึงกันและกนั 

P  ยอมาจาก  participation คือ การใหผูเรียนมีสวนรวมทัง้ในดานรางกาย อารมณ ปญญา
และสังคม ในการเรียนรูใหมากที่สุด 

P  ยอมาจาก  process and product คือ การใหผูเรียนไดเรียนรูกระบวนการ และมีผลงาน
จากการเรยีนรู 

A  ยอมาจาก  application คือ การใหผูเรียนนําความรูที่ไดไปประยุกตหรือใชในชวีติ 
ประจําวนั 

2.  ชุดการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบซิปปาโมเดล หมายถึง  
ชุดการเรียนการสอนที่มีการนํานวัตกรรมทางการศึกษาอันไดแก ส่ืออุปกรณ และกระบวนการจัด 
กิจกรรมการเรยีนรูตาง ๆ โดยใชการจัดการเรียนรูแบบซปิปาโมเดล มาบูรณาการ เพื่อใหนกัเรียน
เกิดพฤติกรรมอันพึงประสงคและบรรลุตามวัตถุประสงคในการเรียนวิชาคณิตศาสตรมาประยุกตใช  

3.  ประสิทธิภาพของชุดการเรียนการสอนเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติ
และสามมิติ หมายถึง ผลสัมฤทธิ์ของผูเรียนที่ใชชุดการเรียนการสอน ซ่ึงเปนไปตามเกณฑทีต่ั้งไว 
คือรอยละ 70/70 โดย 

70  แรกเปนรอยละของคาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนการทําแบบฝกหัดระหวางเรียน 
70  ที่สองเปนรอยละของคาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนจากการทําแบบทดสอบ 

วดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 
4.  ความสนใจในวิชาคณิตศาสตร  หมายถึง  การแสดงออกซึ่งความรูสึก ความพึงพอใจใน

กิจกรรมการสอนวิชาคณิตศาสตร ซ่ึงวัดไดจากแบบวดัความสนใจในวิชาคณิตศาสตร 



 
บทที่  2 

 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

ในการสรางชุดการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบซิปปาโมเดล  
เร่ืองความสัมพันธระหวางรปูเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัย 
ที่เกี่ยวของดังนี้  การจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรตามหลักสูตรการศึกษา 
ขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2544  ชุดการเรียนการสอน การจัดการเรียนรูแบบซิปปาโมเดล ความสนใจ 
งานวิจยัที่เกีย่วของกับชุดการเรียนการสอน และงานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบ 
ซิปปาโมเดล 

 

การจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรตามหลักสตูรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2544  

 
สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ไดจัดทําคูมือการจัดการเรียนรู 

กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรขึ้นเพื่อเปนแนวทางใหสถานศึกษาและผูสอนคณิตศาสตรสามารถ 
จัดการเรียนการรูใหสอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานได โดยไดกําหนดสาระที่เปน 
องคความรูของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ประกอบดวย 6 สาระ คือ 1) จํานวน และ 
การดําเนินการ  2) การวดั  3) เรขาคณิต  4) พีชคณิต  5) การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน   
6) ทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร  ในสาระเรขาคณิตไดกําหนดมาตรฐานการเรียนรูที่จําเปน
สําหรับผูเรียน ดังนี้ (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี. 2545 : 2-138) 

มาตรฐาน ค 3.1 :  อธิบายและวิเคราะหรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติได 
 มาตรฐาน ค 3.2 :  ใชการนกึภาพ (visualization) ใชเหตผุลเกี่ยวกับปริภูมิ (spatial 
reasoning) และใชแบบจําลองทางเรขาคณิต (geometric model) ในการแกปญหาได 

สําหรับเนื้อหาเรื่องความสัมพันธระหวางรปูเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ ที่ผูวิจัยทาํการ
สรางชุดการเรียนการสอน เปนเนื้อหาทีเ่กีย่วของกับสาระเรขาคณิต ทีจ่ัดไวในสาระการเรียนรู
คณิตศาสตรพื้นฐาน ชวงชั้นที่ 3 ในชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ภาคเรียนที่ 2 ซ่ึงมีเนื้อหาเกีย่วกับรูป
เรขาคณิตสองมิติและสามมิติ  การคลี่รูปเรขาคณิตสามมิติและการประกอบรูปเรขาคณิตสามมิติ 
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หนาตัดของรปูเรขาคณิตสามมิติ  ภาพสองมิติที่ไดจากการมองดานหนา ดานขาง และดานบน ของ
รูปเรขาคณิตสามมิติ  รูปเรขาคณิตสามมิติที่ประกอบขึ้นจากลูกบาศก โดยไดกําหนดมาตรฐาน 
การเรียนรู  ไวดังนี ้

1. อธิบายลักษณะของรูปเรขาคณิตสามมิติจากภาพสองมิตทิี่กําหนดใหได 
2. ระบุภาพสองมิติได จากการมองดานหนา (front view) ดานขาง (side view) หรือ 

ดานบน (top view) ของรูปเรขาคณิตสามมิติที่กําหนดใหได 
3. วาดหรือประดษิฐรูปเรขาคณติที่ประกอบขึน้จากลูกบาศก เมื่อกําหนดภาพสองมิติที่ได

จากการมองทางดานหนา (front view) ดานขาง (side view) หรือดานบน (top view) ได 
นอกจากนี้ยังไดจัดสาระเรขาคณิตในชวงชัน้อื่น ๆ ดวย  โดยกําหนดมาตรฐานการเรียนรู

ในแตละชวงชัน้ ดังนี ้
 ชวงชั้นที่ 1 (ป.1-3) 
1. บอกชนิดและสมบัติของรูปเรขาคณิตหนึ่งมิติ สองมิติ และสามมิติที่กําหนดใหได 
2. เขียนรูปเรขาคณิตสองมิติ และจําแนกรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติได 
3. เขียนรูปเรขาคณิตสองมิติจากมุมมองตาง ๆ ได 
4. บอกรูปเรขาคณิตตาง ๆ ที่อยูในสิ่งแวดลอมรอบตัวได 
ชวงชั้นที่ 2 (ป.4-6) 
1. จําแนกชนิดและบอกสมบัติของรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ และสามารถนําไปใช

ในการแกปญหาได 
2. สรางรูปเรขาคณิตสองมิติและประดษิฐรูปเรขาคณิตสามมิติได 
3. นึกภาพสิ่งของรูปเรขาคณิต และเสนทางพรอมทั้งอธิบายได 
4. บอกไดวาเรขาคณิตสามมิติที่กําหนดใหประกอบดวยรูปเรขาคณิตสองมิติใดบางพรอม

ทั้งเขียนรูปเรขาคณิตสองมิตินั้นได 
5. บอกไดวารูปเรขาคณิตสองมิติที่กําหนดใหสามารถประกอบเปนรูปเรขาคณิตสามมิติใด 
สําหรับในตางประเทศ เชน สหรัฐอเมริกา ไดมีการกําหนดใหมกีารเรียนที่เกี่ยวกับ 

รูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติเชนกัน โดยสภาครูคณิตศาสตรแหงชาติของประเทศสหรัฐอเมริกา 
(The National Council of Teachers of Mathematics : NCTM) ไดกําหนดมาตรฐานการเรียนรูแตละ
ชวงชั้น ดังนี ้

นักเรียนระดับกอนอนุบาล – เกรด 2 
1. เขียนรูปเรขาคณิต และจําแนกรูปเรขาคณิตได 
2. บอกรูปเรขาคณิตตาง ๆ ที่อยูในสิ่งแวดลอมรอบตัวได 
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3. บอกคุณสมบตัิและสวนประกอบของรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติได 
4. จําแนก เปรียบเทียบ แยกแยะ รูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติได 
5. เชื่อมโยงความรูทางเรขาคณิต กับจํานวนและการวัดได 
นักเรียนระดับเกรด 3 – เกรด 5 
1. สรางและวาดสิ่งของรูปเรขาคณิตได 
2. จําแนก เปรียบเทียบ แยกแยะ รูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติได 
3. ระบุและสรางรูปเรขาคณิตสามมิติจากรูปเรขาคณิตสองมิติที่กําหนดใหได 
4. ระบุและวาดรปูเรขาคณิตสองมิติจากรูปสามมิติที่กําหนดใหได 
5. ประยุกตใชความรูทางเรขาคณิตไปใชแกปญหาในชวีิตประจําวนัได 
นักเรียนระดับเกรด 6 – เกรด 8 
1. สรางรูปเรขาคณิตอยางงายโดยไมเนนการพิสูจนได 
2. เขาใจความสัมพันธระหวางรปูเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 
3. เขาใจความสัมพันธระหวางมุม ความยาวของดาน พื้นที ่ปริมาตร ของวัตถุที่ใกลเคียง

กัน 
4. นําความรูเร่ืองความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติไปใชแกปญหาที่

เกี่ยวของ เชน พื้นที่ผิว และปริมาตร 
5. นําความรูทางเรขาคณิตไปใชแกปญหาในชีวิตประจําวันได 
จากขอความขางตน   เนื้อหาเรื่องความสัมพันธระหวางรปูเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ

เปนเนื้อหาที่เกี่ยวของกับเรขาคณิต เปนเนื้อหาที่สําคัญและไดบรรจใุหมีการเรียนการสอนใน 
ทุกชวงชั้นทั้งในประเทศไทยและประเทศสหรัฐอเมริกา โดยมีการกําหนดมาตรฐานการเรียนรู 
ใกลเคียงกัน  นอกจากนี้เนื้อหาเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติเปน 
เนื้อหาสําคัญที่จะทําใหผูเรียนมีความสามารถในการมองทรงสามมิติ โดยมองเหน็ทรงที่เปนจริง 
ทุกดาน แลวสามารถถายทอดออกมาเปนภาพสองมิติได ทําใหผูเรียนเกดิจินตนาการ และมีความคิด
ริเร่ิมสรางสรรคในการสรางและประดษิฐช้ินงานใหม ๆ เพื่อนําไปประยุกตใชในชีวติประจาํวนั 
และเปนพื้นฐานสําคัญในการเรียนเรขาคณติในระดับสูงตอไป 
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ชุดการเรียนการสอน 
 
ความหมายของชดุการเรียนการสอน 
ชุดการเรียนการสอน มีช่ือเรียกตางกนั เชน ชุดการสอน ชุดการเรียน ชุดการเรียนสําเร็จรูป  

ชุดการสอนรายบุคคล ชุดการเรียนดวยตนเอง หรือชุดกิจกรรม โดยมีผูใหความหมายไวดังนี ้
 บราวน  (Brown. 1973 : 338) ไดใหความหมายชุดการเรียนการสอนวา หมายถึงชุดของสื่อ
ประสมที่สรางขึ้นเพื่อชวยเหลือครูใหสามารถสอนไดอยางมีประสิทธิภาพในกลองหรือชุดการเรยีน
การสอนมักจะประกอบไปดวยส่ิงของหลายอยาง เชน ภาพโปรงใส ฟลมสตริป ภาพเหมือน 
โปสเตอร สไลด และแผนภมูิ บางชุดอาจประกอบดวยเอกสารเพียงอยางเดยีว บางชดุอาจจะเปน
โปรแกรมที่มีบัตรคําสั่งใหผูเรียนเรียนดวยตนเอง  

กูด (Good. 1973 : 306) ไดใหความหมายชุดการเรียนการสอนวา หมายถึงโปรแกรม 
ทางการสอนทุกอยางที่จดัไวโดยเฉพาะ มีวสัดุอุปกรณที่ใชในการสอน อุปกรณที่ใชในการเรียน  
คูมือครู เนื้อหา แบบทดสอบ ขอมูลที่เชื่อถือได มีการกําหนดจดุมุงหมายของการเรียนไวอยาง 
ชัดเจน ชุดการเรียนการสอนนี้ครูเปนผูจัดใหนักเรยีนแตละคนไดศกึษาและฝกฝนตนเอง โดยครู
เปนผูคอยแนะนําเทานั้น 

ลัดดา  ศุขปรีดี (2522 : 30) ไดใหความหมายชุดการสอนวา เปนการรวบรวมสื่อการสอน
อยางสมบูรณตามแบบแผนที่วางไว เพื่อใหบรรลุจุดมุงหมายของการสอน ชุดการสอนเปนระบบ 
ส่ือประสมสําเร็จรูป เพื่อใหครูใชในการสอนโดยครูไมตองตระเตรียมสื่ออ่ืน ๆ หรือวางแผน 
การสอนใหม  ภายในชุดการสอนจะมีส่ือ และแนะนําวิธีดาํเนินการสอนพรอมที่จะใหครูนําไปใช
ในการสอนไดทันทีโดยไมมขีอยุงยากอยางใด เพยีงแตครูพิจารณาวาจุดมุงหมายของชดุการสอน
ตรงกับจุดมุงหมายที่ตั้งไวครูก็สามารถนําชุดการสอนไปใชได 
 วิชัย  วงษใหญ (2525 : 32) ไดใหความหมายชุดการเรยีนการสอนวา เปนระบบการผลิต
และการนําสื่อการเรียนหลาย ๆ อยางมาสัมพันธกัน และมีคุณคาสงเสริมซึ่งกันและกนั ส่ือการเรียน
อยางหนึ่งอาจใชเพื่อการเราความสนใจ ในขณะที่อีกอยางหนึ่งใชเพื่ออธิบายขอเท็จจริงของเนื้อหา 
และอีกอยางหนึ่งอาจใชเพื่อกอใหเกิดการเสาะแสวงหาอนันําไปสูความเขาใจอันลึกซึ้ง และปองกนั
การเขาใจความหมายผิด ส่ือการเรียนเหลานี้เรียกอกีประการหนึ่งวาสื่อประสมที่เรานํามาใชให 
สอดคลองกับเนื้อหาวิชา เพือ่ชวยใหผูเรียนมีการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนรูใหเปนไปอยางมี
ประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
 ไชยยศ  เรืองสุวรรณ (2526 : 196) ไดใหความหมายชุดการเรียนการสอนวา เปนระบบ 
การนําสื่อประสมที่สอดคลองกับเนื้อหาวิชา และประสบการณของแตละหนวยมาชวยในการ 
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เปลี่ยนพฤติกรรมการเรียนรูของผูเรียนแตละคนใหบรรลุจุดมุงหมาย ชุดการเรียนการสอนนิยม 
จัดไวในกลองหรือซองแบงเปนหมวด ๆ 
 จากความหมายดังกลาวขางตน สรุปไดวา ชุดการเรียนการสอน คือ ส่ือการเรียนรูอยางหนึ่ง 
ที่อาศัยระบบการผลิต และการนําสื่อการเรียนรูหลาย ๆ อยางมาสัมพันธกันใหสอดคลองกับ
เนื้อหาวิชาและจุดมุงหมายของแตละหนวย จัดทําขึ้นเพือ่ชวยใหผูเรียนมีการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม 
การเรียนรูใหเปนไปอยางมปีระสิทธิภาพและบรรลุจุดมุงหมายของการเรียนรู  โดยชุดการเรียน 
การสอนนิยมจัดไวเปนชุด ๆ พรอมทั้งมีคําอธิบายวิธีการใชอยางละเอยีด 

 
แนวคิดท่ีนาํมาสูการผลิตชุดการเรียนการสอน 
สันทัด ภิบาลสุข และพิมพใจ ภิบาลสุข (2525 : 193-195) ไดกลาวถึงแนวคิดทีน่ํามาสู 

การผลิตชุดการเรียนการสอน ดังนี ้
1. แนวคดิเกีย่วกบัทฤษฎีความแตกตางระหวางบคุคล นักการศึกษาไดนําหลักจิตวิทยามา

ประยุกตใชในการจัดการเรยีนรู โดยคํานึงถึงความตองการ ความถนัด และความสนใจของผูเรียน
เปนสําคัญ ความแตกตางระหวางบุคคลมหีลายดานคือ ความสามารถ สติปญญา ความตองการ 
ความสนใจ รางกาย อารมณ สังคม เปนตน ในการจดัการเรียนรูโดยคํานึงถึงความแตกตางระหวาง
บุคคลนี้ วิธีการที่เหมาะสมทีสุ่ดคือ การจัดการเรียนรูรายบุคคล หรือการศึกษาตามเอกตัภาพ  
การศึกษาโดยเสรี และการศึกษาดวยตนเอง ซ่ึงลวนแตเปนวิธีการจดัการเรียนรูที่เปดโอกาสให 
ผูเรียนมีอิสระในการเรยีนตามสติปญญา ความสามารถ และความสนใจ โดยมีครูคอยแนะนํา 
ชวยเหลือตามความเหมาะสม 

2. แนวคดิที่พยายามจะเปลี่ยนการเรียนรูไปจากเดิมทีย่ึดครูเปนแหลงความรูหลัก มาเปน
การจัดประสบการณใหผูเรียน ดวยการใชแหลงความรูจากสื่อการเรียนรูแบบตาง ๆ ซ่ึงประกอบ 
ดวย วัสดุ อุปกรณ และวิธีการนําสื่อการเรียนรูมาใช จะตองจัดใหตรงเนื้อหา และประสบการณตาม
หนวยการสอนของวิชาตาง ๆ โดยนิยมจัดในรูปของชุดการเรียนการสอน  การเรียนดวยวิธีนี้ครูจะ
ชวยถายทอดความรูใหแกผูเรียนเพยีงหนึ่งในสามของเนือ้หาทั้งหมด สวนอีกสองในสามผูเรียนจะ
ศึกษาดวยตนเองจากที่ผูสอนเตรียมไวใหในรูปของชุดการเรียนการสอน และที่ผูสอนชี้ทางให 

3. แนวคดิในเรื่องการใชส่ือการเรียนรูตาง ๆ ในรูปของการจัดระบบการใชส่ือการเรียนรู
หลายอยางมาชวยการจัดการเรียนรูใหเหมาะสม และใชเปนแหลงความรูสําหรับผูเรียน แทนการใช
ครูเปนผูถายทอดความรูใหแกผูเรียนตลอดเวลา แนวทางใหมจึงเปนการผลิตสื่อการเรียนรู 
แบบประสมใหเปนชุดการเรียนการสอน 

4. แนวคดิเกีย่วกบัปฏิกิริยาสัมพันธระหวางครูกับผูเรียน ผูเรียนกับผูเรียน และผูเรียนกบั 
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สภาพแวดลอม เดิมผูเรียนเปนฝายรับความรูจากครูเทานั้น แทบจะไมมีโอกาสในการแสดง 
ความคิดเหน็ตอเพื่อน ๆ และตอครู ผูเรียนจงึขาดทักษะการแสดงออกและการทํางานเปนกลุม จึงได
มีการนําเอากระบวนการกลุมสัมพันธมาใชในการจดัการเรียนรู เพื่อเปดโอกาสใหผูเรียนได 
ประกอบกิจกรรมรวมกัน ซ่ึงนํามาสูการผลิตสื่อออกมาในรูปของชุดการเรียนการสอน 

5. แนวคดิในการนําหลักจิตวิทยาการเรียนรูมาจัดสภาพสิ่งแวดลอมการเรยีนรู โดยจัด
สภาพการณออกมาเปนการสอนแบบโปรแกรม ซ่ึงหมายถึงระบบการเรียนรูที่เปดโอกาสใหผูเรียน 
1) ไดเขารวมกจิกรรมการเรียนการสอนดวยตนเอง  2) ไดทราบวาการตัดสินใจหรือการปฏิบัติงาน
ของตนถูกหรือผิดอยางไร  3) ไดรับการเสริมแรงที่ทําใหผูเรียนภาคภมูิใจที่ไดทําถูกหรือคิดถูก  
อันจะทําใหเกดิการกระทําพฤติกรรมนั้นซ้ําอีกในอนาคต  4) ไดเรียนรูไปทีละขั้นตามความสามารถ
และความสบายใจของผูเรียนเอง 

สรุปไดวา การผลิตชุดการเรียนการสอนจะตองคํานึงถึงหลักจติวิทยาในดานความแตกตาง
ระหวางบุคคล ความตองการ ความถนัดของผูเรียน เปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรม 
การเรียนรูมากที่สุด  เพื่อใหผูเรียนไดบรรลุจุดมุงหมายของการเรียนอยางสูงสุด 

 
ประเภทของชดุการเรียนการสอน 
นักการศึกษาหลายทานไดแบงประเภทของชุดการเรียนการสอน ไวดงันี้ 
วิชัย  วงษใหญ (2525 : 186-187) ไดแบงประเภทของชดุการเรียนการสอนไว 3 ประเภทคือ  
1. ชุดการเรียนการสอนสําหรับประกอบการบรรยาย หรือชุดการเรียนการสอนสําหรับครู

ใช เปนชุดการเรียนการสอนที่กําหนดกิจกรรมและสื่อการเรียนใหครูใชประกอบคําบรรยายเพื่อ
เปลี่ยนบทบาทการพูดของครูใหลดนอยลงและเปดโอกาสใหนกัเรียนรวมกจิกรรมการเรียนมาก 
ยิ่งขึ้น ชุดการเรียนการสอนนี้จะมีเนื้อหาวชิาเพียงหนวยเดียว และใชกบันักเรียนทั้งชัน้ 

2. ชุดการเรียนการสอนสําหรับกิจกรรมแบบกลุม ชุดการเรยีนการสอนแบบนี้มุงเนน 
ที่ตัวผูเรียนใหประกอบกิจกรรมรวมกัน และอาจจัดการเรียนในรูปของศูนยการเรยีน ชุดการเรยีน 
การสอนสําหรับกิจกรรมแบบกลุมจะประกอบดวย ชุดการเรียนการสอนยอยที่มจีํานวนเทากับ
จํานวนศูนยการเรียนที่แบงไวในแตละหนวย ในแตละศนูยมีส่ือการเรยีนหรือบทเรยีนครบชุดตาม
จํานวนผูเรียนในศูนยกิจกรรมนั้น ส่ือการเรียนอาจจดัอยูในรูปของการเรียนการสอนรายบุคคลหรือ
ผูเรียนทั้งศูนยใชรวมกนัก็ได ผูเรียนที่เรียนจากชุดการเรียนการสอนแบบกิจกรรมกลุมอาจจะตอง
ขอความชวยเหลือจากครูเพยีงเล็กนอยในระยะเริ่มตนเทานั้น หลังจากเคยชินตอวิธีการใชแลว 
ผูเรียนสามารถชวยเหลือซ่ึงกันและกันไดเอง ในขณะทํากิจกรรมการเรยีนหากมีปญหาผูเรียน 
สามารถซักถามครูไดเสมอ เมื่อจบการเรียนแตละศูนยแลว ผูเรียนอาจจะสนใจการเรยีนเสริม เพื่อ 
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เจาะลึกสิ่งที่เรียนรูไดอีกจากศูนยสํารองที่ครูจัดเตรียมไวเพื่อเปนการไมเสียเวลาที่จะตองรอคอย 
ผูอ่ืน 

3. ชุดการเรียนการสอนรายบุคคล เปนชุดการเรียนการสอนที่จัดระบบขัน้ตอน เพื่อให 
ผูเรียนใชเรียนดวยตนเองตามลําดับขั้นความสามารถของแตละบุคคล เมื่อศึกษาครบแลวจะทําการ
ทดสอบประเมินผลความกาวหนา และศกึษาชุดการเรยีนการสอนชุดอื่นตอไปตามลําดับเมื่อมี
ปญหา ผูเรียนจะปรึกษากันไดในระหวางผูเรียน และผูสอนพรอมที่จะใหความชวยเหลือทันที  
ในฐานะผูประสานงานหรือผูช้ีแนะแนวทาง การเรียนดวยชุดการเรียนการสอนนี้ เพือ่สงเสริม 
ศักยภาพการเรยีนรูของแตละบุคคลใหพัฒนาการเรียนรูของตนเองไปจนเต็มสุดขีดความสามารถ 
โดยไมตองเสยีเวลารอคอยผูอ่ืน ชุดการเรียนการสอนแบบนี้บางครั้งเรียกวาบทเรียนโมดูล 

ชัยยงค  พรหมวงศ (2526 : 118) กลาววา ชุดการเรียนการสอนมี 4 ประเภท คือ 
1. ชุดการเรียนการสอนประกอบคําบรรยาย เปนชุดการเรียนการสอนที่มุงขยายเนื้อหา

สาระการสอนแบบบรรยายใหชัดเจนขึ้น ชวยใหผูสอนพดูนอยลงและใชส่ือการสอนทําหนาที่แทน 
2. ชุดการเรียนการสอนแบบกลุมกิจกรรม เปนชุดการเรียนการสอนที่มุงใหนักเรยีนได

ประกอบกิจกรรมกลุม เชน การสอนแบบศูนยการเรยีน กลุมสัมพันธ เปนตน 
3. ชุดการเรียนการสอนตามเอกัตภาพหรือชุดการสอนเปนรายบุคคล เปนชุดการเรียน 

การสอนที่มุงใหนักเรยีนสามารถศึกษาหาความรูไดดวยตนเองตามความแตกตางระหวางบุคคล อาจ
เปนการเรียนในโรงเรียนหรือบานก็ได เพือ่ใหผูเรียนกาวหนาตามความสามารถ ความสนใจและ
ความพรอมของผูเรียน 

4. ชุดการเรียนการสอนทางไกล เปนชุดการเรยีนการสอนทีค่รูผูสอนกับผูเรียนอยูตางถิ่น 
ตางเวลา มุงสอนใหผูเรียนศกึษาดวยตนเองโดยไมตองเขาเรียน 

สําหรับชุดการเรียนการสอนเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ผูวิจยัสรางขึ้นนี้จัดอยูในประเภทชุดการเรียนการสอน
สําหรับครู ซ่ึงครูใชสําหรับสอนโดยมีคําชี้แจงตาง ๆ อยางชัดเจน มีแบบฝกหัด ใบงาน และสื่อการ
เรียนรูตาง ๆ  เพื่อสะดวกในการใชประกอบการจัดการเรยีนรู 
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องคประกอบของชดุการเรียนการสอน 
นักการศึกษาไดกลาวถึงองคประกอบของชุดการเรียนการสอน ไวดังนี ้
บุญชม  ศรีสะอาด (2541 : 95-96)  ไดกลาวถึงชุดการเรียนการสอนวามอีงคประกอบที่

สําคัญ 4 ดานคือ 
1. คูมือการใชชุดการเรียนการสอน เปนคูมือทีจ่ัดทําขึ้นเพื่อใหผูใชชุดการเรียนการสอน

ศึกษาและปฏิบัติตามเพื่อใหบรรลุผลอยางมีประสิทธิภาพ 
2. บัตรงาน เปนบัตรที่มีคําสั่งวาจะใหผูเรียนปฏิบัติอะไรบาง โดยระบุกจิกรรมตามลําดับ

ขั้นตอนของการเรียน 
3. แบบทดสอบวดัผลความกาวหนาของผูเรียน เปนแบบทดสอบที่ใชสําหรับตรวจสอบวา

หลังจากเรียนชุดการเรียนการสอนจบแลว ผูเรียนเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมตามจุดประสงคการเรียนรู
ที่กําหนดไวหรือไม 

4. ส่ือการเรียนตาง ๆ เปนสื่อสําหรับใหผูเรียนศึกษามหีลายชนิดประกอบกัน อาจเปน 
ส่ิงพิมพ หรือประเภทโสตทศันูปกรณ 
 สุนันท  สังขออน (2526 : 134-135) ไดกลาวถึง ชุดการเรยีนการสอนชดุหนึ่ง ๆ  
จะประกอบดวยองคประกอบ 7 อยางดวยกัน ดังนี ้

1. เนื้อหาหรือมโนทัศน ชุดการเรียนการสอนชุดหนึ่ง ๆ ควรจะเนนใหผูเรียนศึกษาเพยีง
มโนทัศนหลักเรื่องเดียว 

2. วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม เปนสิ่งสําคัญที่จะทําใหชุดการเรียนการสอนนั้นประสบ 
ผลสําเร็จหรือประสบความลมเหลว เปนขอความที่ระบุถึงพฤติกรรมที่คาดหวังจะใหเกดิขึ้นหลัง
การเรียนรู ควรจะระบุใหชัดเจนใหผูเรียนเขาใจอยางแจมแจง เพราะจะเปนแนวทางในการทํา 
กิจกรรมใหบรรลุวัตถุประสงค 

3.  กิจกรรมใหเลือกหลาย ๆ อยาง คือรายละเอียดของกิจกรรมที่ตองการใหนกัเรียนได
เลือกปฏิบัติ เชน ทํางานกลุม ทําการทดลอง หรือใชส่ือการเรียนชนิดตาง ๆ การที่มีกิจกรรมให 
นักเรียนเลือกปฏิบัติหลาย ๆ ทาง มาจากความเชื่อวาไมมีวิธีใดวิธีเดียวที่จะเหมาะสมที่สุดกับ 
นักเรียนทุกคน 

4.  วัสดุประกอบการเรียน จากกิจกรรมตาง ๆ นั้นจําเปนตองมีวัสดุประกอบการเรยีน 
หลาย ๆ อยาง เชน เทปบันทกึเสียง แผนภมูิ แผนภาพ หุนจําลอง ฯลฯ ส่ือเหลานี้จะเปนแหลงที่จะ
ชวยใหนกัเรียนบรรลุวัตถุประสงคและเกดิการเรียนรูในมโนทัศนที่กาํหนดให 

5. แบบทดสอบ ในการประเมนิผลดูวานักเรียนเกดิผลสัมฤทธิ์ในการเรียนรูจากการสอน
มากนอยเพียงใด แบบทดสอบที่ใชอาจใชใน 3 ลักษณะคอื 1) แบบทดสอบกอนเรียน   
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2) แบบทดสอบตนเอง  3) แบบทดสอบหลังเรียน 
6. กิจกรรมสํารองหรือกิจกรรมเพิ่มเติม หลังจากที่นักเรยีนทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียนหลังเรียนแลว อาจทํากิจกรรมที่เสนอแนะเพิ่มเติมตามความสนใจได 
7. คําชี้แจงวิธีใชชุดการเรียนการสอน เนื่องจากชุดการการเรยีนสอนผลิตขึ้นเพื่อให 

นักเรียนเรียนดวยตนเอง คําชี้แจงวิธีใชชุดการเรียนการสอนจึงจําเปนตองบอกรายละเอียดของวิธีใช
ชุดการเรียนการสอนใหนักเรียนสามารถเขาใจและเรียนไดดวยตนเอง 
 จากองคประกอบของชุดการเรียนการสอนขางตน สรุปไดวาชุดการเรียนการสอน
ประกอบดวยสวนที่สําคัญไดแก  คูมือการใชชุดการเรยีนการสอน จุดประสงคการเรียนรู เนื้อหา
สาระ  ส่ือประสม กิจกรรมและวิธีดําเนนิกจิกรรม   แบบทดสอบและแบบประเมินผล 
 
 ขั้นตอนการสรางชดุการเรียนการสอน 
 วิชัย  วงษใหญ (2525 : 189-192)  ไดเสนอขัน้ตอนในการสรางชุดการเรียนการสอนไว 10 
ขั้นตอน คือ 

1. ศึกษาเนื้อหาสาระของวิชาทัง้หมดอยางละเอียดวา ส่ิงที่เราจะจํามาทําเปนชุดการสอน
นั้นจะมุงเนนใหเกิดหลักการของการเรียนรูอะไรบางใหกบัผูเรียน นําวิชาที่ไดทําการศกึษาวเิคราะห
แลวมาแบงเปนหนวยของการเรียนการสอน ในแตละหนวยนั้นจะมหีวัเร่ืองยอย ๆ รวมอยูอีกทีเ่รา
จะตองศึกษาพจิารณาใหละเอียดชัดเจนเพือ่ไมใหเกิดการซ้ําซอนในหนวยอ่ืน ๆ อันจะสรางความ 
สับสนใหกับผูเรียนได และควรคํานงึถึงการแบงหนวยการเรียนการสอนของแตละวชิานั้น ควรจะ
เรียงลําดับขั้นตอนของเนื้อหาสาระใหถูกตองวาอะไรเปนสิ่งจําเปนที่ผูเรียนจะตองเรยีนรูกอน อัน
เปนพื้นฐานตามขั้นตอนของความรูและลักษณะธรรมชาติของวิชานั้น 

2. เมื่อศึกษาเนื้อหาสาระและแบงหนวยการเรียนการสอนไดแลวจะตองพจิารณาตัดสินใจ
อีกครั้งวา จะทาํชุดการสอนแบบใดโดยคํานงึถึงขอกําหนดวา ผูเรียนคือใคร จะใหอะไรกับผูเรียน 
จะทํากจิกรรมอยางไร และจะทําไดดีอยางไร ส่ิงเหลานี้จะเปนเกณฑในการกําหนดการเรียน 

3. กําหนดการเรยีนการสอนโดยประมาณเนือ้หาสาระที่เราจะสามารถถายทอดความรูแก
นักเรียน หาสือ่การเรียนไดงาย พยายามศึกษาวิเคราะหใหละเอียดอีกครั้งหนึ่งวา หนวยการเรียน 
การสอนนั้นมหีลักการหรือความคิดรวบยอดอะไร และมีหัวขอเร่ืองยอย ๆ อะไรอีกบางรวมกันอยู
ในหนวยนี้ แตละหัวเร่ืองยอยมีความคิดรวบยอดหรือหลักการยอย ๆ อะไรอีกบางที่จะตองศึกษา
พยายามดึงเอาแกนของหลักการเรียนรูออกมาใหได 

4. กําหนดความคิดรวบยอด ความคิดรวบยอดที่เรากําหนดขึ้นจะตองสอดคลองกับหนวย
และหวัเร่ือง โดยสรุปแนวความคิดสาระและหลักเกณฑที่สําคัญ เพื่อเปนแนวทางในการจัด 
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กิจกรรมการเรยีนใหสอดคลองกัน เพราะความคิดรวบยอดเปนเรื่องของความเขาใจอนัเกิดจาก
ประสาทสัมผัสกับสิ่งแวดลอม เพื่อตีความหมายออกมาเปนพฤติกรรมทางสมองแลวนําสิ่งใหม 
ไปเชื่อมโยงกนักับประสบการณเดิม เกิดเปนความคิดรวบยอดฝงอยูในความทรงจํา มนุษยตองมี
ประสบการณตาง ๆ พอสมควรจึงจะสรุปแกนแทของการเรียนรู เกิดเปนความคิดรวบยอดได 

5. จุดประสงคการเรียน การกําหนดจดุประสงคการเรียนจะตองใหสอดคลองกับความคิด
รวบยอด โดยกําหนดเปนจดุประสงคเชิงพฤติกรรม ซ่ึงหมายถึงความสามารถของผูเรียนที่แสดง
ออกมาใหเห็นไดภายหลังการเรียนการสอนบทเรียนแตละเรื่องจบไปแลว โดยผูสอนสามารถวัดได 
จุดมุงหมายเชงิพฤติกรรมนี้ถาผูสอนกําหนดหรือระบใุหชัดเจนมากเทาใดกย็ิ่งมีทางประสบ
ความสําเร็จในการสอนมากเทานั้น ดังนัน้จงึควรใชเวลาตรวจสอบจุดประสงคการเรียนแตละขอให 
ถูกตอง และครอบคลุมเนื้อหาสาระของการเรียนรู 

6. การวิเคราะหงาน คือการนําจดุประสงคการเรียนแตละขอมาทําการวิเคราะหงานเพื่อหา
กิจกรรมการเรยีนการสอน แลวจัดลําดับกจิกรรมการเรียนใหเหมาะสมถูกตองสอดคลองกับ 
จุดประสงคทีก่ําหนดไวแตละขอ 

7. เรียงลําดับกิจกรรมการเรียน ภายหลังจากที่เรานําจุดประสงคการเรียนแตละขอมา
วิเคราะหงาน และเรียงลําดับกิจกรรมของแตละขอ เพื่อใหเกิดการประสานกลมกลืนของการเรียน
การสอนจะตองนํากิจกรรมการเรียนของแตละขอที่ทําการวิเคราะหงาน และเรียงลําดับกิจกรรมไว
ทั้งหมด นํามาหลอมรวมเปนกิจกรรมการเรียนขั้นทีสมบูรณที่สุด เพื่อไมใหเกิดการซ้ําซอน 
ในการเรยีนโดยคํานึงถึงพฤติกรรมพื้นฐานของผูเรียน วธีิดําเนินการสอน ตลอดจนการติดตามผล 
และประเมนิผลพฤติกรรมที่ผูเรียนแสดงออกมาเมื่อมีการเรียนการสอนแลว 

8. ส่ือการเรียน คอืวัสดุอุปกรณและกิจกรรมการเรียนที่ครูและนักเรยีนจะตองกระทําเพือ่
เปนแนวทางในการเรียนรู ซ่ึงครูจะตองจัดทําขึ้นและจดัหาไวเรียบรอย ถาสื่อการเรียนเปนของที่
ใหญโตหรือมคีุณคาที่จะตองจัดเตรียมมากอนจะตองเขยีนบอกไวใหชัดเจนในคูมือครูเกี่ยวกับ 
การใชชุดการสอนวาจะใหจดัหาได ณ ที่ใด เชน เครื่องฉายสไลด เครื่องบันทึกเสียง และพวกสิ่งที่
เก็บไวไมไดทนทานเพราะเกดิการเนาเสยี เชน ใบไม พืช สัตว เปนตน 

9. การประเมินผล คือ การตรวจสอบดูวา หลังจากการเรยีนการสอนแลวไดมีการ
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่จุดประสงคการเรียนกําหนดไวหรือไม การประเมินผลนี้จะวิธีใดกต็ามแต
จะตองสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนที่เราตั้งไว ถาการประเมินผลไมตรงตามจุดมุงหมายทีต่ั้ง
ไวเมื่อใด ความยุติธรรมก็จะไมเกิดขึ้นกับผูเรียน และไมตรงเปาหมายทีก่ําหนดไวดวยการเรียนรูใน
ส่ิงนั้นจะไมเกดิขึ้น ชุดการสอนที่สรางขึ้นมาเปนการเสียเวลาและไมมคีุณคา 

10.   การทดลองใชชุดการสอนเพื่อหาประสิทธิภาพ เมื่อพิจารณาถึงรูปแบบของ 
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ชุดการสอนวา จะผลิตออกมาในขนาดเทาใดและรูปแบบของชุดการสอนจะออกมาเปนแฟมหรือ
กลองสุดแลวแตความสะดวกในการใช การเก็บรักษาและความสวยงาม การหาประสิทธิภาพของ
ชุดการสอนเพือ่ปรับปรุงใหเหมาะสม ควรนําไปทดลองใชกับกลุมเล็ก ๆ ดูกอน และเมื่อตรวจสอบ
หาขอบกพรองพรอมกับแกไขปรับปรุงอยางดีแลว จึงนําไปทดลองกับเด็กทั้งชั้นหรือกลุมใหญ โดย
กําหนดขั้นตอนไวดังนี ้

10.1 ชุดการสอนนีต้องการความรูเดิมของผูเรียนหรือไม 
10.2 การนําเขาสูบทเรียนของชุดการสอนนี้เหมาะสมหรือไม 
10.3 การประกอบกจิกรรมการเรียนการสอน มีความสับสนวุนวายกับผูเรียนและ

ดําเนินไปตามขั้นตอนที่กําหนดไวหรือไม 
10.4 การสรุปผลการเรียนการสอนเพื่อเปนแนวทางไปสูความคิดรวบยอดหรือหลัก

สําคัญของการเรียนรูในหนวยนั้น ๆ ดหีรือไม หรือจะตองตรวจปรับเพิม่เติมอยางไร 
10.5 การประเมินผลหลังการเรียนเพื่อตรวจสอบดูวาพฤติกรรมการเรียนรูที่เปลี่ยน 

แปลงเกิดขึ้นนัน้ ใหความเชื่อมั่นไดมากนอยแคไหนกับผูเรียน 
 นอกจากนี้   วชัิย  วงษใหญ (2525 : 192) ไดเสนอแนะวา การใชชุดการเรียนจะประสบ 
ผลสําเร็จก็ตอเมื่อ ไดมีการจดัสภาพแวดลอมของหองเรียนที่เอื้ออํานวยตอการเรียนรูดังกลาว 
ตอไปนี ้

1. ใหนกัเรียนมีสวนรวมในการเรียนอยางแทจริง 
2. ใหนกัเรียนมีโอกาสทราบผลการกระทําทันทีจากกิจกรรมการเรียนการสอน 
3. มีการเสริมแรงนักเรียนจากประสบการณที่เปนความสําเร็จอยางถูกจดุ 
4. คอยช้ีแนะแนวทางตามขั้นตอนในการเรยีนรูตามทิศทางที่ครูไดวิเคราะหและกําหนด

ความสามารถพื้นฐานของนกัเรียน 
 

ประโยชนของชุดการเรียนการสอน 
สันทัด  ภิบาลสุข และพิมพใจ  ภิบาลสุข (2525 : 199)  ไดกลาวถึงประโยชนของ 

ชุดการเรียนการสอนไวดังนี ้
1. ชวยเราความสนใจของผูเรียนตอส่ิงที่กําลังศึกษาอยู เพราะชุดการเรยีนการสอนจะเปด

โอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมในการเรยีนของตนมากที่สุด 
2. ผูเรียนเปนผูกระทํากิจกรรมการเรียนดวยตนเอง และเรยีนไดตามความสามารถ 

ความสนใจ หรือความตองการของตนเอง 
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3. เปดโอกาสใหผูเรียนไดแสดงความคิดเหน็ ฝกการตัดสินใจ แสวงหาความรูดวยตนเอง 
และมีความรับผิดชอบตอตนเองและสังคม 

4. ชวยใหผูเรียนจํานวนมากรับความรูแนวเดยีวกัน 
5. ทําใหการเรยีนรูเปนอิสระจากอารมณของครู ชุดกิจกรรมสามารถทําใหผูเรียนเรยีนได

ตลอด ไมวาผูสอนจะมีสภาพหรือคับของทางอารมณมากนอยเพียงใด 
6. ชวยใหการเรยีนเปนอิสรภาพจากบุคลิกภาพของครู เนื่องจากชุดการเรียนการสอน 

ชวยถายทอดเนื้อหาได ดังนัน้ครูที่พูดไมเกงก็สามารถสอนใหมีประสิทธิภาพได 
7. ชวยใหครูวดัผลผูเรียนไดตรงตามจุดมุงหมาย 
8. ชวยลดภาระและสรางความพรอมและความมั่นใจใหแกครูเพราะชุดการเรียนการสอน

ผลิตไวเปนหมวดหมู สามารถนําไปใชไดทันที 
9. ชวยขจดัปญหาขาดแคลนครูผูชํานาญการ เพราะชุดการเรยีนการสอนชวยใหผูเรียน 

ไดเรียนดวยตนเอง หรือตองการความชวยเหลือจากครูเพยีงเล็กนอย 
10.  ชวยสรางเสริมการเรียนแบบตอเนื่องหรือการศึกษานอกระบบ เพราะชดุการเรียน 

การสอนสามารถนําไปสอนผูเรียนไดทกุสถานที่ทุกเวลา 
11.   แกปญหาความแตกตางระหวางบุคคล เพราะชุดกจิกรรมสามารถทําใหผูเรียนไดเรียน

ตามความสามารถ ความถนัด และความสนใจ ตามเวลาและโอกาสที่เอื้ออํานวยแกผูเรียนซึ่ง 
แตกตางกนั 

สรุปไดวา ชุดการเรียนการสอน จะชวยเพิม่ประสิทธิภาพในการสอนของครูผูสอน  
สงเสริมการเรียนรูของผูเรียน โดยเปดโอกาสใหผูเรียนศึกษาและไดปฏิบัติกิจกรรมจากชุดการเรียน
การสอนดวยตนเอง ผูเรียนมสีวนรวมในการเรียนอยางแทจริง 

 
การหาประสิทธิภาพของชดุการเรียนการสอน 
ชัยยงค  พรหมวงศ (2523 : 490-491) กลาววา ในการผลิตระบบการดําเนินงานทุกประเภท

จําเปนตองมีการตรวจสอบระบบนั้น เพื่อเปนการประกนัวาจะมีประสิทธิภาพตามทีมุ่งหวัง  
การทดสอบประสิทธิภาพของชุดการเรียนการสอนมีความจําเปนดวยเหตุผลหลายประการ คือ 

1. สําหรับหนวยงานผลิตชุดการเรียนการสอน เปนการประกันคณุภาพวาอยูในขั้นสูง
เหมาะสมที่จะลงทุนผลิตออกมาเปนจํานวนมาก 

2. สําหรับผูใชชุดการเรียนการสอน ชุดการเรยีนการสอนจะทําหนาที่สอนโดยที่ชวยสราง
สภาพการเรียนรูใหผูเรียนเปลี่ยนพฤติกรรมตามที่มุงหวัง บางครั้งตองชวยครูสอน บางครั้งตองสอน
แทนครู ดังนัน้ กอนนําชุดการเรียนการสอนไปใช ครูจึงควรมั่นใจวาชดุการเรียนการสอน 
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มีประสิทธิภาพในการชวยใหนักเรยีนเกิดการเรียนรูจริง การทดสอบประสิทธิภาพตามลําดับขั้น 
จะชวยใหเราไดชุดกิจกรรมที่มีคุณคาทางการสอนจริงตามเกณฑที่กําหนดไว 

3. สําหรับผูผลิตชุดการเรียนการสอน การทดสอบประสิทธิภาพจะทําใหผูผลิตมั่นใจไดวา
เนื้อหาสาระทีบ่รรจุลงในชุดกิจกรรมเหมาะสม งายตอการเขาใจ อันจะชวยใหผูผลิตมีความชํานาญ
สูงขึ้น เปนการประหยดัแรงสมอง แรงงาน เวลาและเงนิทองในการเตรียมตนแบบ 

ไชยยศ   เรืองสุวรรณ (2526 : 129-130)  กลาวถึงการหาประสิทธิภาพของชุดการเรียน 
การสอน ทําได 2 วิธี คือ 

1. ประเมินโดยอาศัยเกณฑ  การประเมินชุดการเรียนการสอนนั้น เปนการตรวจสอบหรอื
ประเมินประสทิธิภาพของชุดการเรียนการสอนที่นิยมประเมินจะเปนชดุการเรียนการสอนสําหรับ
กลุมกิจกรรม หรือชุดการเรยีนการสอนทีใ่ชในศูนยการเรียน โดยใชเกณฑมาตรฐาน 90/90 เปน
เกณฑการประเมินสําหรับเนือ้หาประเภทความรู ความจํา และเกณฑมาตรฐาน 80/80 สําหรับเนื้อหา
ที่เปนทักษะ ความหมายของตัวเลขเกณฑมาตรฐานดังกลาว มีความหมายดังนี้ 80 ตัวแรก หมายถึง 
คารอยละของประสิทธิภาพในดานกระบวนการของชุดการเรียนการสอน ซ่ึงประกอบดวยผลของ
การปฏิบัติภารกิจตาง ๆ เชน งานและแบบฝกของผูเรียน โดยนําคะแนนที่ไดจากการวัดผลภารกจิ 
ทั้งหลาย ทั้งรายบุคคลและกลุมยอยทุกชิ้นมารวมกัน แลวคํานวณหาคารอยละเฉลี่ย สวน 80 ตัวหลัง
นั้น หมายถึงคะแนนจากการทดสอบหลังเรียนของผูเรียนทุกคน นํามาคาํนวณหาคารอยละเฉลี่ย  
จะไดคาทั้งสอง เพื่อนําไปเปรียบเทียบกับเกณฑมาตรฐานตอไป 

2. ประเมินโดยไมตองตั้งเกณฑไวลวงหนา เปนการประเมนิประสิทธิภาพของชุดการเรียน
การสอนดวยการเปรียบเทียบผลการสอบของผูเรียนภายหลังจากที่เรียนจากชุดการเรยีน 
การสอนนั้นแลววาสูงกวาผลการสอบกอนเรียนอยางมนีัยสําคัญหรือไม หากผลการเปรียบเทียบ
พบวาผูเรียนไดคะแนนสอบหลังเรียนสูงกวาคะแนนสอบกอนเรียนอยางมีนัยสําคัญ แสดงวา 
ชุดการเรียนการสอนนั้นมีประสิทธิภาพ 

ชัยยงค   พรหมวงศ (2523 : 494) กลาววาการทดลองหาประสิทธิภาพของชุดการเรียน 
การสอนจะตองนําไปทดลองใช (try out) เพื่อปรับปรุงแกไขแลวนําไปทดลองสอนจริง (trial run) 
เพื่อนําผลที่ไดมาปรับปรุงแกไข เสร็จแลวจงึดําเนินการผลิตเปนจํานวนมาก หรือใชสอนในชั้น
เรียนตามปกตไิด การทดลองมีขั้นตอนดังนี้ 

1. สําหรับทดลองแบบเดีย่ว (1 : 1)  เปนการทดลอง ครู 1 คน ตอเด็ก 1 คน ใหทดลอง 
กับเด็กออนเสียกอน ทําการปรับปรุงแลวนําไปทดลองกับเด็กปานกลาง และนําไปทดลองกับ 
เด็กเกง อยางไรก็ตามหากเวลาไมอํานวยและสภาพการณไมเหมาะสมก็ใหทดลองกับเด็กออนหรือ
ปานกลาง 
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2. สําหรับการทดลองแบบกลุม (1 : 10) เปนการทดลองที่ครู 1 คน ตอเด็ก 6-12 คน โดยให
เด็กคละกนัทั้งเกง ปานกลางและออน หามทดลองกับเด็กออนลวนหรือเด็กเกงลวน เวลาทดลอง
จะตองจับเวลาดวยวากิจกรรมแตละกลุมใชเวลาเทาไร 

3. สําหรับการทดลองภาคสนามหรือกลุมใหญ (1 : 100)  เปนการทดลองที่ครู 1 คน กับ
เด็กทั้งชั้น 30-40 คน (หรือ 100 คน สําหรับชุดการเรียนการสอนรายบุคคล) ช้ันที่เลือกมาทดลอง
จะตองมีนกัเรยีนคละกนัทั้งเกงและออน ไมควรเลือกหองเรียนที่มีเดก็เกงหรือเดก็ออนลวน 

 

การคํานวณประสิทธิภาพของชุดการเรียนการสอน เสาวนีย  สิกขาบัณฑิต (2528 : 295) 
กลาวถึงสูตรที่ใชในการหาประสิทธิภาพชดุการเรียนการสอนไวดังนี ้

 

สูตรท่ี 1         1

X
NE 100
A

∑

= ×  

 

เมื่อ  E1 คือ ประสิทธิภาพของกระบวนการที่จัดไวในชุดการเรียนการสอน 
คิดเปนรอยละ จากการทําแบบฝกหัดและ/หรือการประกอบ 
กิจกรรมการเรยีน 

     ∑X  คือ คะแนนรวมจากการทําแบบฝกหัดและ/หรือการประกอบ 
กิจกรรมการเรยีน 

       A คือ คะแนนเต็มของแบบฝกหัดและ/หรือการประกอบกิจกรรม 
การเรียน 

       N คือ จํานวนผูเรียน 

 

สูตรท่ี 2        2

F
NE 100
B

∑

= ×  

 

เมื่อ  E2 คือ ประสิทธิภาพของผลลัพธ (พฤติกรรมที่เปลี่ยนในตวัผูเรียน
หลังจากการเรยีนดวยชุดการเรียนการสอน) คิดเปนรอยละ จาก
การทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

       ∑F  คือ คะแนนรวมของผูเรียนจากการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
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         B คือ คะแนนเต็มของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

        N คือ จํานวนผูเรียน 

 
เกณฑประสิทธิภาพของชุดการเรียนการสอนที่ผลิตไดนัน้ ฉลองชัย  สุรวัฒนบูรณ (2528 : 

215) ไดกําหนดไว 3 ระดับ คือ 
1. สูงกวาเกณฑ  เมื่อประสิทธิภาพของชุดการเรียนการสอนสูงกวาเกณฑที่ตั้งไว มีคา 

เกินกวา 2.5 % ขึ้นไป 
2. เทาเกณฑ  เมื่อประสิทธิภาพของชุดการเรียนการสอนเทากันหรือสูงกวาเกณฑที่ตั้งไว

ไมเกิน 2.5 % 
3. ต่ํากวาเกณฑ  เมื่อประสิทธิภาพของชุดการเรียนการสอนต่ํากวาเกณฑ  แตไมต่ํากวา  

2.5 % 
สําหรับชุดการเรียนการสอนเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 

ที่ผูวิจัยสรางขึน้ ผูวิจยัไดกําหนดเกณฑเปนรอยละ 70/70 เนื่องจากกลุมตัวอยางทีใ่ชในการวิจัย เปน 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่มีระดับการเรียนออนถึงปานกลาง 
 

การจัดการเรียนรูแบบซิปปาโมเดล (CIPPA  model) 
 

ความเปนมาของการจัดการเรียนการสอนแบบซิปปาโมเดล  (CIPPA  model) 
หลักการจัดการเรียนการเรียนรูแบบซิปปาโมเดล เปนหลักที่นํามาใชจัดการเรียนรูที่เนน 

ผูเรียนเปนสําคัญ ผูเสนอแนวคิดนี้ คือ รองศาสตราจารย ดร.ทิศนา  แขมณี อาจารยประจําภาควิชา 
ประถมศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย การจัดการเรยีนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
มีจุดเนนอยูทีก่ารจัดกจิกรรมการเรียนการสอนที่เปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมทั้ง
ทางดานรางกาย สติปญญา อารมณ และสังคม 

กิจกรรมการเรยีนการสอนทีใ่หผูเรียนมีสวนรวม หมายถึง กิจกรรมที่ผูสอนจัดใหผูเรียนทํา
เพื่อไปสูการเรยีนรูตามจุดประสงคที่ตั้งไว และเปนกิจกรรมที่ชวยใหผูเรียนมีสวนรวมทั้งทาง  
รางกาย สติปญญา อารมณ และสังคม จนทําใหผูเรียนเกดิการเรียนรู (ทิศนา  แขมณี. 2542 : 1-17) 

กิจกรรมที่ชวยใหผูเรียนมีสวนรวมทางดานรางกาย เปนกจิกรรมที่ใหผูเรียนมีโอกาส
เคลื่อนไหวรางกาย เพื่อใหประสาทการรับรูของผูเรียนตื่นตัวพรอมที่จะรับขอมูลและการเรียนรู 
ตาง ๆ ที่จะเกดิขึ้น ดังนัน้ในกิจกรรมการเรยีนรูจึงควรใหผูเรียนไดเคลื่อนไหวในลกัษณะใดลักษณะ
หนึ่งเปนระยะ ตามความเหมาะสมกับวยัและความสนใจของผูเรียน 
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กิจกรรมที่ชวยใหผูเรียนมีสวนรวมทางสตปิญญาเปนกิจกรรมที่ทําใหผูเรียนมีการเคลื่อน 
ไหวทางสมองหรือการคิด กจิกรรมที่จะชวยใหเกิดการคิดไดตองมีลักษณะทาทายการคิดของผูเรียน 
ทําใหผูเรียนเกดิความจดจอในการคิดและสนุกที่จะคดิ ดงันั้นเรื่องที่ใหคิดตองไมงายจนไมตองคิด 
และไมยากจนเกิดความทอ 

กิจกรรมที่ชวยใหผูเรียนมีสวนรวมทางอารมณ เปนกิจกรรมที่สงผลตอความรูสึกของ 
ผูเรียน เกดิความหมายกับผูเรียน ดังนัน้ จึงเปนกิจกรรมที่มักเกีย่วของกบัชีวิตและประสบการณของ
ผูเรียนเปนสวนใหญ 

กิจกรรมที่ชวยใหผูเรียนมีสวนรวมทางสังคม เปนกิจกรรมที่ผูเรียนมีปฏิสัมพันธกับบุคคล
และสิ่งแวดลอม ทําใหเกิดการเรียนรูจากสิ่งแวดลอม 

 
ความหมายของการจัดการเรียนการรูแบบซิปปาโมเดล (CIPPA  model) 
วัฒนาพร  ระงบัทุกข (2542 : 8) กลาววา  การจัดการเรียนการรูแบบซิปปาโมเดล  

(CIPPA  model) เปนรูปแบบของการจัดการเรียนการรูทีเ่นนผูเรียนเปนสําคัญ  โดยคําวา “CIPPA”  
ไดมาจากตวัยอของคําสําคัญซึ่งใชเปนแนวคิดหลักในการจัดกิจกรรมการเรียนรู  ซ่ึงมีรายละเอียด 
ดังนี ้

C  ยอมาจาก  construct คือ การใหผูเรียนสรางองคความรูดวยตนเอง โดยการศึกษาคนควา 
หาขอมูล ทําความเขาใจ คดิวิเคราะห แปลความ ตีความ สรางความหมาย สังเคราะหขอมูล และ
สรุปเปนขอความรู 

I  ยอมาจาก  interaction คือ การใหผูเรียนไดมีปฏิสัมพันธตอกัน แลกเปลี่ยน และเรยีนรู 
ขอมูล ความคิด ประสบการณซ่ึงกันและกนั 

P  ยอมาจาก  participation คือ การใหผูเรียนมีสวนรวมทัง้ในดานรางกาย อารมณ ปญญา
และสังคม ในการเรียนรูใหมากที่สุด 

P  ยอมาจาก  process and product คือ การใหผูเรียนไดเรียนรูกระบวนการ และมีผลงาน
จากการเรยีนรู 

A  ยอมาจาก  application คือ การใหผูเรียนนําความรูที่ไดไปประยุกตหรือใชในชวีติ 
ประจําวนั 
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หลักการจัดการเรียนรูแบบซิปปาโมเดล (CIPPA  model) 
ทิศนา  แขมณี (2542 : 10-12) กลาววา หลักการจัดการเรยีนการรูแบบซปิปาโมเดล   

มีองคประกอบที่สําคัญ 5 ประการ ไดแก 
1. การสรางองคความรู (constructing of knowledge)   หมายถึง การสรางองคความรูตาม

แนวคดิของการสรรคสรางองคความรู (constructivism) กิจกรรมการเรยีนรูที่ดีควรเปนกิจกรรมที่
ชวยใหผูเรียนมีโอกาสสรางความรูดวยตนเอง ซ่ึงจะทําใหผูเรียนเขาใจและเกดิการเรยีนรูที่มี
ความหมายตอตนเอง การที่ผูเรียนมีโอกาสไดสรางความรูดวยตนเองนี้ เปนกิจกรรมที่ชวยใหผูเรียน
มีสวนรวมทางสติปญญา 

2. การปฏิสัมพันธ (interaction) หมายถึง การปฏิสัมพันธกับผูอ่ืนหรือส่ิงแวดลอมรอบตัว 
กิจกรรมการเรยีนรูที่ดีตองเปดโอกาสใหผูเรียนมีปฏิสัมพันธทางสังคมกับบุคคล และแหลงความรูที่
หลากหลาย ซ่ึงทําใหผูเรียนมีสวนรวมทางสังคม 

3. การมีสวนรวมทางกาย (physical participation)  หมายถึง การมีสวนรวมในกิจกรรม 
การเรียนรูทางกาย คือ ผูเรียนมีโอกาสไดเคลื่อนไหวรางกาย โดยการทาํกิจกรรมในลักษณะตาง ๆ 
อยางเหมาะสมกับวยัและความสนใจของผูเรียน ซ่ึงเปนการชวยใหผูเรียนมีสวนรวมทางกาย 

4. การเรียนรูกระบวนการ (process learning)  หมายถึง การเรียนรูกระบวนการตาง ๆ  
กิจกรรมการเรยีนรูที่ดีควรเปดโอกาสใหผูเรียนไดเรียนรูกระบวนการตาง ๆ ซ่ึงเปนทักษะทีจ่ําเปน
ตอการดํารงชีวิต เชน กระบวนการแสวงหาความรู กระบวนการคิด กระบวนการแกปญหา 
กระบวนการกลุม กระบวนการพัฒนาตนเอง เปนตน การเรียนรูทางดานกระบวนการชวยใหผูเรียน
มีสวนรวมทางสติปญญาอีกทางหนึ่ง 

5. การนําความรูไปประยกุตใช (application) หมายถึง การนําความรูไปใชในหลาย
ลักษณะ ซ่ึงจะชวยใหผูเรียนเกิดการเรยีนรูเพิ่มเติมขึ้นเรื่อย ๆ  กิจกรรมการเรียนรูที่มแีตเพยีง 
การสอนเนื้อหาสาระใหผูเรียนเขาใจ โดยขาดกิจกรรมการนําความรูไปประยุกตใช จะทําใหผูเรียน
ขาดการเชื่อมโยงระหวางทฤษฎีกับการปฏบิัติ ซ่ึงจะทําใหการเรียนรูไมเกิดประโยชนเทาที่ควร  
การจัดกจิกรรมที่ชวยใหผูเรียนสามารถนําความรูไปประยุกตใชนี้ เทากบัเปนการชวยใหผูเรียนมี
สวนรวมในกจิกรรมการเรียนรูในดานใดดานหนึ่งหรือหลาย ๆ ดาน แลวแตลักษณะของสาระและ
กิจกรรมที่จัด 

จากหลักการจดัการเรียนการรูแบบซิปปาโมเดลขางตน จะเหน็ไดวาการจัดการเรียนรู 
แบบซิปปาโมเดล สามารถสงเสริมใหผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรูทั้งทางกาย สติปญญา 
สังคมและอารมณ ซ่ึงถาผูสอนสามารถจัดกจิกรรมการเรียนรูตามแบบดงักลาว การจดัการเรียน 
การสอนก็จะมีลักษณะผูเรียนเปนสําคัญอยางแทจริง 
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ซ่ึงจากหลักการจัดการเรียนการรูแบบซิปปาโมเดล สามารถแสดงไดดังนี้  
 

ผูเรียนสําคัญที่สุด       มีบทบาทสําคัญในการเรียนรู  
  

 

 

 มีสวนรวมในกิจกรรมการเรยีนรูอยางตืน่ตวัตื่นใจ 
(Active  Participation) 

 

   
กาย (Physical) 

+ 
อารมณ (Emotional) 

สติปญญา (Intellectual) 
+ 

อารมณ (Emotional) 

สังคม (Social) 
+ 

อารมณ (Emotional) 
  

 

 

การเคลื่อนไหวรางกาย 
(Physical  Movement) 

การสรางสรรคความรู 
(Constructing of Knowledge) 

การปฏิสัมพันธ 
(Interaction) 

  
 

 

 การเรียนรูทักษะกระบวนการ 
(Process Skills Learning) 

 

  
 

 

 ความเขาใจ 
(Understanding) 

 

  
 

 

 การประยกุตใช 
(Application) 

 

   
 การใชชีวิตประจําวนั 

(Actual  Practices) 
 

ภาพที่  1  การจัดการเรียนรูแบบซิปปาโมเดล (ทิศนา  แขมณี. 2542 : 12) 
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 หลักการออกแบบกิจกรรมการเรียนการรูแบบซิปปาโมเดล (CIPPA  model) 
ทิศนา  แขมณี (2542 : 5-10) กลาวถึงการออกแบบกจิกรรมการเรียนการรูแบบซิปปาโมเดล 

ดังนี้  
1. เปนกิจกรรมที่ชวยใหผูเรียนไดมีสวนรวมทั้งทางดานรางกาย สติปญญา สังคม และ

อารมณ  ทั้งนี้เพื่อใหผูเรียนมโีอกาสเขามารวมในกิจกรรมการเรียนการสอนอยางทั่วถึงและมาก
ที่สุดเทาที่จะทาํได การที่ผูเรียนมีบทบาทเปนผูกระทําจะชวยใหผูเรียนเกิดความพรอม และ 
กระตือรือรนที่จะเรียนอยางมีชีวิตชีวา กิจกรรมที่จัดจึงควรเปนกจิกรรมที่มีลักษณะดงันี้ 

1.1  ชวยใหผูเรียนไดเคลื่อนไหวในลักษณะใดลักษณะหนึ่งเปนระยะ ๆ เหมาะสมกับ
วัยและความสนใจของผูเรียน 

1.2  มีประเด็นทาทายใหผูเรียนไดคิด เปนประเด็นทีไ่มยากหรืองายเกนิไป เหมาะสม
กับวยัและความสามารถของผูเรียน เพื่อกระตุนใหผูเรียนคิดหรือลงมือทําเรื่องใดเรื่องหนึ่ง 

1.3  ชวยใหผูเรียนไดเรียนรูจากบุคคลหรือส่ิงแวดลอมรอบตัว 
1.4  สงผลตออารมณความรูสึกของผูเรียน เกีย่วของกับชวีิต ประสบการณ และ 

ความเปนจริงของผูเรียน 
2. ยึดกลุมเปนแหลงความรูที่สําคัญ  โดยใหผูเรียนมีโอกาสไดปฏิสัมพันธกันในกลุม ได

พูดคุย ปรึกษาหารือ และแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและประสบการณซ่ึงกันและกัน ขอมูลตาง ๆ 
เหลานี้ จะชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูเกีย่วกับพฤติกรรมของตนเองและผูอ่ืน และจะปรับตัวให
สามารถอยูในสังคมรวมกับผูอ่ืนได 

3. ยึดการคนพบดวยตนเองเปนวิธีการสําคัญ  โดยครูผูสอนพยายามจัดการเรียนการสอนที่
สงเสริมใหผูเรียนไดคนหาคาํตอบดวยตนเอง ทั้งนี้ เพราะการคนพบความจริงใด ๆ ดวยตนเองนัน้ 
ผูเรียนมักจะจดจําไดดี และมีความหมายโดยตรงตอผูเรียน รวมทั้งเกิดความคงทนของความรู 

4. เนนกระบวนการ (process) ควบคูไปกับผลงาน (product) โดยการสงเสริมใหผูเรียนคิด
วิเคราะหถึงกระบวนการตาง ๆ ที่ทําใหเกดิผลงาน มิใชมุงจะพิจารณาถงึผลงานแตเพยีงอยางเดียว 
ทั้งนี้เพราะประสิทธิภาพของผลงานขึ้นอยูกับประสิทธิผลของกระบวนการ  ครูผูสอนจึงจําเปนตอง
สงเสริมและฝกฝนใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการตาง ๆ ที่จําเปน ซ่ึงมจีํานวนมาก เชน 

4.1 ทักษะการแสวงหาความรู และการศึกษาดวยตนเอง เชน ทักษะการสืบคนแหลง
ความรู ทักษะการอาน ทักษะการฟง ทักษะการตั้งคําถาม ทักษะการจบัใจความสําคญั ทักษะการจด
บันทึก ทักษะการประมวลความรู การเขียน การอธิบายและการสรุป เปนตน 

4.2 ทักษะการศึกษาดวยตนเอง 
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4.3  ทักษะการคิดและกระบวนการคิดตาง ๆ เชน ทักษะการเปรียบเทียบ จาํแนก 
วิเคราะห สังเคราะห หาแบบแผน จัดโครงสราง จัดระบบ การตั้งสมมุติฐาน การพิสูจน ทดสอบ 
การลงสรุป การสรุปอางอิง รวมทั้งกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ กระบวนการคดิแกปญหา 
กระบวนการคดิริเร่ิมสรางสรรค กระบวนการศึกษาวจิัย เปนตน 

4.4  ทักษะการจัดการ 
4.5  ทักษะการทาํงานกลุมหรือทํางานเปนทีม ฯลฯ 

5. เนนการนําความรูไปประยุกตใชหรือใชในชีวิตประจําวัน  โดยใหผูเรียนไดมีโอกาส 
คิดหาแนวทางที่จะนําความรูความเขาใจไปใชในชวีิตประจําวัน พยายามสงเสริมใหเกดิการปฏิบัติ
จริงและพยายามติดตามผลการปฏิบัติของผูเรียน 
 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามรปูแบบของซิปปาโมเดล (CIPPA model) 
จากแนวความคิดในการจัดการเรียนรูแบบซิปปาโมเดล ของทิศนา แขมณี  ผูวิจัยนํามา

ประยุกตใชในการจัดกจิกรรมการเรียนการรูวิชาคณิตศาสตร  โดยมีขั้นตอนสําคัญดังนี้ 
1. ขั้นการทบทวนความรูเดิม  ขั้นนี้เปนการดงึความรูของผูเรียนในเรื่องที่เรียนเพื่อชวยให

ผูเรียนมีความพรอมในการเชื่อมโยงความรูใหมกับความรูเดิมของตน 
2. ขั้นการแสวงหาความรูใหม  ความเขาใจขอมูล และเชื่อมโยงความรูใหมกับความรูเดมิ 

ขั้นนี้เปนการแสวงหาขอมูล ความรูใหมที่ผูเรียนยังไมมีจากแหลงขอมูลหรือแหลงความรูตาง ๆ ซ่ึง
ครูอาจเตรียมมาใหผูเรียนหรือใหคําแนะนําเกี่ยวกับแหลงขอมูลตาง ๆ เพื่อใหผูเรียนไปแสวงหาก็ได 
ขั้นนี้เปนขั้นทีผู่เรียนเผชิญปญหา และทําความเขาใจกับขอมูล ผูเรียนจะตองสรางความหมายของ
ขอมูล ประสบการณใหม ๆ โดยใชกระบวนการตาง ๆ ดวยตนเอง เชน ใชกระบวนการคิด และ
กระบวนการกลุมในการอภปิรายและสรุปความเขาใจเกีย่วกับขอมูลนั้น ซ่ึงอาจจําเปนตองอาศัย 
การเชื่อมโยงกบัความรูเดิม มกีารตรวจสอบความเขาใจตอตนเองหรือกลุม โดยครูใชส่ือและย้ํา 
มโนมติในการเรียนรู 

3. ขั้นการแลกเปลี่ยนความรูความเขาใจกับกลุม ขั้นนี้เปนขัน้ที่ผูเรียนอาศยักลุมเปน 
เครื่องมือในการตรวจสอบความรูความเขาใจของตน รวมทั้งขยายความรูความเขาใจของตนให
กวางขึ้น ซ่ึงจะชวยใหผูเรียนไดแบงปนความรูความเขาใจของตนเองแกผูอ่ืนและไดรับประโยชน
จากความรู ความเขาใจของผูอ่ืนไปพรอม ๆ กัน 

4. ขั้นการสรุปและการจัดระเบียบความรู ขัน้นี้เปนขั้นของการสรุปความรูที่ไดรับทั้งหมด 
ทั้งความรูเดิมและความรูใหมและจัดสิ่งที่เรียนรูใหเปนระบบระเบยีบเพื่อชวยใหผูเรียนจดจําสิ่งที่
เรียนรูไดงาย 



 26 

5. ขั้นการแสดงผลงาน ขั้นนี้เปนขั้นที่ชวยใหผูเรียนไดมีโอกาสแสดงผลงานการสราง
ความรูของตนเองใหผูอ่ืนรับรู เปนการชวยใหผูเรียนตอกย้ําหรือตรวจสอบเพื่อชวยใหผูเรียนจดจํา
ส่ิงที่เรียนรูไดงาย 

6. ขั้นการประยกุตใชความรู ขัน้นี้เปนของการสงเสริมใหผูเรียนไดฝกฝนการนําความรู
ความเขาใจของตนไปใชในสถานการณตาง ๆ ที่หลากหลายเพื่อเพิ่มความชํานาญ ความเขาใจ  
ความสามารถในการแกปญหาและความจาํในเรื่องนั้น ๆ  

จะเห็นไดวา รูปแบบการจัดการเรียนการรู แบบซิปปาโมเดล เปนรูปแบบการจัดการเรยีนรู
ที่มุงเนนใหผูเรียนไดฝกคน รวบรวมขอมลูและสรางสรรคความรูดวยตนเอง ฝกตนเองใหมีวนิัย
และความรับผิดชอบในการทํางาน ไดมีปฏิสัมพันธที่ดีระหวางกัน มีสวนรวมกันสรางความรูอยางมี
กระบวนการ ไดผลงานที่ดี และสามารถนําความรูไปใชประโยชนได  

ดังนั้นผูวจิัยจึงสนใจสรางชุดการเรียนการสอนที่ใชรูปแบบการจัดการเรยีนรูแบบ 
ซิปปาโมเดล เร่ืองความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ ในชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  
 

ความสนใจ 
 
ความหมายของความสนใจ 
สุชา  จันทรเอม (2541 : 74) กลาววา ความสนใจ หมายถึง ความรูสึกหรือทัศนคติ (attitude) 

ที่มีตอส่ิงหนึ่งสิ่งใดโดยเฉพาะ และความรูสึกนั้นทําใหบคุคลเอาใจใส และกระทําการจนบรรลุ
ความมุงหมายที่บุคคลมีตอส่ิงนั้น 

เสถียร  ศรีรัตน (2539 : 70) กลาววา ความสนใจ หมายถึง ความรูสึกใจจดใจจอที่บุคคลมี
ตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง บุคคลใดบคุคลหนึ่ง หรือสถานการณใดสถานการณหนึ่ง อันมีแนวโนมใหอยาก
เขาใกล อยากรูอยากเหน็เกีย่วกับสิ่งนั้น บุคคลหรือสถานการณนั้น ความสนใจของแตละบุคคลจงึมี
อิทธิพลอยางมากตอการเรียนรูที่จะไดรับจากประสบการณตาง ๆ แตละครั้ง การทราบถึงความ 
สนใจของบุคคล จะชวยใหจัดประสบการณเพื่อการเรยีนรู ใหเกิดประโยชนแกเด็กไดมากที่สุด 
เพราะเดก็จะสามารถเรียนรูส่ิงที่ตนสนใจ หรือสัมพันธกับความสนใจไดงายและรวดเรว็กวาปกต ิ

สุวมิล  วองวาณิช (2546 : 199)  กลาววา ความสนใจ หมายถึง ความรูสึกชื่นชอบกิจกรรม
หนึ่งมากกวากจิกรรมอื่น เปาของความรูสึกเปนกิจกรรมเปนสวนใหญ เชน การวาดภาพ  
อานหนังสือ รองเพลง เปนตน หากมีความสนใจในกิจกรรมใดมากกจ็ะทุมเทใหเวลากับสิ่งนั้น ๆ  

กูด (Good 1973 : 311) กลาววา ความสนใจ หมายถึง ความรูสึกชอบของคนเราที่แสดงตอ
ส่ิงใดสิ่งหนึ่ง ซ่ึงความรูสึกนี้อาจจะมีช่ัวขณะหนึ่ง หรืออาจมีถาวรตอไปได ทั้งนี้ขึ้นอยูกับ 
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ความอยากรูอยากเห็นของบคุคลนั้น โดยมอิีทธิพลจากประสบการณของเขาเอง  
ธอรนไดค และฮาเกน (Thorndike and Hagen. 1977 : 402-403) กลาววา ความสนใจ  

หมายถึง แนวโนมในการที่จะแสวงหาและเขารวมในกิจกรรมใดกจิกรรมหนึ่ง 
จากความหมายดังกลาวขางตน สรุปไดวา ความสนใจ หมายถึง ความรูสึกชอบ เอาใจใสใน

ส่ิงใดสิ่งหนึ่ง หรือกิจกรรมหนึ่ง ทําใหอยากเขาใกล อยากรูอยากเห็นเกีย่วกับสิ่งนั้นและอยาก 
เขารวมกิจกรรมนั้น ๆ ดวยความตั้งใจ 

 
ชนิดของความสนใจ 
ซุปเปอรกับไครท  (Super and Crite. 1962 อางอิงมาจาก ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ. 

2543 : 25)ไดแบงชนิดของความสนใจออกเปน 3 อยางโดยมองการแสดงออกของคนเปนหลัก 
1. ความสนใจสวนตน (expressed interest)  ความสนใจลักษณะนี้เปนการแสดงออกของ

แตละบุคคล ที่ช่ืนชอบสิ่งหนึง่มากกวาอกีสิ่งหนึ่ง เปนการแสดงความสนใจของตนเองแบบเงียบ ๆ 
เปนการแสดงออกที่เห็นไดจากการทํากิจกรรม เชน ชอบปลูกตนไม ชอบอานหนังสือ ชอบสะสม
ของเกา เปนตน 

2. ความสนใจขนัอาสา (manifest interest) ความสนใจระดบันี้เปนความสนใจดาน
อาสาสมัครรวมวงกับกลุมทาํกิจกรรม เขารวมชุมนุมหรือสมาคมนั้น ๆ เชน เด็กคนหนึ่งชื่นชอบ
คณิตศาสตร แตไมใชสนใจชอบอยูคนเดยีว เขารวมชุมนุมคณิตศาสตรดวยความเต็มใจและอาสา
ทํางานใหชุมนุมอยางเต็มทีด่วย 

3. ความสนใจจากรายการวัด (inventoried interest) เปนความสนใจที่ไดจากรายการวัดใน
แบบทดสอบวดัความสนใจ ซ่ึงขึ้นอยูกับนยิามความสนใจของเครื่องมือวัดนัน้ ๆ เนือ้หารายการถาม
ตาง ๆ ใชในการคนหาความสนใจอาจแตกตางกัน แตก็สามารถนํามาแปลผลไดวา คนนั้นมีความ
สนใจดานใดขนาดไหน  

 
องคประกอบท่ีเก่ียวของกับความสนใจ 
จรินทร  สกุลถาวร (ม.ป.ป : 61-62) ไดกลาวถึงองคประกอบที่เกีย่วของกับความสนใจไว

ดังนี ้
1.  ความสนใจนัน้เกิดขึ้นจากความพรอม ความตองการและอิทธิพลของสิ่งแวดลอม 
2.  ความสนใจตอส่ิงใดสิ่งหนึง่ เปนเรื่องของแตละบุคคล โดยเฉพาะทุกคนจะมีความ- 

สนใจในสิ่งตาง ๆ แตกตางกนั 
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3. ความสนใจนัน้มีความสัมพนัธอยางสูงกับสุขภาพของรางกาย เด็กจะสนใจสิ่งใดเปน
ระยะสั้นหรือระยะยาวยอมขึ้นอยูกับความสมบูรณของรางกาย 

4. ความสนใจเฉพาะอยางนั้นอาจเปลี่ยนแปลงไปตามวยัและเวลาของแตละบุคคล แตแบบ
แผนของความสนใจคอนขางคงที่ ทําใหการวัดความสนใจชวยทาํนายความสนใจในอนาคตของคน
ได 

5. ความสนใจมีความสัมพันธอยางสูงกับสภาพทางจิตใจ และเชาวปญญาของบุคคลผูที่มี
ระดับของเชาวปญญาต่ําจะสนใจในสิ่งใดสิ่งหนึ่งไมมากอยาง และไมสลับซับซอนนัก ผิดกบัผูที่มี
ระดับของเชาวปญญาสูง มักจะสนใจหลาย ๆ อยางในเวลาเดียวกันและเปนเรื่องที่สลับซับซอนมาก 

6. ความสนใจมีความสัมพันธอยางสูงกับพื้นฐานทางประสบการณของเดก็ เด็กจะสนใจ
เร่ืองใดเดก็จําเปนตองมีพื้นฐานความรูเกีย่วกับเรื่องนั้นพอสมควร ถาเด็กขาดประสบการณเดก็อาจ
ไมสนใจเปนแตเพียงอยากรูอยากเห็นชัว่ครูเดียวแลวก็เลิกความสนใจไป 
 

การวัดความสนใจ 
สุวิมล  วองวาณิช (2546. 199-201) ไดเสนอวิธีที่ใชวดัความสนใจ ซ่ึงแบงออกเปน 5 วิธี  

ดังนี ้
1. การรายงานตนเอง (self-report) เปนการใหผูรับการทดสอบแสดงความรูสึกของตนเอง

ตามสิ่งเราที่ไดสัมผัส ซ่ึงสิ่งเราอาจเปนขอความหรือสถานการณตาง ๆ โดยผูตอบมีโอกาสตอบได
ตามความคิดความรูสึกของตนเอง (การตอบแบบปลายเปด) หรือเลือกคําตอบที่มีการจดัเตรียมให
แลว (การตอบปลายปด) จากมาตรวัดตาง ๆ เชน มาตรวัดของเทอรสโตน (Thurstone) มาตรวัดของ
ลิเคิรต (Likert) และมาตรวัดของออสกูด (Osgood) เปนตน 

2. การสังเกตพฤติกรรม (observation) เปนการใชประสาทสัมผัสโดยเฉพาะตาและห ู 
ในการบันทกึจดจําพฤติกรรมอยางมีจุดมุงหมาย แลวจดลงในแบบบันทึกที่มีลักษณะเปนแบบ 
ตรวจสอบรายการ (checklist) หรือแบบมาตรประมาณคา (rating scale)  

3. การสังเกตรองรอยของพฤติกรรม (obtrusive) เปนการตรวจสอบขอมูลยอนหลังจาก
หลักฐานอื่นทีใ่ชอางอิงถึงความถี่ของพฤติกรรม เชน รองรอยการยืมหนังสือจากหองสมุด ประเภท
ของหนังสือที่มีการยืมอานมากที่สุด รองรอยของการใชอุปกรณกฬีา การบํารุงรักษา เปนตน 

4. การสัมภาษณ (interview) เปนวิธีวดัที่เกดิจากการปฏิสัมพันธพูดคุยระหวางผูสัมภาษณ
และผูรับการสัมภาษณ โดยอาจเปนการสัมภาษณเปนกลุมหรือรายบุคคลก็ได 

5. เทคนิคการจินตนาการ (projective techniques) เปนการใชสถานการณหรือส่ิงเราไป
กระตุนใหผูทดสอบแสดงพฤติกรรมหรือความคิดจินตนาการของตนออกมา เชน การเติมประโยค
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หรือเร่ืองใหสมบูรณ การสรางความคิดบรรยายความรูสึกจากภาพ การโยงความสัมพนัธระหวาง
ความรูสึกกับคําตาง ๆ เปนตน 
 สําหรับการวิจยัคร้ังนี้ ผูวิจยัใชวิธีของลิเคิรทในการวัดความสนใจตอการเรียนของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 กอนและหลังการเรียนดวยชุดการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการจัด 
การเรียนรูแบบซิปปาโมเดล  
 

การสรางความสนใจกับกิจกรรมการเรียนการสอน 
 วณิช  บรรจง และคณะ (2516 : 33-34) ไดเสนอแนะวิธีสรางความสนใจไวดังนี ้

1. กอนจะสอนเรือ่งใดตองสรางความรูพื้นฐานในเรื่องนัน้ใหนักเรยีนรูเสยีกอน 
2. จัดบทเรียนใหเหมาะสมกับความสามารถในการเรียนของเด็ก 
3. จัดกิจกรรมใหนักเรียนไดทํางานไดสําเร็จเปนชิ้นเปนอนั 
4. ช้ีแจงใหนักเรียนเห็นความกาวหนาของตน  เปนแรงจูงใจที่จะทําใหนกัเรียนอยากเรียน

และมีความสนใจในงานนัน้มากขึ้น 
5. ในการสอนครคูวรชี้ใหนักเรยีนเห็นความนาสนใจของเรือ่งที่เรียน 
6. จัดสภาพในการเรียนใหเปนที่นาร่ืนรมย 
7. ในการสอนแตละครั้งครูควรจัดหาอุปกรณการสอนที่เหมาะสมมาใช 
8. ในการสอนแตละครั้งครูตองมุงสรางเจตคติที่ดีตอวิชานัน้ควบคูไปดวย 
9. ควรจัดใหนกัเรียนไดมีสวนรวมในกิจกรรมใหมากที่สุด 
10. จัดบทเรียนใหมีความหมายตอชีวิตของนักเรียน 
กมลรัตน  หลาสุวงษ  (2524 : 243) ไดเสนอแนวทางในการสรางความสนใจกับการจดั 

กิจกรรมการเรยีนไวดงันี ้
1. ศึกษาความตองการของผูเรียนสวนใหญ เพื่อจะไดจัดบทเรียน สภาพหองเรียน และสื่อ

การเรียนตาง ๆ ใหตรงกับความตองการของเขา 
2. สํารวจพื้นฐานทางดานความถนัดของผูเรียน เพื่อจัดสภาพการเรียนการสอนใหตรงกบั

ความถนัดนัน้ ๆ 
3. จัดสภาพหองเรียนใหนาสนใจ มีการตั้งคําถามยั่วยแุละทาทายความสามารถของผูเรียน 

พยายามใหผูเรียนมีสวนรวมในการเรยีนการสอนมากที่สุด และนําสิ่งทีท่นัสมัยในยุคนั้นมากลาวถึง
ดวย 
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4. ใหการเสริมแรง โดยพยายามใหผูเรียนไดประสบผลสําเร็จในการเรยีนหรือการทํางาน
นั้น ๆ บาง โดยเลือกใหตรงกับความถนัดและความสามารถของเขาจะทําใหเขาสนใจสิ่งที่ไดรับ
มอบหมายใหทํา 

สรุปไดวา การสรางความสนใจกับกิจกรรมการเรียนการสอน ครูผูสอนควรจัดบทเรยีนให
สอดคลองกับความสนใจและความถนัดของผูเรียน จัดกจิกรรมใหผูเรียนมีสวนรวมมากที่สุด ใชส่ือ
และอุปกรณการเรียนรูที่นาสนใจ มีการเสริมแรงและจัดสภาพหองเรยีนใหนาเรียน 
 

งานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับชดุการเรียนการสอน 
 
 นุชลดา  สองแสง (2540 : 73)  ไดทําการวิจยัการสรางชุดการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร
เร่ือง การบวก การลบ ในระดับประถมศึกษาปที่ 1 ผลการวิจัยพบวา การเรียนการสอนมีประสิทธิ-
ภาพตามเกณฑรอยละ 80/80 และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของกลุมทดลองภายหลังไดรับการสอน
ดวยชุดการเรยีนการสอนสูงกวากอนไดรับการสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 ประภาพรรณ  เกตุศร (2539 :34)  ไดทําการศึกษาประสทิธิภาพของชุดการเรียนการสอน
สําหรับเรียนดวยตนเองวิชาคณิตศาสตรระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 เร่ืองรอยละ พบวา ชุดการเรยีน
การสอนสําหรับเรียนดวยตนเองมีประสิทธิภาพที่ระดับนัยสําคัญ .01 
 เพ็ญประภา  แสนลี (2542 : 57) ไดทําการวิจัยสรางชุดกจิกรรมคณิตศาสตรนันทนาการ 
เร่ืองพหุนาม ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ผลการวิจัยพบวา มีประสิทธิภาพตามเกณฑรอยละ 80/80  
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนภายหลังไดรับการสอนดวยชุดกิจกรรมคณิตศาสตร
นันทนาการสงูกวากอนไดรับการสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และความคิดเห็นของ
ครูหลังการใชชุดกิจกรรมคณิตศาสตรนันทนาการอยูในระดับเหมาะสมมากที่สุด 
 ศิริพร  รัตนโกสินทร (2546 : บทคัดยอ) ไดทําการวิจยัการสรางชุดกิจกรรมคณิตศาสตร
เพื่อสงเสริมความสามารถในการแกปญหา และการสื่อสารทางคณิตศาสตร สําหรับนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 เร่ืองอัตราสวนและรอยละ  ผลการวิจัยพบวา ชุดกิจกรรมคณิตศาสตรมี 
ประสิทธิภาพรอยละ 86.03/76.54 ซ่ึงสูงกวาเกณฑทีก่ําหนดไวคือรอยละ 70/70 ความสามารถใน
การแกปญหาทางคณิตศาสตรและความสามารถในการสื่อสารทางคณิตศาสตรของนักเรียนหลังการ
ใชชุดกิจกรรมคณิตศาสตรสูงกวากอนการใชชุดกิจกรรมคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
ที่ระดับ .01 จํานวนนักเรยีนสอบผานเกณฑในการเรยีนไดมากกวารอยละ 50 ของจํานวนนักเรยีน
ทั้งหมดอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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 จากงานวิจยัดงักลาวขางตน สรุปไดวาการจัดการเรียนรูโดยใชชุดการเรยีนการสอนเปน
การสงเสริมใหนักเรยีนไดศกึษาคนควาดวยตนเอง ตามความสามารถของแตละบุคคล มีอิสระใน
การคิดทําใหสามารถสรางองคความรูดวยตนเอง การจัดกจิกรรมดึงดูดความสนใจ สงผลให 
นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดีขึ้น ดวยเหตุผลดังกลาวทําใหผูวิจยัสนใจที่จะสรางชุดการเรียน
การสอนโดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบซิปปาโมเดลในครั้งนี ้
 

งานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบซิปปาโมเดล 
 
 จิรากาญจน  หงษชูตา (2545 : บทคัดยอ)  ไดพัฒนากจิกรรมการเรียนการสอนที่เนนผูเรียน
เปนสําคัญ ในวิชาคณิตศาสตร ช้ันประถมศึกษาปที่ 3 เร่ืองเศษสวน โดยใชโมเดลซิปปา 
จากกิจกรรมการเรียนการสอนพบวาผูเรียนสามารถสรุปขอความรูความเขาใจดวยตนเอง  
นําประสบการณในชวีิตประจําวันมาสัมพนัธกับวิชาคณติศาสตร รวมถึงเรียนรูการวางแผน 
การแกปญหา กระบวนการทาํงาน ตลอดจนสรางสรรคผลงาน และนําความรูที่ไดไปประยุกตใช  
ในดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน นกัเรียนทีไ่ดรับการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ โดยใช
โมเดลซิปปา พบวามีคาเฉลีย่ของคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคิดเปนรอยละ 86.33 สูงกวาเกณฑ
ที่กําหนดรอยละ 75 และมีนกัเรียนที่ผานเกณฑการเรียนรูดังกลาวคิดเปนรอยละ 84.31 ซ่ึงสูงกวา 
จํานวนนักเรียนที่กําหนดรอยละ 80 
 บังอร  พราหมณฤกษ  (2543 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการฝกคิดแบบโมเดลซิปปาและ
การฝกคิดแบบหมวกหกใบที่มีตอความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  
โรงเรียนวัดสระบัว สังกัดกรุงเทพมหานคร ผลการศึกษาพบวา นกัเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 5  
มีความคิดสรางสรรคในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวติเพิ่มขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
ที่ระดับ .01 หลังไดรับการฝกแบบโมเดลซปิปา 
 สุดารัตน  ไผพงศาวงศ (2543 : 97-98) ไดทําการวจิัยการพัฒนาชุดกจิกรรมคณิตศาสตรที่
ใชการจัดการเรียนการสอนแบบ ซิปปาโมเดล เร่ืองเสนขนานและความคลาย ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 
ผลการวิจัยพบวามีประสิทธิภาพตามเกณฑรอยละ 80/80 และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่
ไดรับการสอนโดยชุดกิจกรรมคณิตศาสตรที่ใชการจัดการเรียนการสอนแบบ ซิปปาโมเดล สูงกวา 
กอนไดรับการสอน อยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 อดิศร  ศิริ (2543 : บทคัดยอ) ไดพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ
โดยใชโมเดลซิปปา สําหรับวิชาชีววิทยา ในระดับชั้นมัธยมศึกษาชัน้ปที่ 5 เร่ือง การหายใจ   
ในภาคเรยีนที่ 2 ปการศึกษา 2542 โรงเรียนน้ําพองศึกษา อําเภอน้ําพอง จังหวดัขอนแกน  
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จํานวน 44 คน ผลการวิจัยพบวา กิจกรรมการเรียนการสอนที่ไดพัฒนาขึ้นดังกลาว ทาํใหนกัเรียนมี
ความสนใจ สนุกสนานและนักเรียนไดพฒันาทักษะกระบวนการในการเรียนรู นอกจากนั้นแลว 
นักเรียนไดนําความรูเดิมมาผสมผสานกับความรูใหมเกดิการสรางองคความรูดวยตวัของนักเรยีน
เอง ทั้งจากการเรียนและการลงมือปฏิบัติจริงและนักเรยีนยังสามารถนําความรูที่เรียนไปประยุกตใช
ในชีวิตประจําวันได เมื่อศึกษาดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พบวา นกัเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนผานเกณฑมาตรฐานของโรงเรียน กลาวคือ นกัเรียนไดคะแนนสูงกวารอยละ 60 และ
จํานวนนักเรียนที่ผานเกณฑเปาหมายคิดเปน 100 % ของจํานวนนักเรียนทั้งหมด 
 จากงานวิจยัดงักลาวขางตน พอสรุปไดวาการจัดการเรยีนรูแบบซิปปาโมเดล เปนรูปแบบ
การจัดการเรยีนรูที่สงเสริมใหนักเรยีนไดสรางองคความรูดวยตนเอง   รวมถึงเรียนรูการวางแผน 
การแกปญหา กระบวนการทาํงาน ตลอดจนสรางสรรคผลงาน และนําความรูที่ไดไปประยุกตใช ได
ดวยเหตุผลดังกลาวทําใหผูวจิัยสนใจสรางชุดการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรู
แบบซิปปาโมเดล  
 



 
บทที่ 3 

 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 
 ในการวิจัยคร้ังนี้  เปนการสรางชุดการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบ
ซิปปาโมเดล  เร่ืองความสัมพันธระหวางรปูเรขาคณิตสองมิติและรูปเรขาคณิตสามมิติ ผูวิจัยได
ดําเนินการศึกษาคนควาเปนลําดับขั้นตอนดังนี้  ประชากรและกลุมตัวอยาง เครื่องมือที่ใชในการ
เก็บรวบรวมขอมูล การเก็บรวบรวมขอมูล  การวิเคราะหขอมูล  และสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 

ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 

ประชากร  เปนนักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนสตรียะลา อําเภอเมือง จังหวดัยะลา  
กลุมตัวอยาง เปนนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที่  1 โรงเรียนสตรียะลา อําเภอเมือง  

จังหวดัยะลา ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2547 เลือกโดยการสุมอยางงาย ไดกลุมตัวอยาง  
จํานวน 40 คน 
 

เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ ประกอบดวย ชุดการเรียนการสอนเรื่องความสัมพันธ
ระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ  แผนการจัดการเรียนรูที่ใชการจัดการเรียนรูแบบซิปปา
โมเดลเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ  แบบวดัความสนใจในวิชา
คณิตศาสตร  ซ่ึงมีรายละเอียดการดําเนนิการสรางดังนี้ 
 การสรางและหาประสิทธิภาพของเครื่องมือไดดําเนนิการตามลําดับดงันี้ 

1. การสรางชุดการเรียนการสอนเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและ 
สามมิติ มีขั้นตอนในการสรางและหาประสิทธิภาพดังนี ้

1.1 ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับเนื้อหาเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติ
และสามมิติ และเอกสารงานวิจัยทีเ่กีย่วของกับการสรางชุดการเรียนการสอน 
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1.2 กําหนดเนื้อหา ความคิดรวบยอด และจุดประสงคเชิงพฤติกรรม เร่ืองความสัมพันธ
ระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติสําหรับนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1  

1.3 จัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่ใชการจัดการเรียนรูแบบซปิปาโมเดล เร่ือง
ความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ    

1.4 นําชุดการเรียนการสอนและแผนการจัดการเรียนรูที่สรางขึ้นเสนอตอผูเชี่ยวชาญ
การสอนคณิตศาสตร 3 คน (รายละเอียดในภาคผนวก ฉ หนา 198) เพื่อตรวจสอบเกีย่วกับความ
ถูกตองของภาษา ความเหมาะสมของชุดกจิกรรมและการจัดการเรียนรู จากนั้นนําขอเสนอแนะมา
ปรับปรุงแกไข และนําเสนอตอคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานพินธ 

1.5 ดําเนินการหาประสิทธิภาพของชุดการเรียนการสอนตามเกณฑประสิทธิภาพซึ่ง
กําหนดไวรอยละ 70/70 ตามลําดับขั้นตอนดังนี ้

1.5.1 หาประสิทธิภาพแบบเดีย่ว โดยผูวจิัยนําชดุการเรียนการสอนไปทดลองใช
กับนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 ซ่ึงมีความรูความสามารถระดับเกง ปานกลาง และออน อยางละ  
1 คน รวม 3 คน โดยทดลองกับนักเรยีนครัง้ละคน เพื่อหาขอบกพรองดานการสื่อความหมาย แลว
นํามาปรับปรุงแกไขอีกครั้งหนึ่ง 

1.5.2 หาประสิทธิภาพแบบกลุม โดยนําชดุการเรยีนการสอนทีป่รับปรุงแลวไป
ทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 6 คน ซ่ึงมีความรูความสามารถระดับ เกง  
ปานกลาง และออนคละกนั เพื่อหาขอบกพรองดานการสื่อความหมาย แลวนํามาปรบัปรุงแกไข 
อีกครั้ง 

1.6 นําชุดการเรียนการสอนใหคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธพิจารณา และ
ตรวจสอบอีกครั้งแลวจึงนําไปทดลองใชกับนักเรยีนกลุมตัวอยาง 

2.  การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องความสัมพันธระหวางรูป
เรขาคณิตสองมิติและสามมิติ ผูวิจัยดําเนนิการสรางโดยมีขั้นตอนดังนี ้

2.1 ศึกษาทฤษฏีและวิธีสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  
2.2 วิเคราะหเนื้อหา ความคิดรวบยอด และจดุประสงคเชิงพฤติกรรมของเนื้อหาที่ใชใน

การทดลอง  
2.3 สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องความสัมพันธระหวางรูป

เรขาคณิตสองมิติและสามมิติ ชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 40 ขอใหครอบคลุมเนื้อหาและจุดประสงค
ตามที่กําหนด 

2.4  นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่สรางขึ้นเสนอตอผูเชี่ยวชาญการสอนคณิตศาสตร 
3 คนเพื่อตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงตรงของเนื้อหา โดยพิจารณาวาขอสอบที่สรางขึ้นสอดคลอง 
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กับเนื้อหา และจุดประสงคเชิงพฤติกรรมหรือไม  
2.5  นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ไดรับการตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญการสอน

คณิตศาสตร มาคํานวณหาคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม 
(IOC) แลวคัดเลือกขอสอบที่มีคา IOC ตั้งแต 0.5 ขึ้นไป (รายละเอียดในภาคผนวก ก หนา 57) 

2.6  นําแบบทดสอบที่ผานการตรวจและแกไขจากผูเชี่ยวชาญแลวไปทดสอบกับ 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ซ่ึงผานการเรียนรูเร่ืองความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติ 
และสามมิติ  จาํนวน 40 คน 

2.7  นําผลทดสอบที่ไดมาวิเคราะหหาคาความยากงาย และคาอํานาจจําแนก คัดเลือกขอ
ที่มีคาความยากงายตั้งแต 0.25 ถึง 0.8 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.2 ถึง 0.5  จํานวน 30 ขอ นํามา
คํานวณหาคาความเชื่อมั่นโดยใช KR – 20 ไดคาความเชื่อมั่น 0.7 (รายละเอียดในภาคผนวก ก  
หนา 59) 

3.  แบบวัดความสนใจในวิชาคณิตศาสตร  เปนแบบสอบถามมาตราสวนประมาณคา 
(rating scale) ตามวิธีของลิเคิรท ( Likert ) มุงวัดความสนใจของนกัเรยีนที่มีตอวิชาคณิตศาสตร 
จํานวน 20 ขอ ซ่ึงเปนแบบวดัความสนใจทางคณิตศาสตรที่ สุรินทร  สมณะ ไดสรางขึ้น ซ่ึงมีคา
อํานาจจําแนกตั้งแต 0.38 ถึง 0.78 และคาความเชื่อมั่น 0.72  (รายละเอยีดในภาคผนวก ก หนา 65) 

 

การเก็บรวบรวมขอมูล 
 
ผูวิจัยดําเนินการวิจัยและเก็บรวบรวมขอมลู โดยการดําเนินตามขั้นตอนดังนี ้
1. ผูวิจัยดําเนินการสอนนักเรียน โดยใชชุดการเรียนการสอนเรื่องความสัมพันธระหวาง

รูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติที่ผูวิจัยสรางขึ้น ใชเวลาสอน 10 ช่ัวโมง ในการสอนแตละชั่วโมง
จะมีการเก็บคะแนนเพื่อใชในการประเมินผลตามเกณฑประสิทธิภาพของกระบวนการ 

2. เมื่อสอนครบตามที่กําหนดไว ใหนกัเรียนกลุมตัวอยางทาํแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนเรื่องความสัมพนัธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ ซ่ึงเปนขอสอบแบบปรนัย 
จํานวน 30 ขอ ใชเวลาทดสอบ 1 ช่ัวโมง 

3. ตรวจผลการทดสอบ แลวนําขอมูลที่ไดมาวิเคราะหโดยใชวิธีการทางสถิติ เพื่อหา
ประสิทธิภาพของชุดการเรียนการสอน 

4. ทดสอบความสนใจในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน โดยใหนกัเรียนทําแบบวัดความ
สนใจในวิชาคณิตศาสตรกอนและหลังใชชุดการเรียนการสอนที่ผูวิจัยสรางขึ้น 
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การวิเคราะหขอมูล 
 
 ในการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยไดดําเนนิการวิเคราะหขอมูลตามลําดับขั้นตอนดังนี ้

1.  หาประสิทธิภาพของชุดการเรียนการสอน โดยหาความสัมพันธระหวางรอยละของ
คาเฉลี่ยของคะแนนที่ไดจากการทําแบบฝกหัดระหวางเรียน กับคะแนนที่ไดจากการทําแบบ 
ทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังการใชชุดการเรียนการสอน จากนั้นนําผลที่ไดมาเทียบหา
ประสิทธิภาพตามเกณฑรอยละ 70/70 

2.  ทดสอบความแตกตางของความสนใจในวิชาคณติศาสตรของนักเรียน กอนและหลังใช
ชุดการเรียนการสอนที่ผูวิจัยสรางขึ้น โดยใชการทดสอบดวยที (t – test dependent) 
 

สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
 

1. คาสถิติพื้นฐาน ไดแก  คาเฉลี่ยเลขคณิต 
2. สถิติที่ใชตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการทดลอง ไดแก การหาดัชนีความ 

สอดคลองจากความคิดเหน็ของผูเชี่ยวชาญที่มีตอความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค 
เชิงพฤติกรรม การหาคาความยากงาย การหาคาอํานาจจาํแนก การหาคาความเชื่อมัน่ของ
แบบทดสอบ การคํานวณหาประสิทธิภาพของชุดการเรียนการสอน การทดสอบแบบวัดความสนใจ
ในวิชาคณิตศาสตร 
 

การหาดัชนีความสอดคลองจากความคิดเหน็ของผูเชี่ยวชาญที่มีตอความสอดคลองระหวาง
ขอสอบกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม  โดยใชสูตรของโรวิเนลลีและแฮมเบลตัน (Rowinelli and 
Hambleton) 

 

 
N
R

IOC
∑

=  

 
∑R  แทน  ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
 N   แทน  จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 IOC แทน  ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม 
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การหาคาความยากงาย  โดยใชสูตรดังนี ้
 

 
N
R

p =  

 
p แทน  ดัชนีคาความยากงาย 
R แทน  จํานวนนักเรียนที่ทําขอสอบถูก 
N แทน  จํานวนนักเรียนที่ทําขอสอบทั้งหมด 
 
การหาคาอํานาจจําแนก โดยใชสูตร 
 

 
21 n

L
n
U

B −=  

 
B แทน  ดัชนีคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบอิงเกณฑ 
U แทน  จํานวนนักเรียนที่ทําขอสอบถูกของกลุมที่สอบผานเกณฑ 
L แทน  จํานวนนักเรียนที่ทําขอสอบถูกของกลุมที่สอบไมผานเกณฑ 
n1 แทน  จํานวนนักเรียนที่สอบผานเกณฑ 
n2 แทน  จํานวนนักเรียนที่สอบไมผานเกณฑ 
 
การหาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ โดยใชสูตรของ คูเดอร  ริชารดสัน 20 (Kuder 

Richardson – 20) 
 

 ⎥⎦
⎤

⎢⎣
⎡ ∑−

−
=

2tt s
pq

1
1n

n
r  

 
rtt แทน  ความเชือ่มั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับบ 
n แทน  จํานวนขอของแบบทดสอบทั้งฉบับ 
p แทน  อัตราสวนของผูตอบถูกในขอนัน้ 
q  แทน  อัตราสวนของผูตอบผิดในขอนัน้ 



 38 

s2 แทน  ความแปรปรวนของคะแนนรวมทัง้ฉบับ 
 

 การคํานวณหาประสิทธิภาพของชุดการเรียนการสอน ใชสูตร E1/E2 
 

สูตรท่ี 1        1

X
NE 100
A

∑

= ×  

 

เมื่อ  E1 คือ ประสิทธิภาพของกระบวนการที่จัดไวในชุดการเรียนการสอน 
คิดเปนรอยละ จากการทําแบบฝกหัดและ/หรือการประกอบ 
กิจกรรมการเรยีน 

     ∑X  คือ คะแนนรวมจากการทําแบบฝกหัดและ/หรือการประกอบ 
กิจกรรมการเรยีน 

       A คือ คะแนนเต็มของแบบฝกหัดและ/หรือการประกอบกิจกรรม 
การเรียน 

       N คือ จํานวนผูเรียน 

 

สูตรท่ี 2        2

F
NE 100
B

∑

= ×  

 

เมื่อ  E2 คือ ประสิทธิภาพของผลลัพธ (พฤติกรรมที่เปลี่ยนในตวัผูเรียน
หลังจากการเรยีนดวยชุดการเรียนการสอน) คิดเปนรอยละ จาก
การทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

       ∑F  คือ คะแนนรวมของผูเรียนจากการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

        B คือ คะแนนเต็มของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

       N คือ จํานวนผูเรียน 
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การทดสอบแบบวัดความสนใจในวิชาคณิตศาสตร โดยใชการทดสอบดวยท ี(t-test 
dependent) 
 

 
n

d
d;

n
S
d

t
d

∑==  

 
 d   คือ  ผลตางระหวางขอมูลแตละคู 
 n คือ  จํานวนคูของแบบทดสอบ 

  d  คือ   คาเฉลี่ยของผลตาง 
  Sd คือ  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลตาง 
 



 
บทที่  4 

 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 
 ผลการวิเคราะหขอมูลไดเสนอขั้นตอนตามลําดับคือ  สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
ลําดับขั้นในการวิเคราะหขอมูล  และผลการวิเคราะหขอมูล 
 

สัญลักษณท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูลมีดังนี้ 
A แทน คะแนนเต็มของแบบฝกหัด 
B แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังเรียน 
N แทน จํานวนผูเรียน 

X  แทน คาเฉลี่ยเลขคณิต 

1E  แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการที่จัดไวในชุดการเรียนการสอน 
คิดเปนรอยละ จากคะแนนเฉลี่ยของการทําแบบฝกหัดระหวาง
เรียน 

2E  แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธ (พฤติกรรมที่เปลี่ยนในตวัผูเรียน
หลังจากการเรยีนดวยชุดการเรียนการสอน) คิดเปนรอยละ  
จากคะแนนเฉลี่ยของการทําแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ 

S.D. แทน สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
t แทน คาสถิติที่ใชทดสอบสมมุติฐาน 
* แทน มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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ลําดับขั้นในการวิเคราะหขอมูล 
 
 การวิเคราะหขอมูลไดดําเนินการตามลําดับดังนี ้

1. หาคาสถิติพื้นฐาน โดยหาคาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนจากการทําแบบฝกหัด 
ระหวางเรียน 

2.  หาประสิทธิภาพของกระบวนการทีจ่ัดไวในชดุการเรียนการสอน โดยคิดจากรอยละ
ของคาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนจากการทาํแบบฝกหัดระหวางเรียน 

3.  หาคาสถิติพื้นฐานโดยหาคาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนจากการทําแบบทดสอบวัดผล-
สัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 

4.  หาประสิทธิภาพของผลลัพธ (พฤติกรรมที่เปลี่ยนในตัวผูเรียนหลังจากการเรยีนดวย 
ชุดการเรียนการสอน) โดยคดิจากรอยละของคาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนจากการทําแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 

5. หาคะแนนเฉลี่ยความสนใจในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนกอนการทดลองและหลัง 
การทดลองใชชุดการเรียนการสอนที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

6. เปรียบเทียบความสนใจในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนกอนการทดลอง และหลัง 
การทดลองใชชุดการเรียนการสอนที่ผูวิจัยสรางขึ้น โดยใชการทดสอบดวยที (t – test) 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 
 1.   คาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนจากการทาํแบบฝกหัดระหวางเรียน และผลการหา 
ประสิทธิภาพของกระบวนการที่จัดไวในชุดการเรียนการสอนเรื่องความสัมพันธระหวางรูป
เรขาคณิตสองมิติและสามมิติ โดยคิดจากรอยละของคาเฉลี่ยของคะแนนจากการทําแบบฝกหัด
ระหวางเรียน ปรากฏดังตาราง 1 
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ตาราง 1 คาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนจากการทําแบบฝกหัดระหวางเรยีน และผลการหา 
    ประสิทธิภาพของกระบวนการที่จัดไวในชุดการเรียนการสอนเรื่องความสัมพันธระหวางรูป    
    เรขาคณิตสองมิติและสามมิติ โดยคิดจากรอยละของคาเฉลี่ยของคะแนนจากการทาํแบบฝกหัด 
    ระหวางเรียน 

 

กลุมตัวอยาง N A X  X E1 

 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 1 
 

 
40 

 
122 

 
103.26 

 
84.64 

 
จากตาราง 1 คาเฉลี่ยเลขคณติของคะแนนจากการทําแบบฝกหัดระหวางเรียนเรื่อง

ความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 
40 คน จากคะแนนเต็ม 122 คะแนน เทากับ 103.26 คิดเปนรอยละ 84.64 ซ่ึงสูงกวาเกณฑรอยละ 70 
แรกที่กําหนดไว 
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 2. คาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนจากการทําแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และผล
การหาประสิทธิภาพของผลลัพธ (พฤติกรรมที่เปลี่ยนในตัวผูเรียนหลังจากการเรยีนดวยชุดการเรียน
การสอน) โดยคิดจากรอยละของคาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนจากการทาํแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติปรากฏดังตาราง 2 
 
ตาราง 2 คาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนจากการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ 
     ผลการหาประสิทธิภาพของผลลัพธ (พฤติกรรมที่เปลี่ยนในตัวผูเรียนหลังจากการเรียนดวย 
     ชุดการเรยีนการสอน) โดยคิดจากรอยละของคาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนจากการทําแบบ    
     ทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิต ิ
 

กลุมตัวอยาง N B     X  X E2 
 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 1 
 

 
40 

 
30 

 
22.375     

 
74.58 

 
จากตาราง 2 คาเฉลี่ยเลขคณติของคะแนนจากการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 
จํานวน 40 คน จากคะแนนเตม็ 30 คะแนน เทากับ 22.375 คิดเปน 74.58 ซ่ึงสูงกวาเกณฑรอยละ 70 
ที่สองที่กําหนดไว 

 
จากตาราง 1 และตาราง 2 พบวารอยละของคาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนจากการทํา 

แบบฝกหัดระหวางเรยีนเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิต ิเทากับ 84.64 
และรอยละของคาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนจากการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
เร่ืองความสัมพันธระหวางรปูเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ เทากับ 74.58  ดังนั้นประสิทธิภาพของ
ชุดการเรียนการสอนเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ E1/E2  
เปน 84.64/74.58 ซ่ึงสูงกวาเกณฑทีก่ําหนดไว 
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3.  ความสนใจในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนกอนการทดลอง และหลังการทดลองใช 
ชุดการเรียนการสอน ปรากฏดังตาราง 3 

 

ตาราง 3  การเปรียบเทียบความสนใจในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนกอนการทดลอง และ  
     หลังการทดลองใชชุดการเรียนการสอน 
 

กลุมตัวอยาง N     X X S.D. df t 
กอนการทดลอง 40 58.175 9.909       

    39 5.924* 
หลังการทดลอง 40 67.375 10.101   

  
จากตาราง 3 ความสนใจในวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนกอนการทดลอง และหลังการ

ทดลองใชชุดการเรียนการสอนที่ผูวิจยัสรางขึ้นแตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
คะแนนเฉลี่ยความสนใจในวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนหลังการทดลองใชชุดการเรยีนการสอนสงู
กวากอนการทดลอง แสดงวาความสนใจในวิชาคณติศาสตรของนักเรียนภายหลังจากที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูดวยชุดการเรียนการสอนสูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรูดวยชุดการเรยีนการสอน 



 
บทที่  5 

 

บทยอ  สรุปผล  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 
 

การวิจยัคร้ังนี ้เปนการสรางชุดการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบ 
ซิปปาโมเดล เร่ืองความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ สําหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 1  
 

บทยอ 
 
 ความมุงหมายของการวิจัย 

1. เพื่อสรางชุดการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบซิปปาโมเดล  
เร่ืองความสัมพันธระหวางรปูเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  
ใหมีประสิทธภิาพตามเกณฑรอยละ 70/70 

2. เพื่อเปรียบเทยีบความสนใจในวิชาคณติศาสตรของนักเรียนกอนการทดลอง และ 
หลังการทดลองใชชุดการเรยีนการสอนทีผู่วิจัยสรางขึ้น 
 

การดําเนินการวิจัย 
ผูวิจัยดําเนินการวิจัยและเก็บรวบรวมขอมลู โดยการดําเนินตามขั้นตอนดังนี ้
1. ประชากร เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนสตรียะลา อําเภอเมอืง  

จังหวดัยะลา  
2.  กลุมตัวอยาง เปนนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที่  1 โรงเรียนสตรียะลา อําเภอเมือง  

จังหวดัยะลา ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2547 เลือกโดยการสุมอยางงาย ไดกลุมตัวอยาง  
จํานวน 40 คน 

ผูวิจัยดําเนินการจัดการเรียนรู โดยใชชุดการเรียนการสอนเรื่องความสัมพันธระหวาง 
รูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติที่ผูวิจัยสรางขึ้นใชเวลาสอน 10 ช่ัวโมง ในการสอนแตละชั่วโมงมี
การเก็บคะแนนเพื่อใชในการประเมินผลตามเกณฑประสิทธิภาพของกระบวนการ  เมื่อสอนครบ
ตามที่กําหนดไว ใหนกัเรียนในกลุมตวัอยางทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง
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ความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ ซ่ึงเปนขอสอบแบบปรนัย จํานวน 30 ขอ  
ใชเวลาทดสอบ 1 ช่ัวโมง  และทดสอบความสนใจในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน โดยใหนกัเรียน
ทําแบบวัดความสนใจในวิชาคณิตศาสตรกอนและหลังการใชชุดการเรยีนการสอน 
 3. เครื่องมือที่ใชในการวิจยัคร้ังนี้ ประกอบดวย ชุดการเรียนการสอนเรื่องความสัมพันธ
ระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ  แผนการจัดการเรียนรูที่ใชการจัดการเรียนรูแบบซิปปา
โมเดล แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและ
สามมิติ จํานวน 30 ขอ ซ่ึงมีคาความเชื่อมัน่ทั้งฉบับคํานวณโดยใชสูตรของคูเดอร ริชารดสัน  
(KR – 20 ) เทากับ 0.70 ความยากงายมีคาตั้งแต 0.25 ถึง 0.8 และอํานาจจําแนกตั้งแต 0.2  ถึง  0.5  
และแบบวัดความสนใจในวชิาคณิตศาสตร จํานวน 20 ขอ ที่สุรินทร  สมณะ ไดสรางขึ้น ซ่ึงมีคา
อํานาจจําแนกตั้งแต 0.38 ถึง 0.78 และมีคาความเชื่อมั่นทัง้ฉบับเทากับ 0.72 
 
 การวิเคราะหขอมูล 

1. หาคาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนจากการทําแบบฝกหัดระหวางเรยีน 
2. หาประสิทธิภาพของกระบวนการที่จัดไวในชุดการเรียนการสอน โดยคิดจากรอยละ

ของคาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนจากการทาํแบบฝกหัดระหวางเรียน 
3. หาคาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนจากการทําแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรือ่ง

ความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 
4. หาประสิทธิภาพของผลลัพธ (พฤติกรรมที่เปลี่ยนในตัวผูเรียนหลังจากการเรียนดวยชุด

การเรยีนการสอน) โดยคิดจากรอยละของคาเฉลี่ยเลขคณติของคะแนนจากการทําแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 

5. เปรียบเทียบความสนใจในวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนกอนการทดลอง และหลัง 
การทดลองใชชุดการเรียนการสอนที่ผูวิจัยสรางขึ้นโดยใชการทดสอบดวยที (t – test) 

 

สรุปผล 
 

ผลการสรางชุดการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบซิปปาโมเดล  
เร่ืองความสัมพันธระหวางรปูเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1  
 สามารถสรุปผลไดดังนี ้

1. ชุดการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบซิปปาโมเดล เร่ือง 
ความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  
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ที่ผูวิจัยสรางขึน้มีประสิทธิภาพของชุดการเรียนการสอนE1/E2 เปนรอยละ 84.64 / 74.58 ซ่ึงสูงกวา
เกณฑรอยละ 70/70 ที่กําหนดไว 

2. ความสนใจในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนหลังจากทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูดวยชุด
การเรียนการสอนสูงกวาความสนใจกอนไดรับการจัดการเรียนรูดวยชุดการเรียนการสอน อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

อภิปรายผล 
 

ผลการสรางชุดการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบซิปปาโมเดล  
เร่ืองความสัมพันธระหวางรปูเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1  
สามารถอภิปรายผลไดดังนี ้

จากการหาประสิทธิภาพของชุดการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบ 
ซิปปาโมเดล เร่ืองความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ สําหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 1 พบวา มีประสิทธิภาพของชุดการเรียนการสอน E1/E2  เปนรอยละ 84.64 /74.58 
ซ่ึงสูงกวาเกณฑรอยละ 70/70 ที่กําหนดไว  จะเห็นไดวาประสิทธิภาพของชุดการเรียนการสอน E1

และ E2 มีคาแตกตางกันสูง  คา E1 ซ่ึงไดจากคารอยละของคาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนจากการทํา
แบบฝกหัดระหวางเรยีนมีคาสูง อาจเนื่องมาจากนกัเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมการเรยีนอยางเต็มที่ 
โดยเมื่อนกัเรียนไมเขาใจเนื้อหาหรือมีปญหานั้นนักเรียนสามารถซักถาม และปรึกษาเพือ่น หรือครู 
ผูสอนซึ่งคอยดูแล และอธิบายใหคําแนะนาํอยางใกลชิด จึงชวยใหนักเรียนมีความเขาใจเนื้อหามาก
ขึ้น และสามารถทําแบบฝกหัดระหวางเรยีนไดดี  สวนคา E2 ซ่ึงไดจากคาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนน
จากการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติ
และสามมิติ มีคาต่ํากวาคา E1 อาจเนื่องมาจากการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
นักเรียนจะตองอาศัยความเขาใจในเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร และทักษะการคิดและกระบวนการคิด
ตาง ๆ เชน ทักษะการจําแนก วิเคราะห สังเคราะห รวมทัง้กระบวนการคิดอยางมีวจิารณญาณ 
กระบวนการคดิแกปญหาประกอบกนั  

ประสิทธิภาพของชุดการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบซิปปาโมเดล 
เร่ืองความสัมพันธระหวางรปูเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 สูง
กวาเกณฑรอยละ 70/70 ที่กําหนดไว และความสนใจในวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนหลังจากที่ได 
รับการจัดการเรียนรูดวยชุดการเรียนการสอน สูงกวา กอนไดรับการจัดการเรียนรูดวยชุดการเรียน
การสอน ซ่ึงสอดคลองกับผลงานวิจยัของ จิรากาญจน  หงษชูตา (2545 : 111)  ที่ไดพัฒนากิจกรรม
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การเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญในวิชาคณติศาสตร ช้ันประถมศึกษาปที ่3 เร่ืองเศษสวน 
โดยใชการเรียนการสอนแบบซิปปาโมเดล และสุดารัตน  ไผพงศาวงศ (2543 : 97-98) ไดทําการ
วิจัยการพัฒนาชุดกิจกรรมคณิตศาสตรที่ใชการจัดการเรยีนการสอนแบบ ซิปปาโมเดล เร่ืองเสน-
ขนานและความคลาย ช้ันมัธยมศึกษาปที ่2 ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก 

1. ชุดการเรียนการสอนที่สรางขึ้น ไดสรางอยางมีระบบ ขั้นตอน ตั้งแตการศึกษา
กระบวนการในการสรางชุดการเรียนการสอน การวิเคราะหจดุประสงคและรายละเอยีดของเนื้อหา  
เพื่อนํามาวางแผน แบงเนื้อหาและเวลาของชุดการเรียนการสอนไวอยางเหมาะสม กําหนดกิจกรรม 
การเรียนรูใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู เนื้อหา และวยัของผูเรียน  

2. กิจกรรมการจดัการเรียนรูในชุดการเรียนการสอน ไดเนนใหนักเรียนศึกษาคนควา 
หาความรูดวยตนเอง มีสวนรวมในการสรางองคความรู สงเสริมการมีปฏิสัมพันธ ไดแลกเปลี่ยน
ความคิดเหน็ซึ่งกนัและกันภายในกลุม ระหวางกลุม ระหวางนกัเรียนกับนักเรยีนและระหวางครูกบั
นักเรียน  

3. กิจกรรมการเรยีนการสอนในแตละคาบเรยีน ครูเปดโอกาสใหนกัเรียนไดรูจักสังเกต 
วิเคราะห  วิจารณ และอภิปรายรวมกนั ซ่ึงเปนการสงเสริมการสรางความมั่นคงทางอารมณใหกับ
นักเรียน และรูจักการทํางานรวมกันเพื่อใหไดผลสําเร็จของงาน  

4. กิจกรรมการจดัการเรียนรูในชุดการเรียนการสอน สามารถสรางบรรยากาศในการเรียน
ใหนกัเรียนไดมีโอกาสแสดงความคิดเหน็ ไมเครงเครียดในการเรยีน มอิีสระในการตดัสินใจ มี
ความกระตือรือรนในการเรยีน สงเสริมการเรียนรูที่จะทํางานรวมกนัระหวางครูกับนกัเรียน และ
นักเรียนกับนกัเรียนดวยกนั ทําใหเกดิบรรยากาศที่ดีตอการเรียน ไมเบือ่หนาย ทําใหนักเรียนมีเจต
คติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตร  

5. กิจกรรมและสือ่ที่ใชในการเรียนการสอนมีความเปนรูปธรรม มีความเหมาะสมกับ 
การเรียนการสอน และสงเสริมใหเกดิการเรียนรูวิธีการแกปญหาซึ่งนําไปสูการคิด เชน การคิด
วิเคราะห คิดวางแผน คิดเชื่อมโยง คิดริเร่ิม และคิดสรางสรรค 

6. การวัดและการประเมินผล ประกอบดวย การสังเกต การตอบคําถาม และการทําแบบ 
ฝกหัด เพื่อใหผูสอนทราบจุดเดนและขอบกพรองของนกัเรียน และสอดคลองกับจดุประสงค 
การเรียนรู ซ่ึงจะทําใหการเรยีนของนักเรียนเปนไปอยางมีความหมายและมีประสิทธิภาพ 
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ขอเสนอแนะ 
 
 ขอเสนอแนะทั่วไป 

1. ในการจดัการเรียนรูดวยชุดการเรียนการสอน ครูควรมีการเตรียมทั้งดานเนื้อหาและ
วิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู  ควรเตรียมสือ่การสอน อุปกรณตาง ๆ ใหพรอมกอนที่จะดําเนนิการ
สอนทุกครั้ง เพื่อใหการปฏบิัติกิจกรรมของนักเรียนเปนไปตามลําดบัขั้นตอน และบรรลุจุดมุงหมาย
ที่ตั้งไว 

2. กอนที่จะทํากจิกรรมทุกครั้ง ครูจะตองอธิบายหรือช้ีแจงวธีิการปฏิบัติอยางชัดเจน 
เพื่อใหนักเรยีนเขาใจตรงกนั และเนนใหนักเรียนปฏิบัติตามขั้นตอนที่กําหนดไวอยางเครงครัด การ
จัดกิจกรรมจึงจะบรรลุจุดมุงหมายที่ตั้งไว 

3. ครูผูสอนควรเปดโอกาสใหนักเรียนไดแลกเปลี่ยนความคิดเห็นอยางเตม็ที่ ไมควรเรงรัด
หรือจํากัดเวลา และใหความสนใจใหความเปนกันเองกับนักเรียนทุกคน 

4. ในการจดัการเรียนรูดวยชุดการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบ 
ซิปปาโมเดล จะเนนการปฏบิัติจริงดวยตนเอง ซ่ึงอาจมีนักเรียนบางคนไมสามารถปฏิบัติกิจกรรม
ตาง ๆ ไดทันเวลาที่กําหนด ครูผูสอนจึงตองพยายามดูแลอยางใกลชิด ใหคําอธิบายและสราง
กําลังใจใหกับนักเรียน เพื่อใหนักเรยีนมีเจตคติที่ดีตอการเรียนวิชาคณติศาสตร 

5. การจัดกจิกรรมการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบซิปปาโมเดล 
ประกอบดวยขั้นตอนและกจิกรรมที่หลากหลายทําใหตองใชเวลานานกวาที่กําหนดไว ดังนัน้ผูที่จะ
นํารูปแบบการสอนนี้ไปใชควรยืดหยุนเวลาไดตามความเหมาะสม 

 
ขอเสนอแนะเพื่อการวิจัยตอไป 
1. ควรนําชุดการเรียนการสอนที่ผูวิจัยสรางขึน้ไปพัฒนาและปรับใชกับกลุมตัวอยางที่มี

ความสามารถทางการเรียนตาง ๆ กัน เชน กลุมเด็กเกง กลุมเด็กปานกลาง กลุมเด็กออน และกลุมที่
คละกัน เปนตน 

2. ควรมีการศึกษาความคิดเหน็ของนักเรียนหลงัการใชชุดการเรียนการสอนที่ผูวิจยัสราง
ขึ้น เพื่อนําขอมูลที่ไดรับ ไปปรับปรุงใหเหมาะสมยิ่งขึ้นตอไป 

3. ควรมีการศึกษาการใชชุดการเรียนการสอนที่ผูวิจยัสรางขึ้นกับตัวแปรอื่น ๆ เชน  
ความรับผิดชอบ ความรวมมือตอกลุม ความคิดสรางสรรคและความคงทนในการเรียนรู เปนตน 
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ภาคผนวก ก 
 

การวิเคราะหขอมูล 
 

-  ผลการวิเคราะหความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 
-  คาความยากงาย  คาอํานาจจําแนก  และคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนเรื่องความสัมพันธระหวางรปูเรขาคณติสองมิติและสามมิต ิ
-  คาเฉล่ียเลขคณิตของคะแนนจากการทําแบบฝกหัดระหวางเรียน 
-  คาเฉล่ียเลขคณิตของคะแนนจากการทําแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
-  คะแนนที่ไดจากการทําแบบฝกหัดระหวางเรียน และคะแนนจากการทําแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 
-  คาอํานาจจาํแนก และความเชื่อม่ันของแบบวัดความสนใจในคณติศาสตร 
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การประเมินแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิต 
สองมิติและสามมิติ โดยผูเชี่ยวชาญวิเคราะหความเทีย่งตรงเชิงเนื้อหา 
 

ผูวิจัยใชดรรชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรมโดยใชสูตร
ของโรวิเนลลีและแฮมเบลตนั (ลวน สายยศ และ อังคณา  สายยศ. 2543 : 247-249) ซ่ึงผูวิจัย
ดําเนินการวิจยัดังนี ้

1.  นําแบบทดสอบและจุดประสงคเชิงพฤติกรรมไปใหผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน พิจารณาขอสอบ 
แตละขอวาตรงตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรมหรือไม โดยกําหนดคะแนนความคิดเหน็ดังนี ้

+1   สําหรับขอสอบที่สอดคลองกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม 
0 สําหรับขอสอบที่ไมแนใจวาสอดคลองกับจุดประสงคเชงิพฤติกรรม 

-1    สําหรับขอสอบที่ไมสอดคลองกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม 
 2.  คํานวณคา IOC เปนรายขอ แลวคัดเลือกขอสอบที่มีคา IOC มากกวาหรือเทากับ 0.5  
สวนขอสอบที่ต่ํากวา 0.5 จะตองนํามาปรับปรุงแกไขใหม 

สูตรการคํานวณ 
 

 
N

R
IOC

∑
=  

   
∑R  แทน  ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
N แทน  จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
IOC แทน  ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม 
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การประเมินแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องความสัมพันธระหวางรูป
เรขาคณิตสองมิติและสามมิติโดยผูเชี่ยวชาญ 

 

คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ ขอสอบ 
ขอที่ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

รวม คา IOC สรุปผล 

1 1 1 1 3 1 ใชได 
2 1 1 1 3 1 ใชได 
3 1 1 1 3 1 ใชได 
4 1 1 1 3 1 ใชได 
5 1 1 1 3 1 ใชได 
6 1 1 1 3 1 ใชได 
7 1 1 1 3 1 ใชได 
8 1 1 1 3 1 ใชได 
9 1 1 1 3 1 ใชได 
10 1 1 1 3 1 ใชได 
11 1 1 1 3 1 ใชได 
12 1 1 1 3 1 ใชได 
13 1 1 1 3 1 ใชได 
14 1 1 1 3 1 ใชได 
15 1 0 1 2 .67 ใชได 
16 1 1 1 3 1 ใชได 
17 1 1 1 3 1 ใชได 
18 1 1 1 3 1 ใชได 
19 1 1 1 3 1 ใชได 
20 1 1 1 3 1 ใชได 
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คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ ขอสอบ 
ขอที่ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

รวม คา IOC สรุปผล 

21 1 1 1 3 1 ใชได 
22 1 1 1 3 1 ใชได 
23 1 1 1 3 1 ใชได 
24 1 1 1 3 1 ใชได 
25 1 1 1 3 1 ใชได 
26 1 1 0 2 .67 ใชได 
27 1 1 1 3 1 ใชได 
28 1 1 1 3 1 ใชได 
29 1 1 1 3 1 ใชได 
30 1 1 1 3 1 ใชได 

 
สรุปการประเมินผลแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องความสัมพันธระหวาง 

รูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ  ขอสอบแตละขอมีคาดัชนีความสอดคลองกับจุดประสงคเชิง 
พฤติกรรมอยูในชวง .67 – 1 ซ่ึงสามารถนําไปใชได
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   คาความยากงาย (p)  คาอํานาจจําแนก (r)  และคาความเชือ่มั่นของแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ  

 

ขอที่ p r ขอที่ p r 
1 0.675 0.45 16 0.25 0.3 
2 0.5 0.4 17 0.6 0.5 
3 0.7 0.3 18 0.65 0.4 
4 0.775 0.45 19 0.725 0.35 
5 0.725 0.45 20 0.675 0.35 
6 0.5 0.4 21 0.7 0.4 
7 0.425 0.35 22 0.7 0.5 
8 0.5 0.2 23 0.6 0.4 
9 0.65 0.2 24 0.65 0.5 
10 0.8 0.2 25 0.725 0.45 
11 0.425 0.25 26 0.6 0.2 
12 0.5 0.4 27 0.25 0.3 
13 0.65 0.4 28 0.375 0.35 
14 0.5 0.4 29 0.6 0.3 
15 0.35 0.5 30 0.275 0.25 

 
คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบทั้งฉบับเทากับ  0.70
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การคํานวณคาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนจากการทําแบบฝกหัดระหวางเรียน 
 

คะแนน (x) จํานวนคน (f) fx 
92 1 92 

93.5 1 93.5 
95 1 95 

95.5 1 95.5 
96 1 96 
98 1 98 

98.5 2 197 
99.5 2 199 
100 2 200 
101 2 202 
102 3 306 

102.5 1 102.5 
103 4 412 

103.5 2 207 
104.5 4 418 
105.5 2 211 
106 1 106 
107 1 107 
108 1 108 
109 1 109 
110 2 220 

111.5 1 111.5 
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คะแนน (x) จํานวนคน (f) fx 
113 1 113 

113.5 1 113.5 
118 1 118 
รวม 40 4130.5 

                              

26.103

40
5.4130

N
fx

X

=

=

∑=

 

 คาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนจากการทําแบบฝกหัดระหวางเรียนเรื่องความสัมพันธระหวาง
รูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 40  คน จากคะแนนเต็ม
122 คะแนน เทากับ 103.26  ซ่ึงคิดเปนรอยละ  84.64   
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การคํานวณคาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนจากการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 

 

คะแนน (x) จํานวนคน (f) fx 
17 1 17 
18 3 54 
19 4 76 
20 4 80 
21 6 126 
22 4 88 
23 5 115 
24 3 72 
25 2 50 
26 2 52 
27 3 81 
28 3 84 
รวม 40 895 

 

375.22
40
895

N
fx

X

=

=

∑=

 

คาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนจากการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
เร่ืองความสัมพันธระหวางรปูเรขาคณิตสองมิติและสามมิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  
จํานวน 40  คน จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน เทากับ 22.375  ซ่ึงคิดเปนรอยละ  74.58   
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คะแนนที่ไดจากการทําแบบฝกหัดระหวางเรียน และคะแนนจากการทําแบบทดสอบวดัผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ  

 

คนที่ 
คะแนนแบบฝกหัด 

( 122 คะแนน) 
คะแนนแบบทดสอบ 

( 30 คะแนน) 
1 98.5 26 
2 113 23 
3 113.5 24 
4 105.5 19 
5 98 21 
6 103 27 
7 96 26 
8 104.5 21 
9 105.5 20 
10 104.5 23 
11 110 18 
12 109 20 
13 111.5 27 
14 103 27 
15 100 24 
16 95 19 
17 93.5 19 
18 92 20 
19 104.5 23 
20 103 24 
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คนที่ 
คะแนนแบบฝกหัด 

( 122 คะแนน) 
คะแนนแบบทดสอบ 

( 30 คะแนน) 
21 102 22 
22 110 28 
23 100 19 
24 102 20 
25 102 17 
26 95.5 22 
27 106 21 
28 108 25 
29 99.5 28 
30 104.5 23 
31 99.5 18 
32 118 28 
33 103.5 25 
34 101 21 
35 103 22 
36 101 22 
37 98.5 21 
38 103.5 21 
39 107 23 
40 102.5 18 
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คาอํานาจจําแนกรายขอของแบบวัดความสนใจในวิชาคณิตศาสตร 
 

ขอที่ คา  r 
1 0.65 
2 0.54 
3 0.42 
4 0.78 
5 0.46 
6 0.62 
7 0.73 
8 0.42 
9 0.59 
10 0.59 
11 0.73 
12 0.49 
13 0.38 
14 0.62 
15 0.46 
16 0.54 
17 0.73 
18 0.38 
19 0.65 
20 0.46 

 
 ความเชื่อมั่นของแบบวัดความสนใจในวิชาคณิตศาสตรทั้งฉบับเทากับ 0.72



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ข 
 

ชุดการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบซิปปาโมเดล  
เรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 
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ชุดการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบซิปปาโมเดล  
เรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 
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การใชชดุการเรียนการสอนชุดการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการจดัการเรียนรูแบบซิปปาโมเดล  
เร่ืองความสัมพันธระหวางรปูเรขาคณติสองมิติและสามมิต ิ

 
คําชี้แจง   
1. สวนประกอบของชุดการเรียนการสอน ประกอบดวย 

1.1 บทเรียนเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 
1.2 แผนการจัดการเรียนรูที่ 1-5 แผน 
1.3 ส่ือการเรียนการสอน 
1.4 แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรือ่งความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิต

สองมิติและสามมิติ 
2. วิธีการใชชุดการเรียนการสอน 

2.1 ศึกษาแผนการจัดการเรียนรูอยางละเอียดและปฏิบัติตามแผนการจัดการเรียนรู 
ทุกขั้นตอน 

2.2 กอนใหนักเรียนทําแบบฝกทกัษะตางๆ ตองชี้แจงวิธีการทําใหนกัเรียนเขาใจตรงกัน 
2.3 ในขณะที่นกัเรียนทําแบบฝกทักษะ ครูเปนเพียงผูใหคําปรึกษาเมื่อนกัเรียนมีขอ

สงสัยเทานั้น 
2.4 หลังจากสอนจบแผนการจดัการเรียนรูที่ 5 ใหครูทําการประเมินดวยแบบทดสอบ 

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 
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มาตรฐานการเรียนรู สาระการเรียนรูรายป ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 
เรื่อง ความสมัพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 

 
มาตรฐานการเรียนรู 

มาตรฐาน ค 3.1 :  อธิบายและวิเคราะหรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติได 
 มาตรฐาน ค 3.2 :  ใชการนกึภาพ (visualization) ใชเหตผุลเกี่ยวกับปริภูมิ (spatial 
reasoning) และใชแบบจําลองทางเรขาคณิต (geometric model) ในการแกปญหาได 
 
สาระการเรียนรูรายป 

1. รูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ     (2  ช่ัวโมง) 
2. การคลี่รูปเรขาคณิตสามมิติ และการประกอบรูปเรขาคณิตสามมิติ  (2  ช่ัวโมง) 
3. หนาตัดของรปูเรขาคณิตสามมิติ     (2  ช่ัวโมง) 
4. ภาพที่ไดจากการมองทางดานหนา ดานขาง และดานบน    

ของรูปเรขาคณิตสามมิติ        (2  ช่ัวโมง) 
5. รูปเรขาคณิตที่ประกอบขึ้นจากลูกบาศก     (2  ช่ัวโมง) 

 
ผลการเรียนรูท่ีคาดหวังรายป 

1. อธิบายลักษณะของรูปเรขาคณิตสามมิติจากภาพสองมิตทิี่กําหนดใหได 
2. ระบุภาพสองมิติที่ไดจากการมองทางดานหนา (front view) ดานขาง (side view) หรือ

ดานบน (top view) ของรูปเรขาคณิตสามมิติที่กําหนดใหได 
3. วาดหรือประดษิฐรูปเรขาคณติที่ประกอบขึน้จากลูกบาศกเมื่อกําหนดภาพสองมิติที่ได

จากการมองทางดานหนา (front view) ดานขาง (side view) หรือดานบน (top view) 
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หนวยที ่ 1 

รูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ  
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หนวยท่ี 1 
รูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 

 
จุดประสงคการเรียนรู    นักเรียนสามารถ 

1. อธิบายความหมายและความแตกตางของรปูเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 
2. อธิบายลักษณะสําคัญของรูปปริซึม พีระมิด ทรงกระบอกและกรวย 
3. บอกความสัมพันธระหวางหนา จดุมุม ขอบ ของรูปทรงเรขาคณิต 
4. เขียนภาพของรูปเรขาคณิตสามมิติ 
 

 ในชีวิตประจําวันจะพบเห็นสิ่งตาง ๆ ที่อยูรอบตัวที่มีลักษณะเปนรูปเรขาคณิตอยูมากมาย  
สวนใหญพบวาเปนรูปเรขาคณิตสามมิติหรือทรงสามมิติ เชน โตะเรียน  เกาอี้  หนังสือเรียน เปนตน  
ส่ิงของดังกลาวนี้มีลักษณะเปนทรงสามมิติมีสวนประกอบของรูปเรขาคณิตหนึ่งมิต ิและรูป
เรขาคณิตสองมิติ  
 
1.1  รูปเรขาคณิตสองมติิและสามมิติ 

รูปเรขาคณิต (geometric figure)  เปนรูปที่ประกอบดวย จุด เสนตรง เสนโคง ระนาบ ฯลฯ 
อยางนอยหนึ่งอยาง 

รูปเรขาคณิตหนึ่งมิติ ไดแก เสนตาง ๆ เชน เสนตรง เสนโคง  เสนหัก รังสี  
นักเรียนบอกความแตกตางของรูปเรขาคณิตสองมิติและรูปเรขาคณิตสามมิติไดหรือไม 
ใหนกัเรียนทํากิจกรรมตอไปนี้ 
กิจกรรมเรื่อง  รูปเรขาคณิตสองมิติและรูปเรขาคณิตสามมิติ 
คําชี้แจง  ใหนกัเรียนพิจารณารูปเรขาคณิตตอไปนี้แลวตอบคําถาม 
 
 (1) 

 
 
 

(2) (3) (4) 
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(5) 
 
 
 
 

(6) (7) (8) 

(9) 
 
 
 
 

(10) (11) (12) 

 
คําถามทายกิจกรรม 
1. รูปใดบางเปนรูปเรขาคณิตสองมิติ 
2. รูปใดบางเปนรูปเรขาคณิตสามมิติ 
3. จงระบุลักษณะที่แตกตางกนัของรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 
4. จงยกตวัอยางสิ่งของในชีวิตประจําวนัที่มลัีกษณะเปนรูปเรขาคณิตสามมิติมา 5 อยางขึ้น

ไป พรอมวาดรูปประกอบ 
 

 จากกิจกรรมขางตน จะไดขอสรุปวา รูปเรขาคณิตสองมิติ คือ รูป (2) , (4) , (7) , (8) และ 
(10)  และรูปเรขาคณิตสามมิติ คือ รูป (1) , (3) , (5) , (6) , (9) , (11) และ (12)  
 รูปเรขาคณิตสองมิติ  เปนรูปเรขาคณิตที่มีสองมิติ คือ จะมองเห็นเพยีงดานเดียว เปนรูป
แบน มีความกวางและความยาว ไมมีความหนาหรือความสูง  รูปเรขาคณิตสองมิติมีหลายลักษณะ  
ไดแก 

รูปสามเหลี่ยม (triangle)  
 
 
 

รูปสามเหลี่ยมมุมฉาก 

 
 
 

รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่ 
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รูปสามเหลี่ยมดานเทา 

 
 
 

รูปสามเหลี่ยมดานไมเทา 
 
รูปสี่เหล่ียม (quadrilateral)  

 
 
 

รูปสี่เหล่ียมจัตรัุส 

 
 
 

รูปสี่เหล่ียมผืนผา 
 
 
 

รูปสี่เหล่ียมดานขนาน 

 
 
 

รูปสี่เหล่ียมขนมเปยกปูน 
 
 
 

รูปสี่เหล่ียมคางหมู 

 
 
 

รูปสี่เหล่ียมรูปวาว 
 
 
 

รูปสี่เหล่ียมดานไมเทา 

 

 
รูปหลายเหลี่ยม 

 
 
 

รูปหาเหล่ียมดานเทา 

 
 
 

รูปหาเหล่ียมดานไมเทา 
 
 



 74 

 
 
 

รูปหกเหลีย่มดานเทา 

 
 
 

รูปหลายเหลี่ยม 
 
รูปเรขาคณิตสองมิติที่มีดานหรือขอบเปนเสนโคง 

 
 
 

รูปวงกลม 

 
 
 

รูปวงรี 
 
รูปเรขาคณิตสามมิติ หรือเรียกอีกอยางหนึ่งวา รูปทรงเรขาคณิต เปนรูปที่มีความกวาง 

ความยาว ความสูง (ความหนา)  
รูปเรขาคณิตสามมิติที่ควรรูจกั มีดังนี ้
- รูปปริซึม 
- รูปพีระมิด 
- รูปทรงกระบอก 
- รูปกรวย 
นักเรียนทราบหรือไมวา รูปปริซึม รูปพีระมิด รูปทรงกระบอก และรูปกรวยมีลักษณะ

สําคัญอยางไรบาง 
ใหนกัเรียนทํากิจกรรมตอไปนี้ 
ชื่อกิจกรรม   รูปปริซึม  รูปพีระมิด รูปทรงกระบอก และกรวย 
คําชี้แจง  ใหนกัเรียนศกึษาลกัษณะของรูปเรขาคณิตตอไปนี้   

 

 
 
 
 
ปริซึมฐานสามเหลี่ยม 

 
 
 
 
ปริซึมฐานสี่เหลี่ยม 

 
 
 
 
ปริซึมฐานหาเหลี่ยม 

 
 
 
 
ปริซึมฐานหกเหลี่ยม 
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พีระมิดฐานสามเหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานสี่เหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานหาเหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานหกเหลี่ยม 

 
 
 
 

ทรงกระบอก 

 
 
 
 

กรวย 

  

 คําถามทายกิจกรรม 
1. ลักษณะของหนาตาง ๆ ของรูปเรขาคณิตที่กําหนดให มีลักษณะอยางไรบาง 
2. จงอธิบายลักษณะสําคัญของปริซึม พีระมิด ทรงกระบอก และกรวย  
 

จากกิจกรรมขางตนจะไดขอสรุปวา 
รูปปริซึม (prism) เปนรูปเรขาคณิตทรงสามมิติที่มีฐานหรือหนาตัดทัง้สองเปนรูปเหล่ียม 

ที่เทากันทุกประการ ฐานหรือหนาตัดทั้งคูอยูในระนาบที่ขนานกัน ดานขางแตละดานของปริซึม
เปนรูปสี่เหล่ียมมุมฉากหรือรูปสี่เหล่ียมดานขนาน การเรียกชื่อปริซึมจะเรียกตามลักษณะของฐาน
หรือหนาตัด ดงัรูป 

 
 
 
 
 

ปริซึมฐานสามเหลี่ยม 

 
 
 
 

ปริซึมฐานสี่เหลี่ยม 

 
 
 
 

ปริซึมฐานหาเหลี่ยม 

 
 
 
 

ปริซึมฐานหกเหลี่ยม 
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ฐาน 
 

หนา 
สัน 
จุดมุม 

 

รูปปริซึมขางตนมีสวนประกอบดังตอไปนี้ คือ 
1. ฐาน หรือหนาตัด มี 2 ดาน ทีเ่ทากันทุกประการ 
2. หนา เปนรูปสีเ่หล่ียมหลายรูปขึ้นอยูกับฐาน 
3. สัน  จากรูปตัวอยางมี  18 สัน 
จุดมุม จากรูปตัวอยางมี  12 จุด 
 
พีระมิด (pyramid) เปนรูปเรขาคณิตสามมิติที่มีฐานเปนรูปเหล่ียมใด ๆ มียอดแหลมซึ่งไม

อยูบนระนาบเดียวกันกับฐาน แลวหนาทุกหนา (ดานขาง) เปนรูปสามเหลี่ยมที่มีจุดยอดรวมกันที่
ยอดแหลมนั้น การเรียกชื่อพรีะมิดจะเรียกตามลักษณะของฐาน เชน พรีะมิดฐานสี่เหล่ียมจัตุรัส 
พีระมิดฐานสี่เหล่ียมผืนผา พรีะมิดฐานสามเหลี่ยม 
 
 
 
 
พีระมิดฐานสามเหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานสี่เหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานหาเหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานหกเหลี่ยม 
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สวนประกอบของพีระมิด 
 
 
 
 
 
 
 
ทรงกระบอก (cylinder) เปนรูปเรขาคณิตสามมิติ ที่มีหนาตัดหรือฐานเปนรูปวงกลมที่

เทากันทุกประการและอยูในระนาบที่ขนานกัน และเมื่อตัดทรงสามมิตินี้ดวยระนาบที่ขนานกับฐาน
แลว จะไดรอยตัดเปนวงกลมที่เทากันทุกประการกับฐานเสมอ  

 

 
 
 
 
 
กรวย (cone) เปนรูปเรขาคณติสามมิติที่มีหนาตัดหรือฐานเปนรูปวงกลม มียอดแหลมที่ไม

อยูบนระนาบเดียวกันกับฐาน 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

รัศมีฐาน ฐาน 

ความสูง 

ยอด 

สูงตรง 
ฐาน 

สูงเอียง 

สัน 
สูงเอียง 
สูงตรง 

หนา 

ฐาน 



 78 

นอกจากนี้นกัเรียนทราบหรอืไมวา จดุมุม หนา(รวมฐาน) และสันของรูปเรขาคณิตสามมิติ
มีความสัมพันธกันอยางไร 

ใหนกัเรียนทํากิจกรรมตอไปนี้ 
ชื่อกิจกรรม  ความสัมพันธระหวางจํานวนจุดมุม หนา(รวมฐาน) และสันของรูปเรขาคณิต 

 คําชี้แจง  ใหนกัเรียนศกึษาความสัมพันธระหวางจํานวนจุดมุม หนา(รวมฐาน) และสัน ของ
รูปเรขาคณิตตอไปนี้  
 
 
 
 
ปริซึมฐานสามเหลี่ยม 

 
 
 
 
ปริซึมฐานสี่เหลี่ยม 

 
 
 
 
ปริซึมฐานหาเหลี่ยม 

 
 
 
 
ปริซึมฐานหกเหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานสามเหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานสี่เหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานหาเหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานหกเหลี่ยม 

 
จากการทํากจิกรรมจะพบวา จํานวนจุดมุม หนา(รวมฐาน) และสัน ของรูปเรขาคณิตตาง ๆ 

เปนดังนี ้
 

รูปเรขาคณิต จํานวนหนา(รวมฐาน) จํานวนจุดมุม จํานวนสัน 
ปริซึมฐานสามเหลี่ยม 5 6 9 
ปริซึมฐานสี่เหล่ียม 6 8 12 
ปริซึมฐานหาเหล่ียม 7 10 15 
ปริซึมฐานหกเหลี่ยม 8 12 18 
พีระมิดฐานสามเหลี่ยม 4 4 6 
พีระมิดฐานสี่เหล่ียม 5 5 8 
พีระมิดฐานหาเหล่ียม 6 6 10 
พีระมิดฐานหกเหลี่ยม 7 7 12 
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จะเห็นไดวา จาํนวนจุดมุม หนา(รวมฐาน) และสัน ของรูปเรขาคณิตตาง ๆ มีความสัมพันธ
ดังนี ้ จํานวนจดุมุม + จํานวนหนา(รวมฐาน) - 2   =  จํานวนสัน 

 
1.2 การเขียนภาพของรูปเรขาคณิตสามมติ ิ

รูปเรขาคณิตสามมิติเปนรูปที่มีสวนกวาง สวนยาวและสวนสูง การเขียนภาพของสิ่งตางๆ 
ที่มีลักษณะเปนรูปเรขาคณิตสามมิติบนกระดาษจะตองเขียนใหเหน็วามีสวนหนา หรือสวนลึก อาจ
ใชการแรเงาหรือเขียนเสนประชวย หรือเขยีนรูปในลกัษณะเอยีงใหเหน็มุมมองดานหลังของสิ่งนั้น  

การเขียนภาพของรูปเรขาคณิตสามมิติอยางงายอาจใชขัน้ตอนดังในตวัอยางตอไปนี ้
การเขียนภาพทรงกระบอก 

 
 
 
                      ขั้นที่ 1                             ขั้นที่ 2 

ขั้นที่ 1  เขียนวงรีแทนหนาตัดที่เปนวงกลม และเขียนสวนของเสนตรงสองเสน แสดง
สวนสูงของทรงกระบอก ดงัรูป 

ขั้นที่ 2  เขียนวงรีที่มีขนาดเทากับวงรีที่ใชในขั้นที่ 1 แทนวงกลมซึ่งเปนฐานของ
ทรงกระบอก และเขียนเสนประแทนเสนทึบตรงสวนทีถู่กบัง 

 
การเขียนภาพของปริซึม 

 
 
 
 

              ขั้นที่ 1                      ขั้นที่  2                    ขั้นที่ 3                      ขั้นที่ 4 
ขั้นที่ 1  เขียนทรงกระบอกตามวิธีการขางตน 
ขั้นที่ 2  กําหนดจุดบนวงรีดานบนเพื่อใชเปนจุดยอดของรูปเหล่ียมที่เปนฐานของปริซึม

ตามตองการ แลวลากสวนของเสนตรงเชื่อมตอจุดเหลานัน้ 
ขั้นที่ 3 เขียนสวนสูงของปริซึมจากจุดยอดของรูปเหล่ียมที่ไดในขัน้ที่ 2 มาตั้งฉากกับวงรี

ดานลาง 
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ขั้นที่ 4 เขียนสวนของเสนตรงเชื่อมจุดบนวงรีที่ไดในขั้นที่ 3 และลบรอยสวนโคงของวงรี
จะไดรูปหลายเหลี่ยมที่เปนฐานของปริซึม แลวเขียนเสนประแทนดานที่ถูกบัง 

 
การเขียนภาพของทรงสี่เหลี่ยมมุมฉาก 

 
 
 
 

          ขั้นที่ 1                 ขั้นที่ 2                            ขั้นที่3                             ขั้นที่ 4 
 
ขั้นที่ 1  เขียนรูปสี่เหล่ียมมุมฉาก 1 รูป 
ขั้นที่ 2  เขียนรูปสี่เหล่ียมมุมฉากขนาดเทากันกับรูปในขั้นที่ 1 อีก 1 รูป ใหอยูในลักษณะที่

ขนานกันและเหลื่อมกันประมาณ 30 องศา ดังรูป 
ขั้นที่ 3  ลากสวนของเสนตรงเชื่อมตอจุดใหไดทรงสี่เหล่ียมมุมฉาก 
ขั้นที่ 4  เขียนเสนประแทนดานที่ถูกบัง 
สําหรับการเขียนภาพของ กรวย ทรงกลม และพีระมดิกส็ามารถเขียนไดโดยใชวิธีการ

เดียวกันกับขางตน 
นอกจากจะใชวิธีการดังกลาวขางตนในการเขียนภาพของรูปเรขาคณิตสามมิติ อาจใช

กระดาษที่มีจดุเหมือนกระดานตะปู (geobord) หรือกระดาษจุดไอโซเมตริก (isometric dot paper)  
ชวยในเขยีนภาพนั้น ๆ  

 
 
 
 
 
                   
 
 
 
 กระดาษ geobord    กระดาษจุดไอโซเมตริก 
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การเขียนภาพแบบไอโซเมตริกบนกระดาษจุดไอโซเมตริกจะเขยีนสวนของเสนตรงที่เปน
ดานกวาง ดานยาว ตามแนวของจุดซึ่งเอียงทํามุมขนาด 30 องศากับแนวนอนและเขยีนสวนของ
เสนตรงที่เปนสวนสูง ตามแนวของจุดในแนวตั้ง ดังตวัอยาง 

 
 

 
 
 

  
 
 
การเขียนภาพบนกระดาษ geobord                   การเขียนภาพบนกระดาษจุดไอโซเมตริก 
 
ในกิจกรรมนีค้รูอาจใชแผนโปรงใสหรือแผนภาพ เขยีนภาพแสดงสวนตางๆ ของรูป

เรขาคณิตสามมิติแบบตางๆ ใหนกัเรียนดู  และใหนักเรียนฝกเขียนภาพสามมิติ จากกจิกรรมตอไปนี้ 
 
 

 ชื่อกิจกรรม  เขียนภาพสามมิติ 
 คําชี้แจง      จงเขียนภาพของรูปเรขาคณิตสามมิติของสิ่งตาง ๆ ตอไปนี้ ลงบนกระดาษ 

      ไอโซเมตริก 
 1.  ถังน้ํา   2.  ขวดโหลปริซึมฐานหาเหลี่ยม 
 3.  ตูเสื้อผา   4.  พีระมิดฐานสี่เหล่ียม 
 5.  ปริซึมฐานหกเลี่ยม  6.  พีระมิดฐานหกเหลี่ยม 
 7.  ขั้นบันได 4 ขั้น 
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แบฝกหัด 1.1 
คําชี้แจง  จงบอกวารูปเรขาคณิตสามมิติตอไปนี้ประกอบดวยรูปสองมติิรูปใดบาง และมีกี่รูป 
 

 
 
 
 

 
รูปสี่เหล่ียม ……………....….. รูป 

 
 
 
 

 
รูปสี่เหล่ียม ………………...... รูป 
รูปสามเหลี่ยม ……………….. รูป 

 
 
 
 

 
……………………………………. 

 
 
 
 
 

 
……………………………………. 
……………………………………. 

 
 
 
 

 
……………………………………. 
……………………………………. 

 
 
 
 

 

……………………………………. 
……………………………………. 
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……………………………………. 
……………………………………. 

 
 
 
 

 
……………………………………. 
……………………………………. 

 
 
 
 
 

 
รูปสี่เหล่ียมทั้งหมด……………รูป 
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แบบฝกหัด 1.2 
 
คําชี้แจง   เติมคําในชองวางตอไปนี้ใหสมบูรณ 
 

1. การเรียกชื่อของพีระมิดจะเรียกตามลักษณะของ …………………………..… 
พีระมิดมีหนาทุกหนา(ยกเวนฐาน)เปนรูป………………………….......…..… 
 

2. การเรียกชื่อของปริซึมจะเรียกตามลักษณะของ…………………………........ 
ปริซึมมีหนาทุกหนา(ยกเวนฐาน)เปนรูป………………………………...…..... 
 

3. รูปที่กําหนดใหเรียกวา………………………….…….. 
มีฐานเปนรูป………………….…..........จํานวน ………. หนา 
มีหนาทุกหนาเปนรูป…………………..จํานวน ………..หนา 
มีจุดยอดมุมทัง้หมด…………..จุด 
มีสันทั้งหมด………………….จุด 

  
4. รูปที่กําหนดใหเรียกวา………………………….…….. 

มีฐานเปนรูป………………….…..........จํานวน ………. หนา 
มีหนาทุกหนาเปนรูป…………………..จํานวน ………..หนา 
มีจุดยอดมุมทัง้หมด…………..จุด 
มีสันทั้งหมด………………….จุด 
 

 
5. รูปเรขาคณิตสามมิติมีความสัมพันธระหวางจุดยอดมุม หนา(รวมฐาน) และสัน  

                     เปนสมการดังนี้ 
     ……………………………………………………………………. 
 

 
 
 



 
 
 

 
 

หนวยที ่ 2 
การคลี่รปูเรขาคณิตสามมิติ  

และการประกอบรูปเรขาคณิตสามมิติ 



 86 

หนวยท่ี  2 
การคลี่รูปเรขาคณิตสามมิติ และการประกอบรูปเรขาคณิตสามมิติ 

 
จุดประสงคการเรียนรู    นักเรียนสามารถ 

1. สามารถวาดรูปคลี่ของทรงสามมิติ เชน ลูกบาศก ปริซึม พีระมิด ทรงกระบอก และ
กรวยได 

2. สามารถประกอบรูปทรงเรขาคณิตแบบตาง ๆ จากรูปคลี่ที่กําหนดใหได 
3. อธิบายลักษณะของรูปเรขาคณิตสามมิติจากรูปเรขาคณติสองมิติที่กําหนดใหได 

 
2.1 รูปคล่ีของรูปเรขาคณติสามมิต ิ
 
 ในชีวิตประจําวันเราจะเห็นกลองกระดาษบรรจุอาหาร หรือขนม เปนรูปเรขาคณิตสามมิติ
แบบตางๆ หลายแบบ ถาเราตองการทราบวากลองเหลานั้นออกแบบมาไดอยางไร ใหแกะกลองตาม
รอยผนึก แลวแผออกมาเปนแผนจะเห็นสวนที่เปนรอยพบัและสวนที่ตดิผนึก  

รูปเรขาคณิตสามมิติ หรือทรงสามมิติ ถานํามาคลี่ออก จะไดรูปแบน หรือรูปเรขาคณิตสอง
มิติ ดังตัวอยาง 

 
                  

 
 
  คล่ีออก 
 
 
 

 
 
 
 
 
          

 
 
                                                         คล่ีออก 
 
 
 

แบบที่แสดงลกัษณะพืน้ผิวทั้งหมดของรูปเรขาคณิตสามมิติ  เรียกวา รูปคลี่ของรูป
เรขาคณิต 
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ในการเขยีนรูปคลี่จะใชเสนทึบหนาเปนเสนรอบรูปหรือเสนขอบ ใชเสนทึบบางหรือ
เสนประแทนสวนที่เปนรอยพับ 

เพื่อความสะดวกในการประกอบรูปคลี่ใหเปนรูปเรขาคณติสามมิติ ดังนัน้ การสรางแบบ
รูปคลี่จึงสรางสวนที่ทากาวหรือสวนที่จะใชซอนทับ และเย็บติดกันเพิ่มเติม ดังรูปขางลางตอไปนี้ 

 
 
 
 
 
 

 
นักเรียนคิดวารูปปริซึม รูปพีระมิด ทรงกระบอก และกรวย จะมีลักษณะของรูปคลี่เปน

อยางไร 
ใหนกัเรียนทํากิจกรรมตอไปนี้ 
ชื่อกิจกรรม  รูปคลี่ของรูปเรขาคณิตสามมิติ 

 คําชี้แจง  ใหนกัเรียนชวยกันคลี่รูปเรขาคณิตสามมิติออก โดยที่สวนตาง ๆ ที่คล่ีออกไมแยก
หรือฉีกขาดออกจากกนั  
 
 
 
 
 
ปริซึมฐานสามเหลี่ยม 

 
 
 
 
ปริซึมฐานสี่เหลี่ยม 

 
 
 
 
ปริซึมฐานหาเหลี่ยม 

 
 
 
 
ปริซึมฐานหกเหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานสามเหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานสี่เหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานหาเหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานหกเหลี่ยม 
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ทรงกระบอก 

 
 
 
 

กรวย 
 

รูปเรขาคณิตสามมิติบางรูปแบบ มีรูปแบบของรูปคลี่ที่ไมซํ้ากันไดหลายแบบ รูปเรขาคณิต 
สามมิติที่กําหนดให มีรูปแบบของรูปคลี่ดังนี้ 

 

รูปเรขาคณติ รูปคล่ี 
 
 
 
 

ปริซึมฐานสามเหลี่ยม 

 
 
 
 
 

 
 
 
 

ปริซึมฐานสี่เหลี่ยม 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

ปริซึมฐานหาเหลี่ยม 
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รูปเรขาคณติ รูปคล่ี 

 
 
 
 

ปริซึมฐานหกเหลี่ยม 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

พีระมิดฐานสามเหลี่ยม 

 
 
 
 
 

 
 
 
 

พีระมิดฐานสี่เหลี่ยม 

 
 
 
 
 

 
 
 
 

พีระมิดฐานหาเหลี่ยม 

 
 
 
 
 

 
 
 
 

พีระมิดฐานหกเหลี่ยม 
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2.2 การประกอบรูปคล่ีของรูปเรขาคณติสามมติ ิ
 

เราสามารถประกอบรูปคลี่ของรูปเรขาคณิตสามมิติได โดยการวิเคราะหรูปคลี่ของรูป
เรขาคณิตสามมิติตาง ๆ ที่กําหนดให โดยสวนประกอบใดเปนฐาน สวนใดเปนดานขางของรูป
เรขาคณิตสามมิติ 

ตัวอยาง  จากรปูคลี่ของรูปเรขาคณิตสามมิติที่กําหนดให จงประกอบเปนรูปเรขาคณิต 
สามมิติ 

 
              การประกอบลูกบาศก 
 
 
 
 

 
จากภาพรูปคลี่ของรูปเรขาคณิตสามมิติที่กาํหนดใหขางตนนี้  เปนรูปสี่เหล่ียมจัตุรัส 6 รูป 

ที่เทากันทุกประการ ซ่ึงรูปสี่เหล่ียมจัตุรัส 1 รูป เปนฐาน รูปสี่เหล่ียมจตัุรัส 4 รูปเปนดานขาง และ 
รูปสี่เหล่ียมจัตรัุสอีก 1 รูปเปนดานบน สามารถนํามาประกอบเปนรูปเรขาคณิตสามมิติ เรียกวา  
ลูกบาศก 
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การประกอบปริซึมฐานสามเหลี่ยม 
 
 
 
 
 

 

จากภาพรูปคลี่ของรูปเรขาคณิตสามมิติที่กาํหนดใหขางตนนี้ เปนรูปสี่เหล่ียมจัตุรัส 3 รูป
เทากันทุกประการ ซ่ึงจะเปนดานขาง และรูปสามเหลี่ยมดานเทา 2 รูป ซ่ึงเปนฐานหรือหนาตัด 
สามารถนํามาประกอบเปนรูปเรขาคณิตสามมิติ เรียกวา ปริซึมฐานสามเหลี่ยมดานเทา 

 
ใหนกัเรียนฝกประกอบรูปทรงเรขาคณิตสามมิติ จากกจิกรรมตอไปนี ้
ชื่อกิจกรรม  การประกอบรูปทรงเรขาคณิตสามมิติ 
คําชี้แจง    ใหนักเรียนแตละกลุมออกแบบรูปคลี่ของรูปเรขาคณิตสามมิติรูปใดก็ได  

กลุมละ 3 รูปขึ้นไป และชวยกันประกอบเปนรูปเรขาคณติสามมิติ  
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แบบฝกหัดท่ี 2.1 
 

คําชี้แจง     ใหนกัเรียนเขียนรูปคลี่ของรูปเรขาคณิตสามมิติที่กําหนดใหตอไปนี ้
 

รูปเรขาคณติ รูปคล่ี 
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รูปเรขาคณติ รูปคล่ี 
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แบบฝกหัดท่ี 2.2 
คําชี้แจง  จงบอกชื่อของรูปเรขาคณิตสามมิติ จากการประกอบรูปคลี่ตอไปนี้  
 

 
 
 
 

1)……………………………… 

 
 
 
 

2)…………………………… 

 
 
 
 

3)………………………… 
 
 
 
 

4)……………………………… 

 
 
 
 

5)…………………………… 

 
 
 
 

6)………………………… 
 
 
 
 

7)……………………………… 

 
 
 
 

8)…………………………… 

 
 
 
 

9)………………………… 
 
 
 
 
 
10)…………………………… 

  

 



 
 
 
 
 
 

หนวยที ่ 3 
หนาตัดของรูปเรขาคณติสามมิติ 
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หนวยท่ี  3 
หนาตัดของรูปเรขาคณิตสามมิติ 

 
จุดประสงคการเรียนรู    นักเรียนสามารถ 

1. บอกหนาตดัทีเ่กิดจากการใชระนาบตัดรูปเรขาคณิตสามมิติตามทิศทางที่กําหนดใหได 
2. อธิบายหรือบอกลักษณะหนาตัดของรูปเรขาคณิตสามมิติที่กําหนดใหได 

 
ในการทํากจิกรรมประจําวันบางอยาง เชน การหั่นผักหรือตัดชิ้นเนื้อ แตงกวา ฟก และอื่นๆ  

จะเห็นไดวาเมือ่ใชมีดหัน่หรือตัดตามแนวใดแนวหนึ่งจะเห็นรอยตดัในลักษณะตางๆ ตัวอยางเชน  
ใชระนาบตดัแตงโมตามแนวขนานกับพืน้ราบ จะไดหนาตัดเปนรูปใกลเคียงรูปวงรี แตถาตัดใน
แนวขนานกับหนาตัดหัวทายใหเปนทอนๆ จะไดหนาตดัเปนรูปใกลเคียงวงกลม 

เมื่อใชระนาบตัดรูปเรขาคณติสามมิติ จะไดหนาตดั (section) หรือภาคตัดบนระนาบ รูปที่
ไดจากการตัดจะเปนรูปเรขาคณิตชนิดใด ขึ้นอยูกับแนวการตัดและชนดิของรูปเรขาคณิตสามมิติ
นั้น  ถาใชระนาบตัดรูปปริซึม พีระมดิ ทรงกระบอก และกรวย ในแนวตาง ๆ คือ แนวขนานกับฐาน 
ตั้งฉากกับฐาน และแนวไมขนานและไมตั้งฉากกับฐาน จะไดหนาตัดทีม่ีลักษณะอยางไรบาง 
 ใหนกัเรียนศึกษาหนาตดัของรูปปริซึม พีระมิด ทรงกระบอก และกรวย จากกิจกรรม
ตอไปนี ้
 ชื่อกิจกรรม  ลักษณะหนาตัดของรูปเรขาคณิตสามมิติ 

คําชี้แจง     ใหนักเรียนทํากิจกรรมและตอบคําถามตอไปนี้ 
 1.  นําดินน้ํามนัมาปนใหมีรูปรางเปนทรงกระบอก ใชมดีแทนระนาบตัดทรงกระบอกที่ได
ตามทิศทางตอไปนี้ แลวเขียนภาพรูปหรือลักษณะของหนาตัดที่ไดในแตละกรณ ี

ก. ตัดตามแนวขนานกับฐาน 
ข. ตัดตามแนวตั้งฉากกับฐาน 
ค. ตัดตามแนวเฉยีงซึ่งไมขนานและไมตั้งฉากกับฐาน 

 
2.  นําดินน้ํามนัมาปนใหมีรูปรางเปนกรวย ใชมีดแทนระนาบตัดกรวยที่ไดตามทิศทาง

ตอไปนี้ แลวเขียนภาพรูปหรือลักษณะของหนาตัดทีไ่ดในแตละกรณ ี
ก. ตัดตามแนวขนานกับฐาน 
ข. ตัดตามแนวตั้งฉากกับฐานและผานจุดยอดของกรวย 
ค. ตัดตามแนวเฉยีงซึ่งไมขนานและไมตั้งฉากกับฐาน 
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3.  นําดินน้ํามนัมาปนใหมีรูปรางเปนลูกบาศก ใชมีดแทนระนาบตัดลูกบาศกที่ไดตาม
ทิศทางตอไปนี้ แลวเขยีนภาพรูปหรือลักษณะของหนาตดัที่ไดในแตละกรณ ี

ก. ตัดตามแนวขนานกับฐาน 
ข. ตัดตามแนวตั้งฉากกับฐาน 
ค. ตัดที่มุมใดมุมหนึ่ง 
ง. ตัดตามแนวเสนทแยงมุมเสนใดเสนหนึ่งและตั้งฉากกับฐาน 
จ. ตัดตามแนวเฉยีงที่ไมตั้งฉากกับฐาน 

 
จากกิจกรรมจะเหน็ไดวา เมือ่ใชระนาบตัดรูปเรขาคณิตสามมิติ จะไดหนาตัด หรือ 

ภาคตัดระนาบ รูปที่ไดจากการตัดจะเปนรูปเรขาคณิตชนิดใด ขึน้อยูกบัแนวการตัดและชนิดของรูป
เรขาคณิตสามมิตินั้น เชน 

ถาใชระนาบตดัตามแนวขนานกับฐานของทรงกระบอก จะไดหนาตดัเปนรูปวงกลม 
 
 
 
 

 
ถาใชระนาบตดัตามแนวตั้งฉากกับฐานของทรงกระบอก จะไดหนาตดัเปนรูปสี่เหล่ียม 

มุมฉาก 
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ถาใชระนาบตดัตามแนวเฉียงซึ่งไมขนานและไมตั้งฉากกบัฐานของทรงกระบอก จะได
หนาตัดเปนวงรี 
 
 
 
 

 

ถาใชระนาบตดัตามแนวขนานกับฐานของกรวย จะไดหนาตัดเปนรูปวงกลม 
 
 
 
 

 
ถาใชระนาบตดัตามแนวตั้งฉากกับฐานและผานจุดยอดของกรวย จะไดหนาตดัเปนรูป

สามเหลี่ยม 
 
 
 
 
 

 

ถาใชระนาบตดัตามแนวเฉียงซึ่งไมขนานและไมตั้งฉากกบัฐานของกรวย จะไดหนาตดัเปน 
รูปวงรี 
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ถาใชระนาบตดัตามแนวขนานกับฐานของลูกบาศก  จะไดหนาตดัเปนรูปสี่เหล่ียมมุมฉาก 
 
 
 
 
 

 
ถาใชระนาบตดัตามแนวตั้งฉากกับฐานของลูกบาศก จะไดหนาตัดเปนรูปสี่เหล่ียมมุมฉาก 

 
 
 
 
 
 
ถาใชระนาบตดัมุมใดมุมหนึง่ของลูกบาศก ดังรูป จะไดหนาตัดเปนรูปสามเหลี่ยม   
 
 
 
 
 

ถาใชระนาบตดัลูกบาศกตามแนวเสนทแยงมุม  และตั้งฉากกับฐาน ดังรูป จะไดหนาตดั
เปนรูปสี่เหล่ียมมุมฉาก  
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ถาใชระนาบตดัลูกบาศกตามแนวเฉียงที่ไมตั้งฉากกับฐาน  จะไดหนาตดัเปนรูปสี่เหล่ียมคางหมู  
  
 
 
 
 
 ในกิจกรรมดังกลาวขางตน ครูอาจใหนกัเรียนคิดและวิเคราะหภาพหนาตัดตามแนวระนาบ
ที่ครูกําหนดกอนตัดจริง  อาจใหนักเรยีนวาดภาพเพื่อใชเปนหลักฐานตรวจสอบวา หนาตัดที่เกดิขึ้น
จากการตัดจรงิเหมือนกับภาพที่นักเรยีนคดิไวหรือไม 

ใหนกัเรียนทํากิจกรรมตอไปนี้เพิ่มเติม 
 กิจกรรม  ลักษณะหนาตดัของรูปทรงเรขาคณิตสามมิติ 

คําชี้แจง   นําดนิน้ํามันปนเปนรูปทรงเรขาคณิตตอไปนี้ ใชมีดแทนระนาบตัดรูปทรง
เรขาคณิตตามแนวที่โจทยกําหนด พรอมทัง้ตอบคําถามตอไปนี ้

1. กําหนดทรงสี่เหล่ียมมุมฉากดังรูป 
 
 
 
 
 

ก. ROMˆ  มีขนาดกี่องศา 
ข. Δ  MOR เปนสามเหลี่ยมชนดิใด 
ค.  MNOP เปนรูปสี่เหล่ียมชนิดใด 
ง.   MORT  เกิดจากการใชระนาบตัดทรงสี่เหล่ียมมุมฉาก ตามแนวใด 
จ. Δ  MOR เกี่ยวของกับ   MORT อยางไร 
จากการทํากจิกรรมพบวา ROMˆ  มีขนาด  90 องศา  Δ  MOR เปนสามเหลี่ยมมุมฉาก 

 MNOP เปนรูปสี่เหล่ียมจัตุรัส     MORT  เกิดจากการใชระนาบตัดทรงสี่เหล่ียมมุมฉาก ตาม
แนวเสนทแยงมุมของทรงสี่เหล่ียมมุมฉาก Δ  MOR เปนครึ่งหนึ่งของ   MORT  
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2. กําหนด AB เปนเสนผานศูนยกลางของฐานกรวย และ CO เปนสวนสูงของกรวย 
ก. COBˆ  มีขนาดกี่องศา 
ข. Δ  BOC เปนสามเหลี่ยมชนดิใด 
ค. Δ  ABC เปนสามเหลี่ยมชนดิใด 
ง. Δ  ABC เกิดการใชระนาบตดักรวยตามแนวใด 
จ. Δ BOC เกี่ยวของกับ Δ  ABC อยางไร 
 
จากการทํากจิกรรมพบวา  COBˆ  มีขนาด 90  องศา   Δ BOC เปนสามเหลี่ยมมุมฉาก 

Δ  ABC เปนสามเหลี่ยมหนาจัว่   Δ ABC เกิดการใชระนาบตดักรวยตามแนวตั้งฉากกับฐานหรือ
พื้นราบ   Δ BOC เปนครึ่งหนึง่Δ ABC  
 

3.  กําหนดพีระมิดฐานสี่เหล่ียมมุมฉากที่มี QM, QN, QO  และ QP ยาวเทากัน มี QR เปน
สวนสูงของพีระมิดดังรูป จงตอบคําถามตอไปนี ้

 
 
 
 
 
ก. QRMˆ  มีขนาดกี่องศา 
ข. OPMˆ  มีขนาดกี่องศา 
ค. Δ  MQP เปนสามเหลี่ยมชนดิใด 
ง. ΔMQO เปนสามเหลี่ยมชนดิใด 
จ. Δ QRO เปนสามเหลี่ยมชนดิใด 
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ฉ. ถาใชระนาบตดัสวนยอดของพีระมิดฐานสี่เหล่ียมมุมฉากตามแนวขนานกับฐาน จะได
รูปหนาตัดเปนรูปเรขาคณิตอยางไร 

 
จากการทํากจิกรรมพบวา QRMˆ  มีขนาด  90 องศา  OPMˆ  มีขนาด  60  องศา 

Δ  MQP เปนสามเหลี่ยมหนาจัว่   ΔMQO เปนสามเหลี่ยมหนาจั่ว  Δ QRO เปนสามเหลี่ยม 
มุมฉาก  ถาใชระนาบตัดสวนยอดของพีระมิดฐานสี่เหล่ียมมุมฉากตามแนวขนานกับฐาน จะไดรูป
หนาตัดเปนรูปสี่เหล่ียม  
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แบบฝกหัดท่ี 3.1 
 

คําชี้แจง  จงบอกชื่อหนาตดัแนวการตัดของรูปเรขาคณิตสามมิติตอไปนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
หนาตัดเปนรูป………………………………… 
ใชระนาบตดัตามแนว…………………………. 
 
 

หนาตัดเปนรูป………………………………… 
ใชระนาบตดัตามแนว…………………………. 
 
 
หนาตัดเปนรูป………………………………… 
ใชระนาบตดัตามแนว…………………………. 
 
 

หนาตัดเปนรูป………………………………… 
ใชระนาบตดัตามแนว…………………………. 
 
 
 
หนาตัดเปนรูป………………………………… 
ใชระนาบตดัตามแนว…………………………. 
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แบบฝกหัดท่ี 3.2 
 

คําชี้แจง  จงตอบคําถามตอไปนี้ 
1.  จากรูปที่กําหนดให 
 
 
 
 
1.1  สวนที่แรเงาเปนรูป………………………………. 
1.2  ถาใชระนาบตัดวัตถุที่มลัีกษณะดังรูปตามแนวที่ตั้งฉากกับฐานจะไดรูป     
       ……………………………………… 
1.3  ถาใชระนาบตัดวัตถุที่มลัีกษณะดังรูปตามแนวขนานกับฐานจะไดรูป 
        ……………………………………… 

 
 2.  กําหนดทรงสี่เหล่ียมมุมฉาก ดังรูป 
 
 
 
 
 2.1  หนาตัด PQR ที่ไดเปนรูป…………………………………………… 

2.2 รูปเรขาคณิตสามมิติ PQR เปนรูป….………………………………. 
2.3  หนาตัดดงักลาวเกดิจากการใชระนาบตัดทรงสี่เหล่ียมมุมฉากตามแนว 
     …………………...........…..
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3. รูปเรขาคณิตตอไปนี้เกดิจากการใชระนาบตัดยอดสวนยอดของพีระมดิฐานสี่เหล่ียม
จัตุรัสตามแนวขนานกับฐาน  

 
 
 
 
 
3.1 ABCD เปนรูป…………………………………..... 
3.2 รูปดานขางแตละรูปเปนรูป……………………….. 
3.3  ถาใชระนาบตัดวัตถุที่มลัีกษณะดังรูปตามแนวที่ตั้งฉากกับฐานจะได
รูป……………………………………… 
3.4  ถาใชระนาบตัดวัตถุที่มลัีกษณะดังรูปตามแนวขนานกับฐานจะได
รูป…………………………………… 
 

 
 



 
 
 
 
 
 
 
 

หนวยที ่ 4 
ภาพสองมิติที่ไดจากการมองทางดานหนา ดานขาง  

และดานบนของรูปเรขาคณิตสามมิติ 
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หนวยท่ี  4 
ภาพสองมิติท่ีไดจากการมองทางดานหนา ดานขาง  

และดานบนของรูปเรขาคณิตสามมิติ 
 
จุดประสงคการเรียนรู    นักเรียนสามารถ 
 1.  อธิบายหรือบอกลักษณะของภาพสองมิติที่ไดจากการมองทางดานหนา ดานขางและ 
ดานบนของรปูเรขาคณิตสามมิติที่กําหนดใหได 

2. ระบุรูปเรขาคณิตสามมิติที่มีภาพดานหนา ดานขางและดานบนตามที่กาํหนดใหได 
 

 ภาพที่ไดจากการมองวัตถุในมุมมองที่ตางกัน เชนการมองทางดานหนา ดานขางหรือ
ดานบนของวตัถุ สามารถถายทอดออกมาเปนภาพสองมติิในลักษณะตางๆ กัน เชน 
 
     จะไดภาพสองมิติจากมุมมองตางๆ  ดังนี้ 
 
 
 
 
 
  ภาพดานหนา   ภาพดานบน  ภาพดานขาง 
 

การเขียนภาพที่ไดจากการมองวัตถุทางดานตางๆ ในแนวตั้งฉากกับดานที่มองเห็นโดยใช
เสนทึบแสดงเฉพาะขอบนอกและขอบอื่นๆ ที่มองเห็น 
 พิจารณาการมองรูปเรขาคณิตสามมิติในทศิทางหรือแนวตั้งฉาก ตามลําดับดังรูป 
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 ภาพที่ไดจากการมองรูปเรขาคณิตสามมิติทางดานหนา(front view) ซ่ึงไดแกสวนที่แรเงา
ดังรูป 
 
 
 
 
   ทิศทางการมอง    ภาพดานหนา 
 

ภาพที่ไดจากการมองรูปเรขาคณิตสามมิติทางดานขาง(side view) ซ่ึงไดแกสวนที่แรเงา 
ดังรูป 
 
 
 
 
 
   ทิศทางการมอง      ภาพดานขาง 
 

ภาพที่ไดจากการมองรูปเรขาคณิตสามมิติทางดานบน (top view) ซ่ึงไดแกสวนที่แรเงา 
ดังรูป 

ทิศทางการมอง 
 
 
 
 
        ภาพดานบน 

 
 
ใหนกัเรียนชวยกันพิจารณารปูเรขาคณิตสามมิติตาง ๆ เหลานี้ ถานํามามองในมุมมอง 

ตาง ๆ คือ มองทางดานหนา ดานขาง และดานบน นกัเรยีนจะเหน็ภาพเรขาคณิตสองมิติอยางไรบาง 
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ใหนกัเรียนทํากิจกรรมตอไปนี้ 
 ชื่อกิจกรรม  ภาพที่ไดจากการมองในมุมมองตาง ๆ ของรูปเรขาคณิตสามมิติ 
 คําชี้แจง      นกัเรียนแตละกลุมมองและสังเกตรูปเรขาคณิตตอไปนีใ้นมุมมอง ทั้ง 3 แบบ 
คือ  คือ มองทางดานหนา (front view)  ดานขาง (side view)  และดานบน (top view) พรอมทั้งวาด
ภาพเรขาคณิตสองมิติที่ไดจากการมอง 
 
 
 
 
 
ปริซึมฐานสามเหลี่ยม 

 
 
 
 
ปริซึมฐานสี่เหลี่ยม 

 
 
 
 
ปริซึมฐานหาเหลี่ยม 

 
 
 
 
ปริซึมฐานหกเหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานสามเหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานสี่เหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานหาเหลี่ยม 

 
 
 
 
ทรงกระบอก 

 
 
 
 

กรวย 

 
 
 
 

 

  

  
จากกิจกรรมขางตน จะเห็นไดวา รูปเรขาคณิตสามมิติ ถาเรามองรูปเรขาคณิตสามมิตินั้นใน

มุมมองตาง ๆ กัน ก็จะเห็นเปนภาพเรขาคณิตสองมิติที่แตกตางกันไป เชน 
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รูปเรขาคณติ ภาพดานหนา ภาพดานขาง ภาพดานบน 
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รูปเรขาคณติ ภาพดานหนา ภาพดานขาง ภาพดานบน 
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 การมองรูปเรขาคณิตสามมิติที่ประกอบขึน้จากรูปลูกบาศก สามารถกําหนดภาพที่ไดจาก
การมองได 3 แบบเชนกนั คอื ภาพที่ไดจากการมองทางดานหนา ดานขาง และดานบน ดังตัวอยาง
ตอไปนี ้

รูปเรขาคณติ ภาพดานหนา ภาพดานขาง ภาพดานบน 
 
 
 
 

   
 
 
 

 
 
 
 
 

   

 
 
 
 
 

   

 
  การเขียนรูปเรขาคณิตสองมิติเพื่อแสดงรปูเรขาคณิตสามมิติที่ประกอบขึ้นจากลูกบาศก เรา
จะเขียนเปนตารางรูปสี่เหล่ียมจัตุรัสที่ปรากฏในดานที่มอง และเพื่อใหทราบวา มีลูกบาศกเรียงซอน
กันอยูกี่ลูกในดานที่มอง จึงเขียนจํานวนลกูบาศกกํากับไวในตารางรูปสี่เหล่ียมจัตุรัส ดังตัวอยางจาก
รูปเรขาคณิตสองมิติขางตน  
 ใหนกัเรียนฝกการมองรูปเรขาคณิตสามมิติที่ประกอบขึน้จากรูปลูกบาศก ในมุมมองตาง ๆ 
เพิ่มเติม จากการทํากิจกรรมตอไปนี ้
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 ชื่อกิจกรรม  รูปเรขาคณิตสามมิติที่ประกอบขึ้นจากรูปลูกบาศก  ในมมุมองตาง ๆ 
คําชี้แจง   ใหนักเรียนเรียงลูกบาศกใหเหมอืนกับรูปที่กําหนด แลวเขยีนภาพสองมิตทิี่

มองเห็นจากดานหนา ดานขาง และดานบน ของแตละรูปพรอมทั้งเขียนจํานวนลูกบาศกกํากับ 
 
 

1. 
 
 
 
 

2. 

3. 
 
 
 
 

4. 

5. 
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จากการทํากจิกรรมขางตน สามารถเขียนภาพสองมิติทีม่องเห็นจากดานหนา ดานขาง 
และดานบน ของแตละรูปดังนี้ 
 
รูปเรขาคณติ ภาพดานหนา ภาพดานขาง ภาพดานบน 
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แบบฝกหัดท่ี 4.1 
 
คําชี้แจง    จงวาดภาพแสดงรปูเรขาคณิตสามมิติในแตละขอตอไปนี้ ที่ไดจากการมองภาพดานหนา 
ภาพดานขาง และภาพดานบนของรูปเรขาคณิตสามมิตินั้น  
 

รูปเรขาคณติ ภาพดานหนา ภาพดานขาง ภาพดานบน 
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แบบฝกหัดท่ี 4.2 
 
คําชี้แจง   ใหนักเรียนเขียนภาพสองมิติทีม่องเห็นจากดานหนา ดานขาง และดานบน ของแตละรูป
พรอมทั้งเขียนจํานวนลูกบาศกกํากับ 
 

รูปเรขาคณติ ภาพดานหนา ภาพดานขาง ภาพดานบน 
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หนวยที ่ 5 

รูปเรขาคณิตทีป่ระกอบขึ้นจากลูกบาศก 
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หนวยท่ี  5 
รูปเรขาคณิตที่ประกอบขึน้จากลูกบาศก 

 
จุดประสงคการเรียนรู 
  

1.  วาดหรือประดิษฐรูปเรขาคณิตที่ประกอบขึ้นจากลูกบาศก เมื่อกําหนดภาพสองมิติที่ได
จากการมองทางดานหนา (front view) ดานขาง (side view) หรือดานบน (top view) ได 

 
ถานําลูกบาศกหนึ่งหนวย มาประกอบเปนรูปเรขาคณิตสามมิติลักษณะตางๆ กัน เชน

ประกอบเปนทรงสี่เหล่ียมมุมฉาก ดังภาพที่ 1 
  
 
 
 

 
ภาพที่ 1 

 
 ทรงสี่เหล่ียมมุมฉากนี้ประกอบดวยช้ันสามชั้น ซ่ึงมีลักษณะเหมือนกนั โดยแตละชัน้
ประกอบดวยลูกบาศก 12 อัน ดังนั้น ทรงสี่เหล่ียมมุมฉากนี้ตองใชลูกบาศกทั้งหมด 36 อัน 
 ถานําลูกบาศกมาประกอบเปนรูปทรงเรขาคณิตสามมิติ ดังภาพที่ 2 รูปเรขาคณิตสามมิตินี้
ประกอบดวยช้ันสามชั้น แตละชั้นมีลักษณะตางกันดังภาพประกอบ 
 
 
      
     

ภาพที่ 2 
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ช้ันที่ 1 

 
 
 

ช้ันที่ 2 

 
 
 

ช้ันที่ 3 
 

จะสังเกตไดวา ในชั้นที่ 2 จะมีลูกบาศกบางลูกที่เรามองไมเห็น เมื่อเขยีนรูปเรขาคณิต 
สามมิติที่ประกอบขึ้นจากรปูลูกบาศกตามภาพที่ 2 ที่ไดจากการมองดานหนา ดานขาง และดานบน 
ดังรูป 

 
 
 
 

ภาพดานหนา 

 
 
 
 

ภาพดานขาง 

 
 
 
 

ภาพดานบน 
 
 ตัวเลขที่อยูในภาพ  แสดงจํานวนลูกบาศกในแตละแถวที่มอง และผลบวกของตวัเลขใน 
แตละภาพจะเทากับจํานวนลูกบาศกที่นํามาวางซอนกัน 
 ในการวาดรูปเรขาคณิตที่ประกอบขึ้นจากลูกบาศก สามารถเขียนลงกระดาษจดุไอโซ
เมตริก ซ่ึงจะทาํใหการวาดรปูถูกตองและงายขึ้น เชน 
 
 
 

ภาพจากดานหนา 
  
 
  
 
 
 
 

2 2 

2 2 

2 1 

2 

2 2 

3 3 

1 2 

3 2 

3 3 

1 

1 
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ในการวาดรูปเรขาคณิตที่ประกอบขึ้นจากลูกบาศก ลงกระดาษจดุไอโซเมตริก มีวิธีการวาด 
ดังนี ้
  
 
 
 
 
 
 

 
 
วาดภาพสองมิติที่ไดจากการมองดานหนา  
ในมุมเอียง 30 องศา 
 

 
 
 
 
 

 
วาดภาพเพิ่มเตมิจากภาพสองมิติที่ไดจากการมอง 
ดานขาง 
 

 
 
 
 
 
 

 
วาดภาพสวนที่เหลือจากภาพสองมิติที่ไดจากการมอง
ดานบน 
 

 
 ใหนกัเรียนฝกประกอบและวาดรูปเรขาคณิตที่ประกอบขึ้นจากลูกบาศกเพิ่มเติมจากการทํา 
กิจกรรมตอไปนี้ 
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 ชื่อกิจกรรม  ประกอบและวาดรูปเรขาคณิตที่ประกอบขึ้นจากลูกบาศก 
 คําชี้แจง  ประกอบลูกบาศกตามภาพดานหนา ดานขางและดานบนทีก่ําหนดมาให  
และวาดรูปเรขาคณิตที่ประกอบขึ้นจากลกูบาศก ลงในกระดาษจุด พรอมทั้งระบายสีตามความ
พอใจ  

 ภาพดานหนา ภาพดานขาง ภาพดานบน 
1. 
 
 
 

  

2.  
 
 
 
 

 

3.   
 
 
 
 

 

 

จากการทํากจิกรรมขางตนจะไดรูปเรขาคณิตที่ประกอบจากลูกบาศกในแตละขอดังนี้ 
 
 
 
      
 
 
             รูปที่ 1          รูปที่  2          รูปที่  3 
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ใหนกัเรียนทํากิจกรรมเพิ่มเติม โดยสรางแบบจําลองอาคารที่ประกอบขึ้นจากลูกบาศกซ่ึงมี
ภาพฐานของอาคารและภาพดานขางของอาคารตามที่โจทยกําหนด พรอมทั้งวาดภาพสองมิติ
ดานหนาของแบบจําลองอาคาร และรูปของแบบจําลองดังกลาว 

ชื่อกิจกรรม  สรางแบบจําลองอาคาร 
คําชี้แจง   ใหนักเรียนชวยกนัสรางแบบจําลองอาคารที่ประกอบขึ้นจากลูกบาศก ซ่ึงมีภาพ

ฐานของอาคารและภาพดานขางของอาคารตามที่โจทยกําหนด พรอมทัง้วาดภาพสองมิติดานหนา
ของแบบจําลองอาคาร และรูปของแบบจําลองดังกลาว 

 
ภาพของฐาน ภาพดานขาง 

 
 
 
 

 

 
 
 
 

 

 
จากกิจกรรมขางตน ภาพสองมิติดานหนาของแบบจําลองอาคารที่ 1 ที่เปนไปไดมดีังนี้ 
 
 

 
 

 
ภาพสองมิติดานหนาของแบบจําลองอาคารที่ 2 ที่เปนไปไดมีดังนี ้
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แบบฝกหัด 5.1 
 
คําชี้แจง    จงจบัคูภาพดานบน ดานหนา และดานลาง ในแตละขอที่กําหนดใหกับรูปเรขาคณิตสาม
มิติที่กําหนดใหในตาราง 
 

 
 

 
(ก) 

 
 

 
(ข) 

 

 
 

(ค) 

 

 
 

(ง) 

 

 
 

(จ) 

 
 
 

(ฉ) 
 
 

   

1. 
 
 
ภาพดานขางของ…… 

2. 
 
 
ภาพดานขางของ…… 

3. 
 
 
ภาพดานขางของ…… 

4. 
 
 
ภาพดานขางของ…… 

5. 
 
 
ภาพดานหนาของ.…. 

6. 
 
 
ภาพดานหนาของ…... 

7. 
 
 
ภาพดานหนาของ…... 

8. 
 
 
ภาพดานบนของ…… 

9. 
 
 
ภาพดานบนของ…… 

10. 
 
 
ภาพดานบนของ…… 
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แบบฝกหัด  5.2 
 

คําชี้แจง    จงตอบคําถามตอไปนี ้
 

1. 
 
 
 
 

 
ช้ันที่ 1 มีลูกบาศก…………….........….ลูก 
ช้ันที่ 2 มีลูกบาศก…………….........….ลูก 
ช้ันที่ 3 มีลูกบาศก…………….........….ลูก 
รวมทุกชั้นแลวมีลูกบาศก……………..ลูก 

 
2. 
 
 
 
 

 
ช้ันที่ 1 มีลูกบาศก…………….........….ลูก 
ช้ันที่ 2 มีลูกบาศก…………….........….ลูก 
ช้ันที่ 3 มีลูกบาศก…………….........….ลูก 
รวมทุกชั้นแลวมีลูกบาศก……………..ลูก 

 
3. 
 
 
 
 
 

 
แถวที่ 1 มีลูกบาศก…………….........….ลูก 
แถวที่ 2 มีลูกบาศก…………….........….ลูก 
แถวที่ 3 มีลูกบาศก…………….........….ลูก 
รวมทุกแถวแลวมีลูกบาศก……....……..ลูก 

 
4. 
 
 
 
 
 

 
ช้ันที่ 1 มีลูกบาศก…………….........….ลูก 
ช้ันที่ 2 มีลูกบาศก…………….........….ลูก 
รวมทุกชั้นแลวมีลูกบาศก……………..ลูก 

 

 

ชั้นที่ 1 

ชั้นที่ 3 
ชั้นที่ 2 

ชั้นที่ 1 

ชั้นที่ 3 
ชั้นที่ 2 

ชั้นที่ 1 

ชั้นที่ 2 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค 
 

แผนการจัดการเรียนรู เรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิต ิ
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แผนการจัดการเรียนรู 
เรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ



 127 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1 
ความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณติสองมติิและสามมิต ิ

รายวิชา คณติศาสตรพื้นฐาน      ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 
เร่ือง  รูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ     จํานวน 2 ช่ัวโมง  

……………………………………………………………………………. 
จุดประสงคการเรียนรู 
 ดานความรู 

1. บอกความหมายและความแตกตางของรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติได 
2. ระบุหรือยกตวัอยางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติได 
3. อธิบายลักษณะสําคัญของปริซึม พีระมิด ทรงกระบอก และกรวยได 
4. หาความสัมพนัธระหวางหนา จุดมุม สัน ของรูปทรงเรขาคณิตได 
5. เขียนภาพเรขาคณิตสามมิติได 
ดานทักษะ/กระบวนการ 
1. การใหเหตุผล 
2. การสื่อสาร การสื่อความหมาย และการนําเสนอ 
3. การเชื่อมโยง 
4. ความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
ดานคุณลักษณะ 
1. ทํางานอยางเปนระบบ มีความรอบคอบ 
2. ชวยเหลือซ่ึงกนัและกนัและมีความสามัคคีในการทํางาน 
3. มีความเชื่อมั่นในตนเอง 
 

สาระการเรียนรู 
1. ความหมายและความแตกตางของรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 
2. ลักษณะสําคัญของรูปปริซึม พีระมิด ทรงกระบอกและกรวย 
3. ความสัมพันธระหวางหนา จุดมุม ขอบ ของรูปทรงเรขาคณิต 
4. การเขียนภาพของรูปเรขาคณิตสามมิติ 
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สื่อการเรียนรู 
1. บัตรกิจกรรม 
2. ใบงาน 
3. รูปเรขาคณิตสามมิติ 
4. กระดาษไอโซเมตริก 
 

แนวการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
 ชั่วโมงที่ 1 
 1.  ครูทบทวนความรูเร่ืองรูปเรขาคณิตสองมิติที่นักเรียนรูจัก โดยใหนักเรียนยกตัวอยางรูป
เรขาคณิตที่นักเรียนรูจักพรอมบอกสมบัติที่สําคัญของรูปเรขาคณิตดังกลาว 

2.  ใหนกัเรียนแบงกลุม ๆ ละ 5 คน ครูแจกบัตรกิจกรรมที่ 1-A ใหนกัเรียนแตละกลุม  
 3.ใหนกัเรียนแตละกลุมชวยกันวเิคราะหรูปเรขาคณิตในใบกิจกรรมที่ 1-A โดยแบง
ประเภทของรปูเรขาคณิตออกเปน 2 กลุม คือ กลุมเรขาคณิตสองมิติ และสามมิติ พรอมทั้งระบุ
ลักษณะที่แตกตางกันของรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ  และบันทกึลงในแบบบันทึกกิจกรรมที่ 
1-A 
 4.  ใหนกัเรียนสงตัวแทนในแตละกลุมออกมารายงานและอภิปรายถึงผลที่ไดจากแบบ
บันทึกกิจกรรมที่ 1-A 

5. นักเรียนและครูชวยกนัสรุปลักษณะที่แตกตางกัน ระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและ
สามมิติเปนขอ ๆ ตามแตนักเรียนจะคิดและจินตนาการเปรียบเทียบได  

6. ครูแจกรูปเรขาคณิตสามมิติ รูปทรงตาง ๆ ซ่ึงประกอบดวย ปริซึมฐานสามเหลี่ยม 
ปริซึมฐานสี่เหล่ียม ปริซึมฐานหาเหล่ียม ปริซึมฐานหกเหลี่ยม  พีระมดิฐานสามเหลีย่ม พีระมดิฐาน
ส่ีเหล่ียม พีระมิดฐานหาเหลีย่ม พีระมดิฐานหกเหลี่ยม  ทรงกระบอก และกรวย เพื่อใหนกัเรียนใช
ประกอบการทํากิจกรรมจากบัตรกิจกรรมที่ 2-A 

7. ครูแจกบัตรกจิกรรมที่ 2-A ใหนักเรยีนสังเกตลักษณะสําคัญของปริซึม พีระมิด 
ทรงกระบอก และกรวย และบันทึกลงในแบบบันทึกกิจกรรมที่ 2-A 

8. ใหนกัเรียนสงตัวแทนในแตละกลุมออกมารายงานและอภิปรายถึงผลที่ไดจากแบบ
บันทึกกิจกรรมที่ 2-A 

9.  ครูชวยสรุปเพิ่มเติมเกีย่วกบัลักษณะสําคัญของปริซึม พีระมิด ทรงกระบอก และกรวย 
พรอมทั้งอธิบายใหนักเรยีนรูจักจุดมุม หนา สัน ของรูปเรขาคณิตสามมิติ 

10.  ใหนกัเรียนแตละคนทําใบงานที่ 1-A 
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ชั่วโมงที่ 2 
1. ใหนกัเรียนแบงกลุม ๆ ละ 5 คน  ครูแจกรปูเรขาคณิตสามมิติใหนกัเรียนแตละกลุมเพือ่

ใชประกอบการทําบัตรกิจกรรมที่ 3-A 
2. จากบัตรกิจกรรมที่ 3-A ใหนกัเรียนศกึษาความสัมพันธระหวางจํานวนมุมยอด หนา

(รวมฐาน) และขอบ(สัน) ของรูปเรขาคณิตที่แจกให และบันทึกลงในแบบบันทึกกิจกรรมที่ 3-A 
3. ใหนกัเรียนแตละกลุมสงตัวแทนมาอภิปรายและรายงานผลที่ไดจากการทําบัตรกจิกรรม

ที่ 3-A 
4. ครูและนักเรยีนชวยกันสรุปความสัมพันธระหวางจํานวนจุดมุม หนา และสัน ของรูป

เรขาคณิต 
5. ครูถามนักเรียนวา นกัเรียนมีวิธีวาดภาพเรขาคณิตสองมิติและสามมิติอยางไรบาง พรอม

ทั้งครูอธิบายวิธีการวาดภาพเรขาคณิตสองมิติและสามมิติเพิ่มเติมใหแกนักเรยีน 
6. แจกบัตรกิจกรรมที่ 4-A ใหนกัเรียนวาดรูปเรขาคณิตที่กําหนดใหลงบนกระดาษไอโซ

เมตริก 
7. ครูและนักเรยีนชวยกันสรุปทบทวนบทเรยีนที่เรียนมาอกีครั้ง เพื่อเสริมความเขาใจให

มากยิ่งขึ้น 
8. ใหนกัเรียนแตละคนทําใบงานที่ 2-A 
 

การวัดและการประเมินผล 
 

การวัดผล การประเมินผล 
1. สังเกตจากการถาม-ตอบ และการ

รวมอภิปรายในชั้นเรียน 
2. ผลการทํางาน การนําเสนอของกลุม 
3. ตรวจจากใบงาน 
 

1. นักเรียนสวนใหญรวมอภิปรายงานของกลุม 
2. ผลงานของนักเรียนสวนมาก หาผลสรุปได

ถูกตอง 
3. โดยเฉลี่ยนกัเรยีนทําใบงานไดถูกตอง 

รอยละ 80 ของคะแนนทั้งหมด 
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ภาคผนวก 
 
รายละเอียดของสื่อการเรียนรู  เปนดังนี ้
 

บัตรกิจกรรมที่ 1-A 
 
ชื่อกิจกรรม  รูปเรขาคณิตสองมิติและรูปเรขาคณิตสามมิติ 
คําชี้แจง  ใหนกัเรียนพิจารณารูปเรขาคณิตตอไปนี้แลวตอบคําถาม 
 

 (1) 
 
 
 
 

(2) (3) (4) 

(5) 
 
 
 
 

(6) (7) (8) 

(9) 
 
 
 
 

(10) (11) (12) 

คําถามทายกิจกรรม 
1. รูปใดบางเปนรูปเรขาคณิตสองมิติ 
2. รูปใดบางเปนรูปเรขาคณิตสามมิติ 
3. จงระบุลักษณะที่แตกตางกนัของรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 
4. จงยกตวัอยางสิ่งของในชีวิตประจําวนัที่มลัีกษณะเปนรูปเรขาคณิตสามมิติมา 5 อยางขึ้นไป 

พรอมวาดรูปประกอบ 
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แบบบันทึกกิจกรรมที่ 1-A 
 

1. รูปเรขาคณิตสองมิติ ไดแกรูป…………………………………………………………. 
2. รูปเรขาคณิตสามมิติ ไดแกรูป…………………………………………………………. 
3. ลักษณะที่แตกตางกันของรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ คือ 
……………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 

4. จงยกตวัอยางสิ่งของในชีวิตประจําวนัที่มลัีกษณะเปนรูปเรขาคณิตสามมิติมา 5 อยาง 
ขึ้นไป พรอมวาดรูปประกอบ 
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บัตรกิจกรรมที่ 2-A 
 

ชื่อกิจกรรม   รูปปริซึม  รูปพีระมิด รูปทรงกระบอก และกรวย 
คําชี้แจง  ใหนกัเรียนศกึษาลกัษณะของรูปเรขาคณิตตอไปนี้   
 

 
 
 
 
ปริซึมฐานสามเหลี่ยม 

 
 
 
 
ปริซึมฐานสี่เหลี่ยม 

 
 
 
 
ปริซึมฐานหาเหลี่ยม 

 
 
 
 
ปริซึมฐานหกเหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานสามเหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานสี่เหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานหาเหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานหกเหลี่ยม 

 
 
 
 

ทรงกระบอก 

 
 
 
 

กรวย 

  

  
คําถามทายกิจกรรม 

1. ลักษณะของหนาตาง ๆ ของรูปเรขาคณิตที่กําหนดให มีลักษณะอยางไรบาง 
2. จงอธิบายลักษณะสําคัญของปริซึม พีระมิด ทรงกระบอก และกรวย  
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แบบบันทึกกิจกรรมที่ 2-A 
 

รูปเรขาคณติ ลักษณะหนาตาง ๆ ประกอบดวย 
 
 
 

ปริซึมฐานสามเหลี่ยม 

 

 
 
 

ปริซึมฐานสี่เหลี่ยม 

 

 
 
 

ปริซึมฐานหาเหลี่ยม 

 

 
 
 

ปริซึมฐานหกเหลี่ยม 

 

 
ลักษณะสําคัญของปริซึม คือ 

………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
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รูปเรขาคณติ ลักษณะหนาตาง ๆ ประกอบดวย 

 
 
 

พีระมิดฐานสามเหลี่ยม 

 

 
 
 

พีระมิดฐานสี่เหลี่ยม 

 

 
 
 

พีระมิดฐานหาเหลี่ยม 

 

 
 
 

พีระมิดฐานหกเหลี่ยม 

 

 
ลักษณะสําคัญของพีระมิด คอื 

………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 



 135 

 
รูปเรขาคณติ ลักษณะหนาตาง ๆ ประกอบดวย 

 
 
 

ทรงกระบอก 

 

 
 
 

กรวย 

 

 
ลักษณะสําคัญของทรงกระบอก คือ 

………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 

ลักษณะสําคัญของกรวย คือ 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
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บัตรกิจกรรมที่ 3-A 
 

ชื่อกิจกรรม  ความสัมพันธระหวางจํานวนจุดมุม หนา(รวมฐาน) และสันของรูปเรขาคณิต 
คําชี้แจง  ใหนกัเรียนศกึษาความสัมพันธระหวางจํานวนมุมยอด หนา และสัน ของรูปเรขาคณิต
ตอไปนี้ และบนัทึกลงในแบบบันทึกกจิกรรมที่ 3-A 
 
 
 
 
 
ปริซึมฐานสามเหลี่ยม 

 
 
 
 
ปริซึมฐานสี่เหลี่ยม 

 
 
 
 
ปริซึมฐานหาเหลี่ยม 

 
 
 
 
ปริซึมฐานหกเหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานสามเหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานสี่เหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานหาเหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานหกเหลี่ยม 
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แบบบันทึกกิจกรรมที่ 3-A 
 

รูปเรขาคณติ จํานวนหนา จํานวนจุดมุม จํานวนสัน 
 
 

ปริซึมฐานสามเหลี่ยม 

   

 
 

ปริซึมฐานสี่เหลี่ยม 

   

 
 

ปริซึมฐานหาเหลี่ยม 

   

 
 
 

ปริซึมฐานหกเหลี่ยม 

   

 
 

พีระมิดฐานสามเหลี่ยม 

   

 
 

พีระมิดฐานสี่เหลี่ยม 

   

 
 

พีระมิดฐานหาเหลี่ยม 

   

 
 

พีระมิดฐานหกเหลี่ยม 

   

รูปเรขาคณิตสามมิติมีความสัมพันธระหวางจํานวนหนา จุดมุม และสนั ดังนี ้
…………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………….. 
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บัตรกิจกรรมที่ 4-A 
 
ชื่อกิจกรรม  เขียนภาพสามมิติ 
คําชี้แจง   จงเขียนภาพของรูปเรขาคณิตสามมิติของสิ่งตาง ๆ ตอไปนี้ ลงบนกระดาษไอโซเมตริก 
 1.  ถังน้ํา   2.  ขวดโหลปริซึมฐานหาเหลี่ยม 
 3.  ตูเสื้อผา   4.  พีระมิดฐานสี่เหล่ียม 
 5.  ปริซึมฐานหกเลี่ยม  6.  พีระมิดฐานหกเหลี่ยม 
 7.  ขั้นบันได 4 ขั้น 
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ใบงานที่  1-A 
ช่ือ…………………………….นามสกุล………………………ช้ัน………….เลขที่……. 

 

คําชี้แจง  จงบอกวารูปเรขาคณิตสามมิติตอไปนี้ประกอบดวยรูปสองมติิรูปใดบาง และมีกี่รูป 
 

 
 
 
 

 
รูปสี่เหล่ียม ……………....….. รูป 

 
 
 
 

 
รูปสี่เหล่ียม ………………...... รูป 
รูปสามเหลี่ยม ……………….. รูป 

 
 
 
 

 
……………………………………. 

 
 
 
 
 

 
……………………………………. 
……………………………………. 

 
 
 
 

 
……………………………………. 
……………………………………. 

 
 
 
 

 

……………………………………. 
……………………………………. 
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……………………………………. 
……………………………………. 

 
 
 
 

 
……………………………………. 
……………………………………. 

 
 
 
 
 

 
รูปสี่เหล่ียมทั้งหมด……………รูป 
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ใบงานที่  2-A 
ช่ือ…………………………….นามสกุล………………………ช้ัน………….เลขที่……. 

 
คําชี้แจง   เติมคําในชองวางตอไปนี้ใหสมบูรณ 
 

1. การเรียกชื่อของพีระมิดจะเรียกตามลักษณะของ …………………………..… 
พีระมิดมีหนาทุกหนา(ยกเวนฐาน)เปนรูป………………………….......…..… 
 

2. การเรียกชื่อของปริซึมจะเรียกตามลักษณะของ…………………………........ 
ปริซึมมีหนาทุกหนา(ยกเวนฐาน)เปนรูป………………………………...…..... 
 

3. รูปที่กําหนดใหเรียกวา………………………….…….. 
มีฐานเปนรูป………………….…..........จํานวน ………. หนา 
มีหนาทุกหนาเปนรูป…………………..จํานวน ………..หนา 
มีจุดยอดมุมทัง้หมด…………..จุด 
มีสันทั้งหมด………………….จุด 

  
4. รูปที่กําหนดใหเรียกวา………………………….…….. 

มีฐานเปนรูป………………….…..........จํานวน ………. หนา 
มีหนาทุกหนาเปนรูป…………………..จํานวน ………..หนา 
มีจุดยอดมุมทัง้หมด…………..จุด 
มีสันทั้งหมด………………….จุด 
 

5. รูปเรขาคณิตสามมิติมีความสัมพนัธระหวางจุดยอดมุม หนา(รวมฐาน) และสัน  
                     เปนสมการดังนี้ 

     ……………………………………………………………………. 
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แผนการจัดการเรียนรูท่ี 2 
ความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณติสองมติิและสามมิต ิ

รายวิชา คณติศาสตรพื้นฐาน      ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 
เร่ือง  การคลี่รูปเรขาคณิตสามมิติ และการประกอบรูปเรขาคณิตสามมิติ จํานวน 2 ช่ัวโมง  

……………………………………………………………………………. 
จุดประสงคการเรียนรู 
 ดานความรู 

1. สามารถวาดรูปคลี่ของทรงสามมิติ เชน ลูกบาศก ปริซึม พีระมิด ทรงกระบอก และ
กรวยได 

2. สามารถประกอบรูปทรงเรขาคณิตแบบตาง ๆ จากรูปคลี่ที่กําหนดใหได 
3. อธิบายลักษณะของรูปเรขาคณิตสามมิติจากรูปเรขาคณติสองมิติที่กําหนดใหได 
ดานทักษะ/กระบวนการ 
1. การใหเหตุผล 
2. การสื่อสาร การสื่อความหมาย และการนําเสนอ 
3. การเชื่อมโยง 
4. ความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
ดานคุณลักษณะ 
1. ทํางานอยางเปนระบบ มีความรอบคอบ 
2. ชวยเหลือซ่ึงกนัและกนัและมีความสามัคคีในการทํางาน 
3. มีความเชื่อมั่นในตนเอง 
 

สาระการเรียนรู 
1.  การคลี่รูปเรขาคณิตสามมิติ 
2.  การประกอบรูปเรขาคณิตสามมิติจากภาพสองมิติ 
 

สื่อการเรียนรู 
1. บัตรกิจกรรม 
2. ใบงาน 
3. รูปเรขาคณิตสามมิติสําหรับคลี่ 
4. ตัวอยางรูปคลีรู่ปเรขาคณิตสามมิติ 
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กิจกรรมการเรียนรู 
 
 ชั่วโมงที่ 1 

1. ครูทบทวนความรูเร่ืองรูปเรขาคณิตสามมิติใหแกนกัเรียน โดยใหนกัเรียนชวยกนัสรุป
ลักษณะรูปเรขาคณิตสามมิติตาง ๆ ที่ไดเรียนมา 

2. ใหนกัเรียนแบงกลุม ๆ ละ 5 คน ครูนํากลองที่บรรจุรูปทรงเรขาคณิตสามมิติแบบตาง ๆ 
และแจกบัตรกิจกรรมที่ 1-B  

3. จากบัตรกิจกรรมที่ 1-B ใหนกัเรียนแตละกลุมชวยกนัคลี่รูปเรขาคณิตสามมิติออก โดยท่ี
สวนตาง ๆ ที่คล่ีออกไมแยกหรือฉีกขาดออกจากกนั บนัทึกผลที่ไดลงในแบบบนัทกึกิจกรรมที่ 1-B 

4. ครูเดินดูพรอมใหคําแนะนําในการทํากิจกรรมนี้ 
5. ใหนกัเรียนแตละกลุมสงตัวแทนอภิปรายผลที่ไดจากกจิกรรมที่ 1-B ในกรณีที่รูปทรง

เดียวกันแตมีการคลี่ตางกันใหนักเรยีนชวยกันอภิปรายเปรียบเทียบวา รูปเรขาคณิตแตละรูปแบบ
สามารถสรางรปูคลี่ไดกี่แบบ อะไรบาง และมีแบบอื่น ๆ ที่ผูเรียนยังไมไดสรางอีกกีแ่บบ แบบ
ใดบาง 

6. ใหนกัเรียนแตละคนทําใบงานที่ 1-B 
 

ชั่วโมงที่ 2 
1. ครูและนักเรยีนชวยกันทบทวนผลที่ไดจากการคลี่รูปเรขาคณิตสามมิติแบบตาง ๆ 
2. ครูสนทนากับนักเรียนเกีย่วกบัการประกอบรูปทรงเรขาคณิตสามมิติ วามีวิธีการอยางไร

บาง 
3. ใหนกัเรียนแบงกลุม ๆ ละ 5 คน แจกบตัรกจิกรรมที่ 2-B เพื่อใหนกัเรียนแตละกลุม

ออกแบบรูปคลี่ของรูปเรขาคณิตสามมิติรูปใดก็ไดกลุมละ 3 รูปขึ้นไป และชวยกนัประกอบเปนรูป
เรขาคณิตสามมิติ 

4. ครูแจกกระดาษสี คัตเตอร กรรไกร กาว สก็อตเทป ตัวอยางรูปคลี่ที่ใชประกอบรูป
เรขาคณิตสามมิติแบบตาง ๆ เพื่อใชในการประดิษฐรูปเรขาคณิตสามมิติ 

5. ใหนกัเรียนแตละคนทําใบงานที่ 2-B 
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การวัดและการประเมินผล 
 

การวัดผล การประเมินผล 
1. สังเกตจากการถาม-ตอบ และการรวม
อภิปรายในชัน้เรียน 
2. ผลการทํางาน การนําเสนอของกลุม 
3. ตรวจจากใบงาน 

 

1. นักเรียนสวนใหญรวมอภปิรายงานของกลุม 
2. ผลงานของนักเรียนสวนมาก หาผลสรุปได
ถูกตอง 
3. โดยเฉลี่ยนกัเรียนทําใบงานไดถูกตองรอยละ 80 
ของคะแนนทัง้หมด 
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ภาคผนวก 
 
รายละเอียดของสื่อการเรียนรู  เปนดังนี ้

บัตรกิจกรรมที่ 1-B 
 

ชื่อกิจกรรม  รูปคลี่ของรูปเรขาคณิต 
คําชี้แจง  ใหนกัเรียนชวยกันคลี่รูปเรขาคณิตสามมิติออก โดยที่สวนตาง ๆ ที่คล่ีออกไมแยกหรือฉีก
ขาดออกจากกนั และบันทกึผลที่ไดลงในแบบบันทึกกจิกรรมที่ 1-B  
 
 
 
 
 
ปริซึมฐานสามเหลี่ยม 

 
 
 
 
ปริซึมฐานสี่เหลี่ยม 

 
 
 
 
ปริซึมฐานหาเหลี่ยม 

 
 
 
 
ปริซึมฐานหกเหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานสามเหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานสี่เหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานหาเหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานหกเหลี่ยม 

 
 
 
 

ทรงกระบอก 

 
 
 
 

กรวย 
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แบบบันทึกกิจกรรมที่ 1-B 
 

รูปเรขาคณติ รูปคล่ี 
 
 
 

ปริซึมฐานสามเหลี่ยม 

 

 
 
 

ปริซึมฐานสี่เหลี่ยม 

 

 
 
 

ปริซึมฐานหาเหลี่ยม 

 

 
 
 

ปริซึมฐานหกเหลี่ยม 

 

 
 
 

พีระมิดฐานสามเหลี่ยม 

 

 
 
 

พีระมิดฐานสี่เหลี่ยม 
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รูปเรขาคณติ รูปคล่ี 

 
 
 

พีระมิดฐานหาเหลี่ยม 

 

 
 
 

พีระมิดฐานหกเหลี่ยม 

 

 
 
 

ทรงกระบอก 

 

 
 
 

กรวย 
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บัตรกิจกรรมที่ 2-B 
 
ชื่อกิจกรรม  การประกอบรูปเรขาคณิตสามมิติ 
คําชี้แจง   ใหนักเรียนแตละกลุมออกแบบรูปคลี่ของรูปเรขาคณิตสามมิติรูปใดก็ไดกลุมละ 3 รูปขึ้น
ไป และชวยกนัประกอบเปนรูปเรขาคณิตสามมิติ โดยดตูัวอยางรูปคลีท่ี่ใชประกอบรูปเรขาคณิต
สามมิติที่แจกให 
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ปริซึมฐานหาเหลี่ยม 
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ปริซึมฐานหกเหลี่ยม 
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ใบงานที่ 1-B 
ช่ือ…………………………….นามสกุล………………………ช้ัน………….เลขที่……. 

 
คําชี้แจง     ใหนกัเรียนเขียนรูปคลี่ของรูปเรขาคณิตสามมิติที่กําหนดใหตอไปนี ้
 

รูปเรขาคณติ รูปคล่ี 
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รูปเรขาคณติ รูปคล่ี 
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ใบงานที่ 2-B 
ช่ือ…………………………….นามสกุล………………………ช้ัน………….เลขที่……. 

 
คําชี้แจง  จงบอกชื่อของรูปเรขาคณิตสามมิติ จากการประกอบรูปคลี่ตอไปนี้  
 

 
 
 
 

1)……………………………… 

 
 
 
 

2)…………………………… 

 
 
 
 

3)………………………… 
 
 
 
 

4)……………………………… 

 
 
 
 

5)…………………………… 

 
 
 
 

6)………………………… 
 
 
 
 

7)……………………………… 

 
 
 
 

8)…………………………… 

 
 
 
 

9)………………………… 
 
 
 
 
 
10)…………………………… 
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แผนการจัดการเรียนรูท่ี 3 
ความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณติสองมติิและสามมิต ิ

รายวิชา คณติศาสตรพื้นฐาน      ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 
เร่ือง   หนาตัดของรปูเรขาคณิตสามมิติ     จํานวน 2 ช่ัวโมง  

……………………………………………………………………………. 
จุดประสงคการเรียนรู 
 ดานความรู 

1. บอกหนาตดัทีเ่กิดจากการใชระนาบตัดรูปเรขาคณิตสามมิติตามทิศทางที่กําหนดใหได 
2. อธิบายหรือบอกลักษณะหนาตัดของรูปเรขาคณิตสามมิติที่กําหนดใหได 
ดานทักษะ/กระบวนการ 
1.  การใหเหตผุล 
2. การสื่อสาร การสื่อความหมาย และการนําเสนอ 
3. การเชื่อมโยง 
4. ความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
ดานคุณลักษณะ 
1. ทํางานอยางเปนระบบ มีความรอบคอบ 
2. ชวยเหลือซ่ึงกนัและกนัและมีความสามัคคีในการทํางาน 
3. มีความเชื่อมั่นในตนเอง 
 

สาระการเรียนรู 
หนาตัดที่เกิดจากการใชระนาบตัดรูปทรงเรขาคณิตตาง ๆ  ตามทิศทางที่กําหนด 
 

สื่อการเรียนรู 
1. บัตรกิจกรรม 
2. ใบงาน 
3. ดินน้ํามัน 
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แนวการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
 ชั่วโมงที่  1 

1. นําแตงโม  มะเฟอง  แอปเปล และมะเฟอง ชูใหนกัเรียนดู 
2. สนทนากับนกัเรียนเกีย่วกับหนาตัดของสิง่ตาง ๆ เหลานั้น เมื่อใชมดีตัดในแนวตั้งฉาก

กับพื้นราบ  และแนวขนานกับพื้นราบ ใหนักเรียนรวมอภิปรายแสดงความคิดเห็น 
3. ใหนกัเรียนแบงกลุม ๆ ละ 5 คน ครูแจกดนิน้ํามนั และบัตรกิจกรรมที่ 1-C 
4. จากบัตรกิจกรรมที่ 1-C ใหนกัเรียนปนดินน้ํามันเปนรูปทรงเรขาคณิตตาง ๆ ที่โจทย

กําหนดให พรอมทั้งสังเกตและบันทึกผลลักษณะของหนาตัด ที่เกิดจากการใชระนาบตัดรูปทรง
เรขาคณิตตามแนวตาง ๆ 

5. นักเรียนและครูรวมอภิปรายสรุปผลที่ไดจากบัตรกิจกรรมที่ 1-C 
6. ใหนกัเรียนแตละคนทําใบงานที่ 1-C 
 

 ชั่วโมงที่  2 
1. ใหนกัเรียนแบงกลุม ๆ ละ 5 คน ครูแจกดนิน้ํามัน และบัตรกิจกรรมที่ 2-C 
2. จากบัตรกิจกรรมที่ 2-C  ใหนักเรียนปนดนิน้ํามันเปนรูปทรงเรขาคณิตตาง ๆ ที่โจทย

กําหนดให พรอมทั้งสังเกตและตอบคําถามที่โจทยถาม 
3. นักเรียนและครูรวมอภิปรายสรุปผลที่ไดจากบัตรกิจกรรมที่ 2-C 
4. ใหนกัเรียนแตละคนทําใบงานที่ 2-C 

   
การวัดและการประเมินผล 
 

การวัดผล การประเมินผล 
1. สังเกตจากการถาม-ตอบ และการรวม
อภิปรายในชัน้เรียน 
2. ผลการทํางาน การนําเสนอของกลุม 
3. ตรวจจากใบงาน 

 

1. นักเรียนสวนใหญรวมอภปิรายงานของกลุม 
2. ผลงานของนักเรียนสวนมาก หาผลสรุปได
ถูกตอง 
3. โดยเฉลี่ยนกัเรียนทําใบงานไดถูกตองรอยละ 
80 ของคะแนนทั้งหมด 
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ภาคผนวก 
 

รายละเอียดของสื่อการเรียนรู  มีดังนี ้
บัตรกิจกรรมที่ 1-C 

 

ชื่อกิจกรรม  ลักษณะหนาตัดของรูปเรขาคณิตสามมิติ 
คําชี้แจง     ใหนักเรียนทํากิจกรรมและตอบคําถามตอไปนี้ 

 1.  นําดินน้ํามนัมาปนใหมีรูปรางเปนทรงกระบอก ใชมดีแทนระนาบตัดทรงกระบอกที่ได
ตามทิศทางตอไปนี้ แลวเขียนภาพรูปหรือลักษณะของหนาตัดที่ไดในแตละกรณ ี

ก. ตัดตามแนวขนานกับฐาน 
ข. ตัดตามแนวตั้งฉากกับฐาน 
ค. ตัดตามแนวเฉยีงซึ่งไมขนานและไมตั้งฉากกับฐาน 

 
2.  นําดินน้ํามนัมาปนใหมีรูปรางเปนกรวย ใชมีดแทนระนาบตัดกรวยที่ไดตามทิศทาง

ตอไปนี้ แลวเขียนภาพรูปหรือลักษณะของหนาตัดทีไ่ดในแตละกรณ ี
ก. ตัดตามแนวขนานกับฐาน 
ข. ตัดตามแนวตั้งฉากกับฐานและผานจุดยอดของกรวย 
ค. ตัดตามแนวเฉยีงซึ่งไมขนานและไมตั้งฉากกับฐาน 
 
3.  นําดินน้ํามนัมาปนใหมีรูปรางเปนลูกบาศก ใชมีดแทนระนาบตัดลูกบาศกที่ไดตาม

ทิศทางตอไปนี้ แลวเขยีนภาพรูปหรือลักษณะของหนาตดัที่ไดในแตละกรณ ี
ก. ตัดตามแนวขนานกับฐาน 
ข. ตัดตามแนวตั้งฉากกับฐาน 
ค. ตัดที่มุมใดมุมหนึ่ง 
ง. ตัดตามแนวเสนทแยงมุมเสนใดเสนหนึ่งและตั้งฉากกับฐาน 
จ. ตัดตามแนวเฉยีงที่ไมตั้งฉากกับฐาน 
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แบบบันทึกกิจกรรมที่ 1-C 
 

1.  นําดินน้ํามนัมาปนใหมีรูปรางเปนทรงกระบอก ใชมดีแทนระนาบตัดทรงกระบอกที่ไดตาม
ทิศทางตอไปนี้  รูปหรือลักษณะของหนาตัดที่ไดในแตละกรณีเปนดังนี้ 

ก. ตัดตามแนวขนานกับฐาน 
 
 
 
 
ข. ตัดตามแนวตั้งฉากกับฐาน 

 
 
 
 

ค. ตัดตามแนวเฉยีงซึ่งไมขนานและไมตั้งฉากกับฐาน 
 
 
 
 

2.  นําดินน้ํามนัมาปนใหมีรูปรางเปนกรวย ใชมีดแทนระนาบตัดกรวยที่ไดตามทิศทาง
ตอไปนี้  รูปหรือลักษณะของหนาตัดทีไ่ดในแตละกรณีเปนดังนี ้

ก. ตัดตามแนวขนานกับฐาน 
 
 
 
 

ข. ตัดตามแนวตั้งฉากกับฐานและผานจุดยอดของกรวย 
 
 
 



 163 

ค. ตัดตามแนวเฉยีงซึ่งไมขนานและไมตั้งฉากกับฐาน 
 
 
 
 
3.  นําดินน้ํามนัมาปนใหมีรูปรางเปนลูกบาศก ใชมีดแทนระนาบตัดลูกบาศกที่ไดตาม

ทิศทางตอไปนี้  รูปหรือลักษณะของหนาตัดที่ไดในแตละกรณีเปนดังนี้ 
ก. ตัดตามแนวขนานกับฐาน 

 
 
 

ข. ตัดตามแนวตั้งฉากกับฐาน 
 
 
 

ค. ตัดที่มุมใดมุมหนึ่ง 
 
 
 
 

ง. ตัดตามแนวเสนทแยงมุมเสนใดเสนหนึ่งและตั้งฉากกับฐาน 
 
 
 
 

จ. ตัดตามแนวเฉยีงที่ไมตั้งฉากกับฐาน 
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บัตรกิจกรรมที่ 2-C 
 
ชื่อกิจกรรม  ลักษณะหนาตัดของรูปเรขาคณิต 
คําชี้แจง     นําดินน้ํามันปนเปนรูปทรงเรขาคณิตตอไปนี้ ใชมีดแทนระนาบตัดรูปทรงเรขาคณิตตาม
แนวที่โจทยกําหนด พรอมทัง้ตอบคําถามตอไปนี ้

1. กําหนดทรงสี่เหล่ียมมุมฉากดังรูป 
 
 
 
 
 

ก. ROMˆ  มีขนาดกี่องศา 
ข. Δ  MOR เปนสามเหลี่ยมชนดิใด 
ค.  MNOP เปนรูปสี่เหล่ียมชนิดใด 
ง.   MORT  เกิดจากการใชระนาบตัดทรงสี่เหล่ียมมุมฉาก ตามแนวใด 
จ. Δ  MOR เกี่ยวของกับ   MORT อยางไร 

 
2. กําหนด AB เปนเสนผานศูนยกลางของฐานกรวย และ CO เปนสวนสูงของกรวย 
 
 
 
 
 
 
ก. COBˆ  มีขนาดกี่องศา 
ข. Δ  BOC เปนสามเหลี่ยมชนดิใด 
ค. Δ  ABC เปนสามเหลี่ยมชนดิใด 
ง. Δ  ABC เกิดการใชระนาบตดักรวยตามแนวใด 
จ. Δ BOC เกี่ยวของกับ Δ  ABC อยางไร 
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3.  กําหนดพีระมิดฐานสี่เหล่ียมมุมฉากที่มี QM, QN, QO  และ QP ยาวเทากัน มี QR เปน
สวนสูงของพีระมิดดังรูป จงตอบคําถามตอไปนี ้

 
 
 
 
 
 
ก. QRMˆ  มีขนาดกี่องศา 
ข. OPMˆ  มีขนาดกี่องศา 
ค. Δ  MQP เปนสามเหลี่ยมชนดิใด 
ง. Δ  MQO เปนสามเหลี่ยมชนดิใด 
จ. Δ  QRO เปนสามเหลี่ยมชนดิใด 
ฉ. ถาใชระนาบตดัสวนยอดของพีระมิดฐานสี่เหล่ียมมุมฉากตามแนวขนานกับฐาน จะได

รูปหนาตัดเปนรูปเรขาคณิตอยางไร 
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ใบงานที่ 1-C 
ช่ือ…………………………….นามสกุล………………………ช้ัน………….เลขที่……. 

 
คําชี้แจง  จงบอกชื่อหนาตดัแนวการตัดของรูปเรขาคณิตสามมิติตอไปนี้ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
หนาตัดเปนรูป………………………………… 
ใชระนาบตดัตามแนว…………………………. 
 
 

หนาตัดเปนรูป………………………………… 
ใชระนาบตดัตามแนว…………………………. 
 
 
หนาตัดเปนรูป………………………………… 
ใชระนาบตดัตามแนว…………………………. 
 
 

หนาตัดเปนรูป………………………………… 
ใชระนาบตดัตามแนว…………………………. 
 
 
 
หนาตัดเปนรูป………………………………… 
ใชระนาบตดัตามแนว…………………………. 

  
 
 
 



 167 

ใบงานที่ 2-C 
ช่ือ…………………………….นามสกุล………………………ช้ัน………….เลขที่……. 

 
คําชี้แจง  จงตอบคําถามตอไปนี้ 
1.  จากรูปที่กําหนดให 
 
 
 
 
1.1 สวนที่แรเงาเปนรูป………………………………. 
1.2 ถาใชระนาบตัดวัตถุที่มีลักษณะดังรูปตามแนวทีต่ั้งฉากกับฐานจะได
รูป……………………………………… 
1.3  ถาใชระนาบตัดวัตถุที่มลัีกษณะดังรูปตามแนวขนานกับฐานจะได
รูป……………………………………… 
 

 
 2. กําหนดทรงสี่เหล่ียมมุมฉาก ดังรูป 
 
 
 
 
 2.1 หนาตัด PQR ที่ไดเปนรูป…………………………………………… 

2.2 รูปเรขาคณิตสามมิติ PQR เปนรูป….………………………………. 
2.3 หนาตัดดังกลาวเกดิจากการใชระนาบตดัทรงสี่เหล่ียมมุมฉากตาม
แนว………………………….
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3. รูปเรขาคณิตตอไปนี้เกดิจากการใชระนาบตัดยอดสวนยอดของพีระมดิฐานสี่เหล่ียม

จัตุรัสตามแนวขนานกับฐาน  
 
 
 
 
 
3.1 ABCD เปนรูป………………………………….. 
3.2 รูปดานขางแตละรูปเปนรูป……………………….. 
3.3  ถาใชระนาบตัดวัตถุที่มลัีกษณะดังรูปตามแนวที่ตั้งฉากกับฐานจะได
รูป……………………………………… 
3.4  ถาใชระนาบตัดวัตถุที่มลัีกษณะดังรูปตามแนวขนานกับฐานจะได
รูป…………………………………… 
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แผนการจัดการเรียนรูท่ี 4 
ความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณติสองมติิและสามมิต ิ

รายวิชา คณติศาสตรพื้นฐาน      ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 
เร่ือง  ภาพสองมิติที่ไดจากการมองทางดานหนา ดานขาง และดานบน  จํานวน 2 ช่ัวโมง 
         ของรูปเรขาคณิตสามมิติ       

……………………………………………………………………………. 
จุดประสงคการเรียนรู 
 ดานความรู 

1.  อธิบายหรือบอกลักษณะของภาพสองมิติที่ไดจากการมองทางดานหนา ดานขางหรือ
ดานบนของรปูเรขาคณิตสามมิติที่กําหนดใหได 

2.  ระบุรูปเรขาคณิตสามมิติที่มีภาพดานหนา ดานขางและดานบนตามที่กําหนดใหได 
ดานทักษะ/กระบวนการ 
1. การใหเหตุผล 
2. การสื่อสาร การสื่อความหมาย และการนําเสนอ 
3. การเชื่อมโยง 
4. ความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
ดานคุณลักษณะ 
1. ทํางานอยางเปนระบบ มีความรอบคอบ 
2. ชวยเหลือซ่ึงกนัและกนัและมีความสามัคคีในการทํางาน 
3. มีความเชื่อมั่นในตนเอง 
 

สาระการเรียนรู 
การอธิบายภาพสองมิติที่ไดจากการมองทางดานหนา (front view) ดานขาง (side view) 

หรือดานบน (top view) ของรูปเรขาคณิตสามมิติ 
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สื่อการเรียนรู 
1. บัตรกิจกรรม 
2. ใบงาน 
3. รูปเรขาคณิตสามมิติ 

 
แนวการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
 
 ชั่วโมงที่ 1 

1. ครูชูลูกเตาใหนักเรียนดูแลวถามนักเรียนวา ลูกเตานี้มีกีห่นา ครูแสดงหนาตาง ๆ ของ
ลูกเตา ซ่ึงตางกัน 6 หนา ใหนักเรียนด ู

2. ครูชูลูกเตาอีกครั้ง พรอมทั้งถามนกัเรียนทีน่ั่งในตําแหนงตรงกันขามกบัครูวา เห็นหนา
ลูกเตาหมายเลขอะไร แลวถามนักเรียนที่นั่งอยูดานขวา ดานซาย และดานหลังครูโดยใชคําถาม
เดียวกัน 

3. ใหนกัเรียนทั้งหองชวยกันอภิปรายถึงการมองเห็นหนาลูกเตาในแตละดาน แลวอธิบาย
เกี่ยวกับการมองรูปเรขาคณิตสามมิติ ซ่ึงจะสามารถกําหนดมุมมองได 3 แบบ คือ มองทางดานหนา 
(front view)  ดานขาง (side view)  และดานบน (top view) 

4. ครูใหนักเรียนแบงกลุม ๆ ละ 5 คน ครูแจกรูปเรขาคณิตสามมิติ และบัตรกิจกรรมที่  
1-D ใหนกัเรียนแตละกลุม 

5. จากบัตรกิจกรรมที่ 1-D ใหนกัเรียนแตละกลุมมองและสังเกตรูปเรขาคณิตที่ครูแจกให
ในมุมมอง ทั้ง 3 แบบ คือ  คือ มองทางดานหนา (front view)  ดานขาง (side view)  และดานบน 
(top view) และวาดภาพลงในแบบบันทกึกิจกรรมที ่1-D 

6. ใหนกัเรียนแตละกลุมสงตัวแทนอภิปรายผลที่ไดจากกจิกรรมที่ 1-D 
7. ครูและนักเรยีนรวมกนัสรุปการมองดานตาง ๆ ซ่ึงจะแตกตางกันในแตละมุมวามองมา

จากทางดานใด ซ่ึงดานขางกับดานหนาของแตละคนอาจไมเหมือนกนัหรือสลับกันได อยูที่ทิศ
ทางการมอง แตดานบนจะตองมองเห็นเหมือนกันทุกคน 

8. ใหนกัเรียนแตละคนทําใบงานที่ 1-D 
 

ชั่วโมงที่ 2 
1. ครูใหนักเรียนแบงกลุม ๆ ละ 5 คน ครูแจกลูกบาศกใหกลุมละ 30 ลูก และแจกบัตร

กิจกรรมที่ 2-D ใหแตละกลุม 
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2. จากบัตรกิจกรรมที่ 2-D  ใหนักเรียนเรียงลูกบาศกใหเหมอืนกับรูปที่กําหนด แลวเขยีน
ภาพสองมิติทีม่องเห็นจากดานหนา ดานขาง และดานบน ของแตละรูปพรอมทั้งเขียนจํานวน
ลูกบาศกกํากบัดวย เพื่อใหทราบวามีลูกบาศกเรียงซอนกันอยูกี่ลูกในดานที่มอง 

3. ใหนกัเรียนแตละกลุมสงตัวแทนอภิปรายผลที่ไดจากกจิกรรมที่ 2-D 
4. ครูและนักเรยีนชวยกันสรุปผลที่ไดจากกจิกรรมที่ 2-D ครูอธิบายเพิ่มเตมิใหนกัเรียน

เห็นถึงความสมัพันธระหวางจํานวนลูกบาศกที่เขียนกํากบั และจํานวนลูกบาศกทั้งหมดที่ใชเรียง
ลูกบาศกตามรูปที่กําหนด 

5. ใหนกัเรียนแตละคนทําใบงานที่ 2-D 
 
การวัดและการประเมินผล 
 

การวัดผล การประเมินผล 
1. สังเกตจากการถาม-ตอบ และการรวม
อภิปรายในชัน้เรียน 
2. ผลการทํางาน การนําเสนอของกลุม 
3. ตรวจจากใบงาน 

 

1. นักเรียนสวนใหญรวมอภปิรายงานของกลุม 
2. ผลงานของนักเรียนสวนมาก หาผลสรุปได
ถูกตอง 
3. โดยเฉลี่ยนกัเรียนทําใบงานไดถูกตองรอยละ 
80 ของคะแนนทั้งหมด 
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ภาคผนวก 
 
รายละเอียดสื่อการเรียนรู  มดีังนี ้  
 

บัตรกิจกรรมที่ 1-D 
ชื่อกิจกรรม  ภาพที่ไดจากการมองในมุมมองตาง ๆ ของรูปเรขาคณิตสามมิติ 
คําชี้แจง    ใหนักเรียนแตละกลุมมองและสังเกตรูปเรขาคณิตตอไปนีใ้นมุมมอง ทั้ง 3 แบบ คือ  คือ 
มองทางดานหนา (front view)  ดานขาง (side view)  และดานบน (top view) และวาดภาพลงใน
แบบบันทึกกิจกรรมที่ 1-D 
 
 
 
 
 
ปริซึมฐานสามเหลี่ยม 

 
 
 
 
ปริซึมฐานสี่เหลี่ยม 

 
 
 
 
ปริซึมฐานหาเหลี่ยม 

 
 
 
 
ปริซึมฐานหกเหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานสามเหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานสี่เหลี่ยม 

 
 
 
 
พีระมิดฐานหาเหลี่ยม 

 
 
 
 
ทรงกระบอก 

 
 
 
 

กรวย 
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แบบบันทึกกิจกรรมที่ 1-D 
 

รูปเรขาคณติ ภาพดานหนา ภาพดานขาง ภาพดานบน 
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รูปเรขาคณติ ภาพดานหนา ภาพดานขาง ภาพดานขาง 
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บัตรกิจกรรมที่ 2-D 
 
ชื่อกิจกรรม  รูปเรขาคณิตสามมิติที่ประกอบขึ้นจากรูปลูกบาศก  ในมมุมองตาง ๆ 
คําชี้แจง   ใหนักเรียนเรียงลูกบาศกใหเหมอืนกับรูปที่กําหนด แลวเขยีนภาพสองมิตทิี่มองเห็นจาก
ดานหนา ดานขาง และดานบน ของแตละรูปพรอมทั้งเขียนจํานวนลูกบาศกกํากับ 
 

1. 
 
 
 
 

2. 

3. 
 
 
 
 

4. 

5. 
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แบบบันทึกกิจกรรมที่ 2-D 
 

รูปเรขาคณติ ภาพดานหนา ภาพดานขาง ภาพดานขาง 
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ใบงานที่ 1-D 
ช่ือ…………………………….นามสกุล………………………ช้ัน………….เลขที่……. 

 
คําชี้แจง    จงวาดภาพแสดงรปูเรขาคณิตสามมิติในแตละขอตอไปนี้ ที่ไดจากการมองภาพดานหนา 
ภาพดานขาง และภาพดานบนของรูปเรขาคณิตสามมิตินั้น  
 
รูปเรขาคณติ ภาพดานหนา ภาพดานขาง ภาพดานบน 
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ใบงานที่ 2-D 
ช่ือ…………………………….นามสกุล………………………ช้ัน………….เลขที่……. 

 
คําชี้แจง   ใหนักเรียนเขียนภาพสองมิติทีม่องเห็นจากดานหนา ดานขาง และดานบน ของแตละรูป
พรอมทั้งเขียนจํานวนลูกบาศกกํากับ 
 
รูปเรขาคณติ ภาพดานหนา ภาพดานขาง ภาพดานบน 
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แผนการจัดการเรียนรูท่ี 5 
ความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณติสองมติิและสามมิต ิ

รายวิชา คณติศาสตรพื้นฐาน      ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 
เร่ือง  รูปเรขาคณิตที่ประกอบขึ้นจากลูกบาศก     จํานวน 2 ช่ัวโมง 
 ……………………………………………………………………………. 
จุดประสงคการเรียนรู 
 ดานความรู 

1.  วาดหรือประดิษฐรูปเรขาคณิตที่ประกอบขึ้นจากลูกบาศก เมื่อกําหนดภาพสองมิติที่ได
จากการมองทางดานหนา (front view) ดานขาง (side view) หรือดานบน (top view) ได 

ดานทักษะ/กระบวนการ 
4. การใหเหตุผล 
5. การสื่อสาร การสื่อความหมาย และการนําเสนอ 
6. การเชื่อมโยง 
7. ความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
ดานคุณลักษณะ 
8. ทํางานอยางเปนระบบ มีความรอบคอบ 
9. ชวยเหลือซ่ึงกนัและกนัและมีความสามัคคีในการทํางาน 
10. มีความเชื่อมั่นในตนเอง 
 

สาระการเรียนรู 
1. การวาดหรือประดิษฐรูปเรขาคณิตที่ประกอบขึ้นจากลูกบาศก เมื่อกําหนดภาพสองมิติที่

ไดจากการมองทางดานหนา (front view) ดานขาง (side view) หรือดานบน (top view) ได 
 
สื่อการเรียนรู 

1. บัตรกิจกรรม 
2. ใบงาน 
3. ลูกบาศก 
4.    กระดาษจดุไอโซเมตริก  
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แนวการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
ชั่วโมงที่ 1 

1. ครูใหนักเรียนเปนตัวแทนเรยีงลูกบาศกเปนรูปตอไปนี ้
 
 
 
 
 
 

 

2. สนทนากับนกัเรียนถึงการเรยีงลูกบาศกและจํานวนลูกบาศกที่ใชในแตละชั้น  
3. ครูและนักเรยีนอภิปรายถึงวธีิการวาดหรือประดิษฐรูปเรขาคณิตที่ประกอบขึ้นจาก

ลูกบาศก เมื่อกําหนดดานขาง ดานหนา และดานบนมาให 
4. ใหนกัเรียนแบงกลุม ๆ ละ 5 คน ครูแจกลูกบาศกกลุมละ 30 ลูก  
5. ครูแจกบัตรกจิกรรมที่ 1-E ใหนักเรยีนแตละคน 

 6. นักเรียนแตละคนประกอบลูกบาศกตามภาพดานหนา ดานขางและดานบนที่กําหนดมา
ให และวาดรูปเรขาคณิตที่ประกอบขึ้นจากลูกบาศก ลงในกระดาษไอโซเมตริก พรอมทั้งระบายสี
ตามความพอใจ  

6. ครูตรวจผลงานและชวยกันตรวจสอบความถูกตองของรูปภาพ 
7. ใหนกัเรียนทําใบงานที่ 1-E 

 
ชั่วโมงที่ 2 
1. ใหนกัเรียนแบงกลุม ๆ ละ 5 คน ครูแจกลูกบาศกกลุมละ 30 ลูก และแจกบัตรกิจกรรมที่ 

2-E ใหแตละกลุม 
2. จากบัตรกิจกรรมที่ 2-E ใหนกัเรียนชวยกันสรางแบบจําลองอาคารที่ประกอบขึ้นจาก

ลูกบาศก ซ่ึงมีภาพฐานของอาคารและภาพดานขางของอาคารตามที่โจทยกําหนด  
3. ใหนกัเรียนวาดภาพสองมิตดิานหนาของแบบจําลองอาคาร และรูปของแบบจําลอง

อาคาร 
4. ใหแตละกลุมนําเสนอผลงานที่ไดจากแบบบันทึกกจิกรรมที่ 2-E แลวตรวจสอบและ

เปรียบเทียบจากกลุมตาง ๆ วาแบบจาํลองอาคารที่ประกอบขึ้นจากลูกบาศกเหมือนหรือตางกัน
หรือไม และรวบรวมดวูามภีาพดานหนาตาง ๆ กันไดกีแ่บบ 
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5. ครูและนักเรยีนชวยกันสรุปบทเรียนที่เรียนมาอีกครั้ง 
6. ใหนกัเรียนทําใบงานที่ 2-E 

 
การวัดผล การประเมินผล 

 1. สังเกตจากการถาม-ตอบ และการรวม
อภิปรายในชัน้เรียน 
2.  ผลการทํางาน การนําเสนอของกลุม 
3.  ตรวจจากใบงาน 

 

1. นักเรียนสวนใหญรวมอภิปรายงานของกลุม 
2. ผลงานของนักเรียนสวนมาก หาผลสรุปได

ถูกตอง 
3. โดยเฉลี่ยนกัเรยีนทําใบงานไดถูกตอง 

รอยละ 80 ของคะแนนทั้งหมด 
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ภาคผนวก 
 
รายละเอียดของสื่อการเรียนรู มีดังนี ้

บัตรกิจกรรมที่ 1-E 
  
 ชื่อกิจกรรม  วาดรูปเรขาคณติที่ประกอบขึน้จากลูกบาศก 
 คําชี้แจง  ประกอบลูกบาศกตามภาพดานหนา ดานขางและดานบนทีก่ําหนดมาให และวาด
รูปเรขาคณิตที่ประกอบขึ้นจากลูกบาศก ลงในกระดาษไอโซเมตริก พรอมทั้งระบายสีตามความ
พอใจ  
  

ภาพดานหนา ภาพดานขาง ภาพดานบน 
1. 
 
 
 

  

2.  
 
 
 
 

 

3.   
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บัตรกิจกรรมที่ 2-E 
 
ชื่อกิจกรรม  สรางแบบจําลองอาคาร 
คําชี้แจง   ใหนักเรียนชวยกนัสรางแบบจําลองอาคารที่ประกอบขึ้นจากลูกบาศก ซ่ึงมีภาพ

ฐานของอาคารและภาพดานขางของอาคารตามที่โจทยกําหนด พรอมทัง้วาดภาพสองมิติดานหนา
ของแบบจําลองอาคาร และรูปของแบบจําลองดังกลาว 

 
ภาพของฐาน ภาพดานขาง 
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ใบงานที่ 1-E 
ช่ือ…………………………….นามสกุล………………………ช้ัน………….เลขที่……. 

คําชี้แจง    จงจบัคูภาพดานบน ดานหนา และดานลาง ในแตละขอที่กําหนดใหกับรูปเรขาคณิตสาม
มิติที่กําหนดใหในตาราง 
 

 
 

 
(ก) 

 
 

 
(ข) 

 

 
 

(ค) 

 

 
 

(ง) 

 

 
 

(จ) 

 
 
 

(ฉ) 
 
 

   

1. 
 
 
ภาพดานขางของ……. 

2. 
 
 
ภาพดานขางของ……. 

3. 
 
 
ภาพดานขางของ……. 

4. 
 
 
ภาพดานขางของ……. 

5. 
 
 
ภาพดานหนาของ.…. 

6. 
 
 
ภาพดานหนาของ……. 

7. 
 
 
ภาพดานหนาของ……. 

8. 
 
 
ภาพดานบนของ…… 

9 
 
 
ภาพดานบนของ……. 

10. 
 
 
ภาพดานบนของ……. 
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 ใบงานที่ 2-E 
ช่ือ…………………………….นามสกุล………………………ช้ัน………….เลขที่……. 

 

คําชี้แจง    จงตอบคําถามตอไปนี ้
 

1. 
 
 
 
 

 
ช้ันที่ 1 มีลูกบาศก……………….ลูก 
ช้ันที่ 2 มีลูกบาศก……………….ลูก 
ช้ันที่ 3 มีลูกบาศก……………….ลูก 
รวมทุกชั้นแลวมีลูกบาศก……….ลูก 
 

2. 
 
 
 
 

 
ช้ันที่ 1 มีลูกบาศก……………….ลูก 
ช้ันที่ 2 มีลูกบาศก……………….ลูก 
ช้ันที่ 3 มีลูกบาศก…………….....ลูก 
รวมทุกชั้นแลวมีลูกบาศก……….ลูก 
 

3. 
 
 
 
 
 

 
แถวที่ 1 มีลูกบาศก……………….ลูก 
แถวที่ 2 มีลูกบาศก……………….ลูก 
แถวที่ 3 มีลูกบาศก…………….....ลูก 
รวมทุกแถวแลวมีลูกบาศก…….....ลูก 

4. 
 
 
 
 
 

 
ช้ันที่ 1 มีลูกบาศก……………….ลูก 
ช้ันที่ 2 มีลูกบาศก…………….....ลูก 
รวมทุกชั้นแลวมีลูกบาศก……….ลูก 
 

 
 

ชั้นที่ 1 

ชั้นที่ 3 
ชั้นที่ 2 

ชั้นที่ 1 

ชั้นที่ 3 
ชั้นที่ 2 

ชั้นที่ 1 

ชั้นที่ 2 



 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ง 
 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
เรื่อง  ความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ
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แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
เร่ืองความสัมพันธระหวางรปูเรขาคณติสองมิติและสามมิต ิ

 

คําชี้แจง   จงเลือกคําตอบที่ถูกตองเพียงขอเดียว 
จุดประสงคท่ี 1   นักเรียนสามารถระบุหรือยกตวัอยางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติได 
จุดประสงคท่ี 2   นักเรียนสามารถอธิบายลักษณะสําคัญของปริซึม พีระมิด ทรงกระบอก  

และกรวยได 
 
 

1. ขอใดกลาวถึงคําวา “ลูกบาศก” ไดถูกตอง 
 ก.  หนาของลกูบาศกแตละหนาเปนรูปสี่เหล่ียมผืนผา 
 ข.  จุดมุมของลูกบาศกมีทั้งหมด 6 จุด 
 ค.  ลูกบาศกตองมีความกวาง ความยาว และความสูงเทากัน 
 ง.  ลูกบาศกสามารถมองไดมากกวา 3 มิติ 
 
 

2. รูปทรงสามมิติตอไปนี้ไมมรูีปเรขาคณิตสองมิติใดเกีย่วของ 
     ก.  ส่ีเหล่ียมมมุฉาก ข.  ส่ีเหล่ียมคางหมู           
     ค.  ส่ีเหล่ียมผืนผา ง.ส่ีเหล่ียมขนมเปยกปนู 
 
 
3. รูปทรงสามมิติที่กําหนดใหประกอบดวยทรงสามมิติใดบางตอไปนี ้
      (1)  พีระมิด  

(2) ปริซึม  
(3) ลูกบาศก  
(4)  กรวย 

ก.  (1), (2), (3) และ (4)   ข.  (1), (2) และ (3) 
ค.  (1), (3) และ (4)   ง.  (1) และ (2)  
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จุดประสงคท่ี 3   สามารถวาดรูปคลี่ของทรงสามมิติได 
จุดประสงคท่ี 4  สามารถประกอบรูปทรงเรขาคณิตแบบตาง ๆ จากรูปคลี่ที่กําหนดใหได 
 

4.  ขอใดไมใชรูปคลี่ของลูกบาศก 
ก.  
 
 
 

ข.  ค.  ง.  
 
 
 
 

5. รูปคลี่ของรูปเรขาคณิตตอไปนี้ เมื่อประกอบแลวจะไดรูปใด  
    ก.   รูปดาว  ข.  รูปพีระมิด 

ค.   รูปปริซึม  ง.   รูปมงกุฎ 
 

6. ขอใดบอกชื่อของรูปเรขาคณิตสามมิติจากรูปคลี่ตอไปนี้ไมถูกตอง 
 
 
 
             ก.  ปริซึมฐานหาเหล่ียม 

 
 
 
         ข.  ปริซึมฐานสี่เหล่ียม 

 
 
 
             ค.  กรวย 

 
 
 
        ง.  ปริซึมฐานสามเหลี่ยม 

 

7. รูปคลี่ตอไปนี้เมื่อนํามาประกอบกันจะไดรูปทรงเรขาคณิตรูปใด 
     ก.   รูปปริซึมฐานสามเหลี่ยม   

ข. รูปปริซึมฐานสี่เหล่ียม 
ค. รูปพีระมิดฐานสามเหลี่ยม   
ง.   รูปทรงสี่เหล่ียมมุมฉาก 
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8.  รูปคลี่ตอไปนี้เมื่อนํามาประกอบกันจะไดรูปทรงเรขาคณิตรูปใด 
  
 
 
 
ก.  
 
 
 

ข.  ค.  ง.  

 

9. รูปคลี่ตอไปนี้เมื่อนํามาประกอบกันจะไดรูปทรงเรขาคณิตรูปใด 
          ก.  พีระมดิฐานสี่เหล่ียม 

 ข.  พีระมิดฐานสามเหลี่ยม 
 ค.  ปริซึมฐานสี่เหล่ียม 
 ง.  ปริซึมฐานสามเหลี่ยม 
  

จุดประสงคท่ี 5   ระบุรูปหนาตัดที่เกิดจากการใชระนาบตัดรูปทรงเรขาคณิตตางๆ  ตามแนวที ่
กําหนดได 
 

 10. หนาตัดของรูปเรขาคณิตสามมิติใดแตกตางจากขออ่ืน 
ก.  
 
 
 
 

ข.  ค.  ง.  

 
11.    จากรูปที่กําหนดให ถาใชระนาบตัดในแนวตั้งฉากกับพื้นจะไดหนาตัดเปนรูปใด 
   ก.  วงกลม ข.  วงรี  ค.  ส่ีเหล่ียมจตัุรัส ง.  ส่ีเหล่ียมผืนผา 
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12.      จากรูปเรขาคณิตที่กําหนดให เกิดจากการใชระนาบตดัยอด 
      ของรูปทรงชนิดใด 
    ก.  กรวย  ข. พีระมิดฐานสามเหลี่ยม 
    ค.  พีระมิดฐานสี่เหล่ียม ง.  ปริซึมฐานสี่เหล่ียม 
 
 
13.  จากรูปในขอ 12  ถาใชระนาบตัดในแนวตั้งฉากกับพื้นจะไดหนาตัดเปนรูปใด 
 ก. ส่ีเหล่ียมผืนผา   ข.  ส่ีเหล่ียมคางหมู 
 ค.  ส่ีเหล่ียมดานขนาน  ง.  ส่ีเหล่ียมจัตรัุส 
 
14.  

     รูปเรขาคณิตสามมิติ PQR ที่เกิดจากการใชระนาบตดั เปนรูปเรขาคณติ  
      สามมิติชนิดใด 

ก.  พีระมิดฐานสามเหลี่ยม  ข.  พีระมิดฐานสี่เหล่ียม 
ค.  ปริซึมฐานสามเหลี่ยม  ง.  ปริซึมฐานสี่เหล่ียม 

 

15. กําหนดพีระมดิฐานสี่เหล่ียมมุมฉากที่มี QP, QM, QN และ QO ยาวเทากัน มี QR เปนสวนสูง
ของพีระมิดดังรูป ขอใดตอไปนี้กลาวไมถกูตอง 

    ก.  ORQˆ = 90 องศา 
ข. OMQ ˆ = 90 องศา 

ค. Δ QMO เปนสามเหลี่ยมหนาจัว่ 

ง.  Δ QRM เปนสามเหลี่ยมมุมฉาก 
 

16.     จากรูปที่กําหนดให ขอใดกลาวถูกตอง 
ก. OACˆ = 90 องศา 
ข.  หนาตัดที่ไดเปนรูปสามเหลี่ยมหนาจั่ว 

ค.  Δ CAO เปนสามเหลี่ยมหนาจัว่ 
ง.  ถาใชระนาบตัดตามแนวขนานกับพืน้จะไดหนาตัดรูปวงรี 
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จุดประสงคท่ี 6   ระบุภาพสองมิติที่ไดจากการมองทางดานหนา (front view) ดานขาง (side view)  
   หรือดานบน (top view) ของรูปเรขาคณิตสามมิติที่กําหนดใหได 
 

17. รูปสามมิติที่กําหนดใหตอไปนี้เมื่อมองจากดานบนจะเปนรูปอะไร 
 ก. วงกลม 

ข.  สามเหลี่ยม 
ค.  หาเหล่ียม 
ง.  หกเหลี่ยม 
 

 
18. จากรูปเรขาคณิตสามมิติตอไปนี้ ขอใด ไมใช ภาพทีเ่กดิจากการมองรูปนี้ 
 
 
 

 
ก. 
 

 
ข. 
 

 
ค.  

 
ง. 

 
19. ขอใดแสดงรูปเรขาคณิตสามมิติที่มีภาพดานหนา ดานขาง และดานบน เปนดังนี ้

 
 
          ภาพดานหนา 

 
 
         ภาพดานขาง 

 
 
       ภาพดานบน 

 
ก.  
 

ข.  
 
 

ค.  ง.  
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20.       ภาพในขอใดเปนภาพที่เกิดจากการมองรปูเรขาคณิตสามมิติ 
    ที่กําหนดใหตอไปนี ้
 
ก. 
 
 
 

ข. ค. ง. 

 
21. ขอใดกลาวผดิเกี่ยวกับลักษณะของการมองภาพของรูปเรขาคณิตสามมิติตอไปนี ้

ก. 
 
 

 
ภาพดานหนาคือ 

 

ข. 
 
 

 
ภาพดานหนาคือ 

 

ค. 
 
 

 
ภาพดานบนคอื 

 

ง. 
 
 

 
ภาพดานบนคอื 

 
 
 

22.     จากรูปเรขาคณิตสามมิติที่กาํหนดให ขอใดแสดงการเขยีน 
    จํานวนลูกบาศกลงในตารางรูปสี่เหล่ียมจัตรัุสแสดงภาพดานบน 
    ไดถูกตอง 
 

ก. 
 
 

ข. 

ค. 
 

ง. 
 

1 1 2 1 

2 1 2 

1 1 2 1 

2 1 3 

1 2 1 

2 1 3 

1 

1 

1 2 1 

2 1 2 

1 

1 
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23. ขอใดไมใชภาพที่ไดจากการมองทางดานหนา ดานขาง และดานบนของรูปเรขาคณิตสามมิติ
ตอไปนี้  

 
 
 
    ก. 
 
 
 

ข.  ค.  ง.  

 
จุดประสงคท่ี 7  วาดหรือประดิษฐรูปเรขาคณิตที่ประกอบขึ้นจากลูกบาศก เมื่อกําหนดภาพสองมิต ิ

ที่ไดจากการมองทางดานหนา ดานขาง  หรือดานบน ได 
24. ขอใดแสดงรูปเรขาคณิตสามมิติที่มีภาพดานหนา ดานขาง และดานบนเปนดังนี ้
 
 
 
    ก. 
 
 
 

ข.  ค.  ง. 

 
25.   ถานําลูกบาศกมาประกอบเปนรูปเรขาคณิตสามมิติดังรูป 
    จะตองใชลูกบาศกทั้งหมดกีลู่ก 
 
 ก.  7  ลูก ข.  8 ลูก  ค.  12 ลูก  ง.  14 ลูก 
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26. จากรูปในขอ 25 ถาตองการปูกระเบื้องดานขางทั้ง 4 ดาน (ซาย, ขวา, หนา, หลัง) ของรูปนี้ 
จะตองใชกระเบื้องรูปสี่เหล่ียมจัตุรัสทั้งหมดกี่แผน 

 ก.  10 แผน ข.  14 แผน ค.  24 แผน  ง.  30 แผน 
 
27.    จากรูปเรขาคณิตสามมิติที่กาํหนดให  จงหาวา ช้ันที่ 1 (ติดกับพื้น)  

 มีลูกบาศกกี่ลูก              
                                                    

ก.  7  ลูก ข.  8  ลูก ค.  11 ลูก  ง.  13 ลูก 
 
28. จากรูปในขอ 27  จํานวนลูกบาศกทั้งหมดที่ประกอบไดรูปเรขาคณิตสามมิติดังกลาวเปนเทาใด 

ก.  10  ลูก ข.  12  ลูก ค.  13 ลูก  ง.  16 ลูก 
 

  
29.         จากรูปเรขาคณิตสามมิติที่กาํหนดให  จงหาวา ช้ันที่ 2 

                  (นับจากพื้นลาง)  ประกอบดวยลูกบาศกจํานวนกี่ลูก 
 

 
ก.  10  ลูก ข.  12  ลูก ค.  15 ลูก  ง.  18 ลูก 

 
30. จากรูปในขอ 29 มีลูกบาศกที่ไมไดแรเงาดานใดเลยกีลู่ก 

ก.  4  ลูก ข.  9  ลูก ค.  12  ลูก  ง.  15 ลูก 
 

………………………………………………………………… 
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ภาคผนวก จ 
 

แบบวัดความสนใจในวิชาคณิตศาสตร 
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แบบวัดความสนใจในวิชาคณิตศาสตร 
  

แบบวัดความสนใจในวิชาคณิตศาสตร เปนแบบสอบถามที่เกี่ยวกับความรูสึกชอบ เอาใจ
ใสตอวิชาคณติศาสตร และพรอมที่จะแสวงหาความรูหรือเขารวมกิจกรรมที่เกี่ยวของกับวิชา
คณิตศาสตร ขอใหนกัเรียนทกุคนตอบตามความรูสึกที่แทจริง คําถามแตละขอไมมีคําตอบที่ถูกหรือ
ผิด เพราะแตละคนยอมมีความรูสึกชอบหรือเอาใจใสตอวชิาคณิตศาสตรมากนอยตางกัน 
คําชี้แจง  ใหนกัเรียนทําเครื่องหมาย ลงในชองหลังขอความใหตรงกบัความรูสึกของนักเรียน
เพียง ขอคําถามละ 1 ชอง 

ขอ ขอความ 
มาก
ท่ีสุด 

มาก 
ปาน
กลาง 

นอย 
นอย
ท่ีสุด 

1 ฉันชอบเรียนวชิาคณิตศาสตร      
2 ฉันชอบทําการบานวิชาคณติศาสตรดวยตนเอง      
3 ฉันจะใหความสําคัญในการเรียนวิชาคณิตศาสตร      
4 เรียนวิชาคณิตศาสตรแลวทําใหฉันมีความสุข      
5 ฉันชอบแกโจทยปญหาคณติศาสตร      
6 ฉันชอบคิดหาวิธีแกปญหาเพื่อหาคําตอบโจทยคณิตศาสตร      
7 ฉันชอบนําเอาโจทยปญหาคณิตศาสตรที่นาสนใจไปคิดเสมอ      
8 ฉันชอบชวยสอนคณิตศาสตรใหเพื่อนๆ และรุนนองเสมอ      
9 ฉันชอบแขงขันการตอบปญหาคณิตศาสตร      
10 ฉันชอบตั้งโจทยปญหาเพื่อถามเพื่อนๆ และรุนนองเสมอ      
11 ฉันชอบอานหนังสือที่เกี่ยวกบัคณิตศาสตร      
12 ฉันกับเพื่อนๆ ชอบเฉลยขอสอบคณิตศาสตรปกอน ๆ      
13 ฉันซักถามครูเมื่อไมเขาใจโจทยปญหาคณติศาสตร      
14 ฉันชอบการบานคณิตศาสตรตามที่ครูส่ังเสมอ      
15 ฉันเรียนคณิตศาสตรเรียนแลวสนุกสนาน      
16 เมื่อครูใหแบบฝกหัดฉันจะรบีทําโดยเร็ว      
17 ฉันรูสึกภูมิใจเมื่อแกโจทยปญหาคณิตศาสตรขอที่ยากๆ ได      
18 ฉันคิดวาวิชาคณิตศาสตรเปนวิชาที่นาเบื่อหนาย      
19 คณิตศาสตรเปนวิชาทีย่าก      
20 ฉันเบื่อคณิตศาสตรเพราะมีการบานมากเกินไป      
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ภาคผนวก ฉ 
 

รายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
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รายชื่อผูเช่ียวชาญ 

 
1.  อาจารย ดร.กรวิกา   กองกุล อาจารยประจําภาควิชาคณิตศาสตร 

คณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษณิ 
อําเภอเมือง  จงัหวัดสงขลา 

2.  อาจารยรัตนา  รุงชวง ครู คศ. 2 โรงเรียนสตรียะลา 
อําเภอเมือง  จงัหวัดยะลา 

3. อาจารยอําพน  ศุภสินธุ ครู คศ. 2 โรงเรียนปทุมคงคาอนุสรณ 
อําเภอหนองจกิ  จังหวัดปตตานี 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

บทคัดยอ 
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การสรางชุดการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการจดัการเรียนรูแบบซิปปาโมเดล 

เรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 
สําหรับนักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 

 
 
 
 
 
 
 

บทคัดยอ 
ของ 

กัสมัสห   อาแด 
 
 
 
 
 
 
 
 

เสนอตอมหาวิทยาลัยทักษิณ  เพื่อเปนสวนหนึ่งของการศึกษาตามหลักสูตร 
ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวชิาคณิตศาสตร 

ตุลาคม   2548 
ลิขสิทธ์ิเปนของมหาวิทยาลัยทักษิณ 
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การวิจยัคร้ังนี้เปนการสรางชุดการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรู 

แบบซิปปาโมเดล เร่ืองความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ สําหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 1ใหมีประสิทธิภาพตามเกณฑ 70/70  และเปรียบเทยีบความสนใจในวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนกอนการทดลอง และหลังการทดลองใชชุดการเรียนการสอนที่ผูวิจยั 
สรางขึ้น 

กลุมตัวอยางเปนนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนสตรียะลา อําเภอเมือง จังหวัดยะลา 
จํานวน 40 คน ซ่ึงเลือกโดยวธีิสุมอยางงาย ผูวิจัยดําเนินการสอนโดยใชชุดการเรียนการสอนที่ใช 
รูปแบบการจดัการเรียนรูแบบซิปปาโมเดล เร่ืองความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติ 
และสามมิติ จาํนวน 10 ช่ัวโมง เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมลู ประกอบดวย แผนการสอน 
ใบงาน แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและ
สามมิติ และแบบวัดความสนใจในวิชาคณติศาสตร 
 ผลการวิจัยพบวา  1)  ชุดการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการจัดการเรยีนรูแบบซิปปา
โมเดล เร่ืองความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ สําหรับนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษา 
ปที่ 1 มีประสิทธิภาพ  84.64 / 74.58   ซ่ึงสูงกวาเกณฑที่กาํหนดไว  และ 2)  ความสนใจในวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนหลังการทดลอง สูงกวากอนการทดลองใชชุดการเรียนการสอนที่ผูวิจยั
สรางขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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The purposes of  this research were : to construct an instructional package through  

the CIPPA MODEL learning on the relationships among  types of  two and three dimentional 
objects for Mathayomsuksa – 1 students  according to the 70 / 70 criterion, and to study the 
students’ interests in Mathematics before and after using the package. 
 The sample, consisted of 40 students selected  by the simple random sampling method  
from students at Satree – Yala School,  was taught by  the researcher for 10 hours using an 
instructional package through the CIPPA MODEL learning. The instruments used for collecting 
data were instructional plan, work sheets, the achievement test and the Mathematics – interest  
questionnarie. 
 The research findings were : 1) The instructional package through the CIPPA MODEL 
learning on the relationships among  types of  two and three dimentional objects for  
Mathayomsuksa – 1 students had the efficiency value of  84.64 / 74.58 which was higher than  
the set criterion.  2) The students’ interests in Mathematics after  using the package was 
statistically significance higher than those before  using the package at .05 level. 
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